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RESUMO: O presente artigo é resultante de uma investigacao bibliografica
associada a um estudo de campo acerca da preparagdo docente que tem
lugar na pés-graduagéo stricto sensu, precisamente o estagio de docéncia no
Ensino Superior. Prescrito pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de nivel superior — CAPES, desde 1999, o estagio de docéncia na graduagéo
visa a preparacao de mestrandos e doutorandos para atuar no magistério da
educacao superior. Com base em duas experiéncias de formacéo decorrentes
de estagios de docéncia desenvolvidos nos anos de 2007 e 2009, junto a um
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao, em nivel de mestrado e doutorado,
respectivamente, e pautando-se em discussdes acerca do cenario atual do
Ensino Superior brasileiro, busca-se refletir sobre as reais condi¢cdes para uma
efetiva formacgéo docente.
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STUDENT TEACHING AS PRESCRIBED BY CAPES:
TENSIONS AND CHALLENGES

ABSTRACT: This article results from a bibliographic research associated to a field study about
the teaching training in the stricto sensu postgraduation course, particularly the student teaching
at higher education. Prescribed by the Agency for Support and Evaluation of Graduate Education
— CAPES, since 1999, student teaching at a graduate level aims to prepare master and doctoral
students to teach at higher education. Based on two experiences of teacher education resulting
from student teaching developed in 2007 and 2009 for a Postgraduation Program in Education
at master and doctorate levels respectively, and also based on discussions regarding the current
scenario of the Brazilian higher education, actual conditions for an effective teacher education
are considered.
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1 INTRODUCAO

entre as varias atribuicdes e competéncias dos programas de pds-gradua-
¢ao stricto sensu, no Brasil, segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - CAPES (2008), destacam-se:

- formacao e aperfeicoamento de pesquisadores no ambito das areas espe-
cificas do conhecimento e o consequente desenvolvimento da pesquisa cientifica;

- qualificagao de professores para dar atendimento, com qualidade, a expan-
sao do ensino superior;

- preparagao de pessoal especializado de alto nivel para atuar no ambito da
administracao publica e outras atividades profissionais.

Ainda que os programas de pés-graduacado, em nivel de mestrado e dou-
torado, na modalidade académica, devam estar voltados para o atendimento do
conjunto dessas atribuicbes, €, sem duvida, a primeira delas que tem sido con-
siderada prioritaria, isto €, a formacgéo de pesquisadores e seu posterior aperfei-
coamento.

Desde a sua criacao no Brasil, ha mais ou menos trés décadas, a pds-gradu-
acao stricto sensu vem dando énfase, preferencialmente, a formacao do pesqui-
sador, tendo em vista o desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

Podemos observar essa énfase nas discussdes realizadas por estudiosos
da educagéo superior e da pés-graduacao, tal como Severino (2002), que discute
0 processo de produgdo e de sistematizacdo do conhecimento novo por meio
da pesquisa na pds-graduacao e defende uma definida postura investigativa na
educacgao superior, tanto no mestrado quanto no doutorado.

Em decorréncia dessa necessidade em produzir conhecimento novo, foram
dadas e creditadas preferéncia e maior valorizagéo a pesquisa. Como consequ-
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éncia, e nao sem objetivos, uma menor atencao foi dada a preparagéo do pods-
graduando para o magistério no ensino superior. Nesse sentido, podemos afirmar
que a contribuicdo desses programas a formagao de professores para as Institui-
¢coes de Ensino Superior-IES, no Pais, tem ocorrido de modo secundario, e até
marginalmente, acrescentariamos.

Em dissonancia com essa énfase histdrica, a prépria CAPES, em 1999, to-
mou a iniciativa de incluir, em convénios firmados com as Instituicbes de Ensino
Superior brasileiras para a distribuicdo de bolsas no Programa de Demanda So-
cial — PDS, uma clausula na qual passou a exigir o cumprimento do estagio de
docéncia na graduagao. Tratava-se de uma iniciativa oficial pioneira direcionada
a preparagao de mestrandos e doutorandos para atuar no magistério da Educa-
¢ao Superior brasileira.

A instituicao do estagio de docéncia na graduacao, inicialmente obrigatdrio
somente aos bolsistas da CAPES, tirou, em parte, da penumbra, essa importante,
porém secundarizada, atribuicdo da Pds-graduacao stricto sensu, isto é, a qualifi-
cagao para o exercicio da docéncia na educagao superior, preterida em face dos
objetivos de formacgao do pesquisador.

Mobilizadas pelas nossas experiéncias, durante o desenvolvimento do esta-
gio de docéncia, em cumprimento a uma das atividades curriculares obrigatérias
do Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Estadual de Ma-
ringa, em nivel de mestrado, nos papéis de orientanda e orientadora, respectiva-
mente, elegemos para discussao e reflexao a seguinte problematica: o estagio de
docéncia na graduacéo, instituido pela CAPES, constitui-se, de fato, um avanco
no processo de preparacdo do pés-graduando também para a docéncia, ou sera
mais uma das exigéncias burocraticas na formacédo pés-graduada?

Para uma abordagem do assunto, em primeira aproximac¢ao, propusemos,
apos a introdugao do artigo, a organizacao e constituicdo de nossas reflexdes da
seguinte forma: apresentacéo das prescricoes da CAPES acerca do estagio de
docéncia na graduagao; discussao sobre a necessaria preparagao docente para
0 ensino superior por meio da pds-graduacao stricto sensu; andlise referente a
necessaria pratica da docéncia oportunizada pelo estagio de docéncia, partindo
da experiéncia formativa e formadora; e, por fim, apresentacdo das considera-
coes finais.

2 ESTAGIO DE DOCENCIA: PRESCRICOES DA CAPES

Em 26 de fevereiro de 1999, a CAPES instituiu, por meio do Oficio Circular
n®. 28/99/PR/CAPES, o estagio de docéncia na graduacao, entendido como “[...]
parte integrante da formacédo de mestres e doutores”, de acordo com o anexo do
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referido oficio circular. Esse estagio foi exigido e restrito aos bolsistas do Progra-
ma de Demanda Social da CAPES.

Todas as IES, vinculadas ao programa de concessao de quotas de bolsas
de estudo, mobilizaram-se para atender as solicitagdes contidas em tal oficio,
visando a implantagdo e concretizagdo do estagio de docéncia no rol de ativi-
dades obrigatdrias dos pos-graduandos bolsistas, nesse mesmo ano letivo. Foi
solicitada, ainda, objetivando a formacgao dos pds-graduandos, a articulagcdo do
estagio de docéncia ao Programa de Pds-graduacao aos quais 0s mesmos esta-
vam vinculados. (CAPES, 1999)

O estagio de docéncia na graduacao, em nivel de pds-graduacgao, foi im-
plantado em conformidade com as diretrizes definidas pela CAPES. Observamos
quatro sucintas orientagbes constantes no anexo ao Oficio Circular n®. 028/99/
PR/CAPES, e que foram apresentadas nos seguintes termos:

A CAPES entende que o Estdgio de Docéncia na Graduagéo:

1. E parte integrante da formagéo de mestres e doutores;

2. Deve ser realizado sem prejuizo do tempo de titulacdo do bolsista;

3. Pode ser de 1 (um) semestre para o bolsista de mestrado e de 2
(dois) semestres para o bolsista de doutorado; e

4. Deve ser supervisionado pelo orientador do bolsista. (CAPES, 1999)

No documento constou, ainda, uma outra orientagao: “o Estagio de Docéncia
na Graduacgao é aplicavel para os bolsistas que tenham, pelo menos, metade do
tempo de bolsa para cumprir quando da instituicdo do Estagio de Docéncia na
Graduacgéao na respectiva Instituicao de Ensino Superior”. (CAPES, 1999)

No ano seguinte, foi emitido um segundo documento pela CAPES e que,
também, faz mencgéo ao estagio de docéncia na graduagéo. Trata-se da Portaria
n®. 52, de 26 de maio de 2000, cujo documento aprova e apresenta o Regulamen-
to do Programa de Demanda Social.

Nesse regulamento, o inciso 5 do artigo 8° expressa e ratifica a obrigatorie-
dade do estagio de docéncia para a concessao de bolsas de estudos aos alunos
dos programas de pds-graduacao stricto sensu, da seguinte forma: “[...] realizar
estégio de docéncia com duracdo minima de um semestre para o Mestrado e de
dois semestres para o Doutorado”. (CAPES, 2000)

Dois anos mais tarde, precisamente em 26 de setembro de 2002, frente as
novas necessidades para melhorar a sistematica do Programa de Demanda So-
cial, o presidente da CAPES, a época, aprovou um novo regulamento para este
programa, de acordo com o anexo da Portaria n° 52/2002 e revogou a Portaria
n° 52/2000.
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O novo regulamento trouxe alteragdes, as quais abarcaram, entre outros as-
pectos, a questao do estagio de docéncia. Um novo artigo foi incluido para orien-
tar os programas de pés-graduacao na implementacdo dessa atividade. Trata-se
do artigo 17, cujo detalhamento se apresenta em seus oito incisos, conforme
podemos observar a seguir:

ESTAGIO DE DOCENCIA

Art. 17. O estagio de docéncia é parte integrante da formagao do pés-

graduando, objetivando a preparacéo para a docéncia, e a qualificacdo

do ensino de graduacéo sendo obrigatério para todos os bolsistas do

Programa de Demanda Social, obedecendo aos seguintes critérios:

| — no Programa que possuir os dois niveis, mestrado e doutorado, a
obrigatoriedade ficara restrita ao doutorado;

Il — no Programa que possuir apenas o nivel de mestrado, ficaré obriga-
do a realizagéo do estagio;

Il — as Instituicdes que nao oferecerem curso de graduagéo, (sic) deve-
rao associar-se a outras Instituicbes de ensino superior para atender
as exigéncias do estagio de docéncia;

IV — o estagio de docéncia com carga superior a 60 (sessenta) horas
podera ser remunerado a critério da Instituicao, vedado a utilizagao
de recursos repassados pela CAPES;

V —a duragédo minima do estagio de docéncia serd de um semestre para
o0 mestrado e dois semestres para o doutorado;

VI — compete a Comissao de Bolsa/CAPES, (sic) registrar e avaliar o
estagio de docéncia para fins de crédito do pds-graduando, bem
como a definicdo quanto a supervisdo e o acompanhamento do
estagio;

VIl — o docente de ensino superior que comprovar tais atividades, (sic)
ficara dispensado do estagio de docéncia;

VIl — as atividades do estagio de docéncia devera (sic) ser compativel
com a area de pesquisa do programa de pds-graduacao realizado
pelo pdés-graduando. (CAPES, 2002, grifo nosso)

No ano seguinte, a CAPES baixou a Portaria n° 13, publicada em 25 de abril
de 2003, referente ao estagio de docéncia especificamente, cuja obrigatoriedade
continuou restrita aos seus bolsistas. Essa portaria foi baixada para facultar a re-
alizagao do estagio de docéncia pelos bolsistas do Programa de Demanda Social
na rede oficial publica do ensino médio.

Acerca dessa permissao, consideramos que ela foi, no minimo, estranha,
pois a formagédo pds-graduada, no Brasil, sempre foi indicativa e direcionada
a educagao superior, desde a pds-graduacao /ato sensu, ainda que tenhamos
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a convicgao de que a formacgao verticalizada nao deva ser restritiva. Um outro
aspecto que nos chamou a atencao é que cada nivel de ensino, na educagao
brasileira, guarda as suas especificidades, o que avaliamos como necessarias.
Portanto, ser professor da educacgéo superior é diferente de ser professor do en-
sino médio.

Salientamos que embora o estagio de docéncia na graduagao tenha sido
prescrito pela Agéncia ha uma década (1999-2009) e diga respeito a um assunto
relevante, ja que se refere a preparacao do pés-graduando também para o ma-
gistério e, em especial, no ensino superior, observamos durante este estudo que
sao exiguas as produgdes que versam sobre esse estagio. Ademais, nao loca-
lizamos publicagbes que discutam a intengédo subjacente a proposta de estagio
de docéncia na graduagao prescrito pela CAPES. Por qual razédo ou por quais
razdes nao ha produgdes sobre esses documentos, sobretudo, relacionados aos
seus conteudos?

Isso evidencia, por suposto, a atencao insuficiente remetida ao assunto e,
por conseguinte, a formagao pedagdgica do professor do ensino superior.

Antes de prosseguirmos, é valido apresentar o resultado do levantamento
que efetuamos em diferentes fontes de pesquisa a respeito do assunto em tela.

3 A PROCURA DE ESTUDOS ACERCA DAS PRESCRICOES DA CAPES

Iniciamos nosso levantamento junto a um informativo publicado pela propria
CAPES, no periodo de 1993 a 2002. Trata-se do INFOCAPES, cujos numeros
encontram-se, quase todos, disponiveis no sitio da CAPES. Na leitura dos vo-
lumes e numeros disponiveis, do v. 2, n. 3 de 1994 ao v. 19, n. 4 de 2002, nao
localizamos publicacdo alguma sobre essa iniciativa de instituicdo do estagio de
docéncia para bolsistas vinculados a Agéncia.

Resultado semelhante foi obtido com o levantamento que realizamos junto
a Revista Brasileira de Pés-Graduagéao — RBPG, periédico que substituiu, a partir
de 2004, o INFOCAPES. Por meio da palavra-chave docéncia, dada como co-
mando a ferramenta localizar, buscamos e ndo encontramos, nas cinco se¢oes
da RBPG, quais sejam: Editorial, Estudos, Experiéncias, Debates e Documentos,
qualquer discussao a respeito do tema estagio de docéncia na graduagao, salvo
rapidas mengdes (que nao confundimos com discussao ou analise) em dois tex-
tos, um na secdo Experiéncias (ARAUJO-JORGE; BORGES, 2004) e outro na
secdo Debates (YAMAMOTO, 2006), da revista.

Em continuidade, levantamos no site da Associa¢ao Nacional de Pés-Gradu-
acao e Pesquisa em Educagao — ANPED, duas fontes de consulta: uma foi a Re-
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vista Brasileira de Educacao e a outra foram dois grupos de trabalho - Formagao
de Professores (GT 8) e Politica de Educagao Superior (GT 11).

Na Revista Brasileira de Educagao localizamos todos os artigos publicados
no periodo de 1999-2005, ano em que se iniciou o estagio de docéncia para os
bolsistas CAPES (do n. 10, jan./fev./mar./abr. 1999 ao n. 29, maio/jun./jul./ago.
2005). Estendemos nossas buscas no site do Scientific Eletronic Library Online —
SCIELO (do n. 30, set./dez. 2005 ao v. 12, n. 36, set./dez. 2007), com o objetivo
de complementar nosso levantamento nesta revista.

Nos GTs Formacgao de Professores e Politica de Educagao Superior foram
levantados os trabalhos e pOsteres apresentados no periodo de 2000 a 2007 (da
232 a 302 Reuniao Anual).

Destacamos que ndo localizamos produgdes e discussdes relacionadas ao
estagio de docéncia nessas duas fontes consultadas, surpreendendo-nos em ra-
zao de sua especificidade — pds-graduagao e pesquisa.

Diante da auséncia de produgdes publicadas a esse respeito, consideramos
a necessidade e a relevancia de os pesquisadores em Educacao fomentarem
discussoOes e debates sobre o assunto.

Esbogcamos, a seguir, ainda que, a tragos largos, aspectos do cenario edu-
cacional no qual se situa a prescricao do estagio de docéncia na graduacao pela
CAPES.

4 PREPARAGAO DOCENTE PARA O ENSINO SUPERIOR VIA POS-
GRADUAGAO STRICTO SENSU: QUESTOES DO CONTEXTO ATUAL

Desde a segunda metade da década de 90 do século XX vimos observando,
no Brasil, um crescimento inaudito do nimero de matriculas no ensino superior,
crescimento que de acordo com Cunha (2004, p. 796), ‘[...] nao foi acompanhado
de mecanismo algum de formacao de pessoal que pudesse dar conta das tarefas
docentes”.

Nao raro, deparamo-nos com professores que se fizeram ou se tornaram
tais sem ter uma adequada e necessaria preparagao para o magistério no ensino
superior. A preparacgao ou profissionalizacao do docente universitario tem se rea-
lizado, com efeito, de modo ainda bastante precario.

Em seus estudos, Fernandes e Bastos (2007, p. 4, grifo dos autores) alegam
que a pos-graduacao stricto sensu esta configurada “[...] numa forma que privilegia
a especializacao numa énfase de conhecimento e numa preparacao para a pesqui-
sa’. Para as autoras, “nado se trata de negar a importancia da pesquisa para o apro-
fundamento de seu campo cientifico, mas sim situa-la em sintonia e interpenetracao
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com outras dimensdes [...]", as quais sao igualmente “[...] necessarias e complexas
para construgao de sua professoralidade — sua identidade de ser professor”.

Além dessa énfase sobre a pesquisa, um outro aspecto refere-se a ques-
tdo da docéncia no ensino superior que, segundo Mizukami (2006), tem sido ti-
midamente abordada se comparada a docéncia na Educacédo Basica. A autora
destaca que persiste a inexisténcia de programas de formacgao de professores
para o ensino superior e somente uma parcela dos professores envolvidos com a
formacao de professores nos cursos de graduacao tem algum tipo de preparagéao
pedagogica.

As iniciativas concernentes a questao da docéncia no ensino superior tém,
em conformidade com esta autora,

[...] permanecido no ambito das politicas institucionais de cada univer-
sidade. Essas iniciativas, por sua vez, nao tém explicitado formalmente
— mesmo no contexto de uma instituicdo especifica — um curriculo di-
recionado a formacao do formador, envolvendo o que o formador deve
saber e fazer de forma a ir ao encontro do professor que se pretende
formar, presente nas politicas publicas educacionais atuais. (MIZUKA-
MI, 2006, p. 7)

Ha uma incongruéncia entre o que é dito — a respeito da importancia da
formacao do professor — e 0 que se efetiva em termos de preparagéo para o
magistério no ensino superior. Os setores e 6rgaos oficiais, responsaveis pela
educacgao superior brasileira, ndo tém demonstrado a devida preocupag¢do com a
formacao profissional do professor para esse nivel de ensino, em nivel de mes-
trado e doutorado. Via de regra, ndo ha uma adequada preparacao formal do
formador de professores.

Em relagéo a essa pouca atencéo remetida a preparacao para o magistério
superior, bem como daqueles profissionais que ja atuam na educagéo superior,
observamos na analise realizada por Mizukami (2006, p. 8) que:

embora haja uma grande e constante reivindicagéo desses profissionais
quanto a espagos para pratica pedagdgica e a vivéncia de situagdes de
aprendizagem e desenvolvimento profissional da docéncia [...] ndo se
tem espago, mesmo nos programas de pés-graduacao, para a pratica
da docéncia assim como para discussao de aspectos especificos dessa
pratica, de forma mais sistematica.

Possivelmente, a determinagéao advinda da CAPES no que respeita ao es-
tagio de docéncia na graduacao, iniciada em 1999, seja uma iniciativa no interior
desse quadro, ainda que de efeito timido.
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Anteriormente, Cunha (2004, p. 797) também ja havia assinalado que “[...] o
grau superior é o Unico para o qual nao ha previsao legal de formagao especifica
para o magistério”. O autor apresenta as exigéncias diferenciadas de formacao
entre os niveis de ensino e realiza uma critica: “para as quatro primeiras séries
do ensino fundamental, o curso normal ou superior de pedagogia; para as quatro
ultimas do fundamental e para o ensino médio, as licenciaturas”. No entanto,
constata que “para o ensino superior, basta a graduacao, que, formalmente, pode
ter sido feita em qualquer especialidade”.

Contradicdo semelhante e que pode ser entendida como subvalorizagéo ou
supervalorizagdo é assinalada, também, por Fernandes e Bastos (2007, p. 5),
ao constatarem que, “[...] para trabalhar na escola basica e no ensino médio, ha
exigéncia legal da formagao pedagdgica, mas o professor que atua no ensino
superior ‘ndo precisa desse saber’ [...]". Nesse mesmo direcionamento de critica,
destacamos as analises de Rothen, Silva e Pechula (2005) que apontam para a
auséncia de uma regulamentacao que acompanhe a questdo da preparagéo para
a docéncia no ensino superior.

Essas constatacdes expdem a nao observancia e efetivagdo do que pres-
creve, de forma timida, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional/LDB
n®. 9.394/96, em seu art. 66, isto é: “A preparacao para o exercicio do magistério
superior far-se-4 em nivel de pés-graduacao, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”. (BRASIL, 1996)

Se a preparagéo para o exercicio do magistério em nivel de pds-graduagéao
stricto sensu esta definida em lei, Pachane (2004, p. 1) realiza a seguinte analise
em trabalho apresentado na 272 Reuniao Anual da ANPEd:

A pdés-graduacio, lécus privilegiado dessa formagao, tende a priorizar a
conducao de pesquisas, tornando-se responsavel, mesmo que nao in-
tencionalmente, por perpetuar a crenga de que para ser professor, basta
conhecer a fundo determinado contelddo ou, no caso do ensino superior,
ser um bom pesquisador.

Pautado em um posicionamento critico, Cunha (2004, p. 797) tece a se-
guinte argumentacado a situacao vivenciada pelo magistério superior: “O fato é
que o desenvolvimento do ensino superior tem sido feito a base da improvisagao
docente, no ambito do patrimonialismo prevalecente nas instituicdes publicas e
privadas”. No caso das instituicdes ensino superior publicas, o autor faz referén-
cia ao esforgo despendido nos ultimos vinte, trinta anos, a fim de selecionar seus
docentes “[...] mediante concursos publicos, nos quais a exigéncia de graus de
mestre e doutor se generaliza. Todavia, mesmo nessas instituicdes, a preparacao
especifica para o magistério superior é algo desconhecido”.

QUAESTIO, Sorocaba, SP, v. 12, p. 47-64, nov. 2010



56 Renata de Almeida Vieira / Lizete Shizue Bomura Maciel

Observa o autor que em virtude de as bancas examinadoras desses concur-
sos levarem em conta a desenvoltura dos candidatos para a pesquisa cientifica
e tecnoldgica, a dimensao pedagdgica tem ficado em segundo plano. A razéao
disso seria a auséncia de sintonia entre pesquisa e docéncia por parte “[...] dos
professores-pesquisadores brasileiros, cada vez mais especialistas (no sentido
weberiano do termo) como gedlogos, historiadores, bidlogos, antropdlogos etc., e
persistentemente diletantes como docentes [...]”. (CUNHA, 2004, p. 800)

Diante desse quadro, o desafio constitui-se em substituir a identificacdo do
profissional como gedlogo, médico, historiador, engenheiro, bidlogo, farmacéuti-
co, antropdlogo, advogado, por aquilo que Bordas (2005) denomina de identidade
do profissional professor ou professor profissional.

Os estudos de Rothen, Silva e Pechula (2005, p. 1) apontam para “...] um
amadorismo na docéncia no ensino superior, que na verdade se traduz na crenca
de que quem detém o conhecimento ja esta automaticamente preparado para mi-
nistrar esse conhecimento”. Tal crenga, no entanto, nao tem se confirmado pela
realidade educacional.

Um outro aspecto apresentado pelos autores refere-se aos docentes das
areas técnicas. No caso destes, ha uma tendéncia a reproduzir o modelo de pro-
fessor que tiveram em seus respectivos cursos de graduagao. Afirmam que:

Tal atuag@o pode ser caracterizada como uma pratica de amadores,
que desenvolvem uma atividade sem terem os conhecimentos e técni-
cas necessarias para tanto. Esse amadorismo nao significa, necessa-
riamente, que esses professores sejam ineficientes e ajam de maneira
equivocada, mas sim que o sucesso e/ou fracasso na docéncia é aci-
dental e depende basicamente da intuicdo individual. (ROTHEN; SILVA;
PECHULA, 2005, p. 2)

Consideramos também pertinente para nossa reflexdo a analise realizada
por Pachane (2004, p. 1) sobre a formagéo do professor para a educagao supe-
rior. Segundo a autora,

a formacéo exigida para docéncia no ensino superior tem se concen-
trado no conhecimento aprofundado de determinado conteudo, seja ele
pratico (decorrente do exercicio profissional) ou tedrico/epistemoldgico
(decorrente do exercicio académico). Pouco, ou nada, tem sido exigido
em termos pedagdgicos.

Entendemos, tal como Cury (2004, p. 778), que “a graduacéo e a pds-gra-
duacgéo sao ambitos especificos do ensino superior, devendo cumprir finalidades
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proprias e complementares”. Entre os varios angulos possiveis para se abordar
a relagao graduacgéao e poés-graduacgao, o autor detém atengcao sobre a formagao
“[...] exigida para o exercicio do magistério no ensino superior e aos aspectos
legais, sem deixar de propor sugestdes para uma interacao mais dinamica entre
graduacgéo e pés-graduacao tendo em vista a melhoria da qualidade da educagéao
superior”.

Nessa perspectiva, de relacdo entre graduagao-pds-graduacdo, é neces-
sario que pensemos a educacgao superior na 6tica da indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensao. Cury (p. 778, grifo nosso) enfatiza que essa indissociabili-
dade é propria a universidade, e destaca que, por um lado, “[...] o ser professor
[universitario] ndo resume em si apenas o docente capaz do ensino, mas inclui o
pesquisador dotado de condigbes para promover investigacdes e para absorver
resultados da pesquisa”. Por outro lado, “[...] o ser pesquisador ndo é suficiente
para ser docente”.

E por que ndao? Porque, segundo Cury (p. 778), “a formacgao didatico-peda-
gogica é necessaria para a formagao de geragdes de estudantes qualificados,
muitos dos quais voltados para as licenciaturas responsaveis pela formagao de
outros docentes para atuar na educagao béasica”. Para o autor, a relacao gradua-
cao e pos-graduagdo deve

[...] consistir num circulo virtuoso em que as especificidades de cada
qual se beneficiem mutuamente seja para a qualificagdo interna da uni-
versidade, seja para a formagao de profissionais compromissados, cri-
ticos e competentes para o desenvolvimento do pais. (CURY, 2004, p.
778-779)

Ao tratar sobre a especificidade da graduagao, Cury (p. 779) destaca que
a mesma ‘[...] teve sempre como componente dominante o ensino. O ensino,
por ser o repositorio da memaria do conhecimento acumulado pela humanida-
de, torna-se a base para se ir do conhecimento consolidado para o ainda nao
conhecido”. Ao ensino, cabe o papel de tornar conhecido aquilo que se traz a luz
pelas vias da pesquisa. Por essa razao, € que o0 ensino se torna o componente
predominante da graduacao.

A pdés-graduacao, por seu turno, continua o autor, contribui para o ensino
“[...] pela continua atualizagdo de conhecimentos propiciada pela pesquisa, ga-
rantida pela utilizagdo de uma metodologia cientifica em agéo e pela circulagdo
de multiplos pontos de vista”. A pos-graduagao, desse prisma, tem “[...] como
conceito regulador o principio da inovac¢ao por meio da produg¢éo de conhecimen-
tos expressa na pesquisa”.
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O problema, segundo Cury (p. 787, grifo nosso), esta localizado no seguin-
te aspecto: “O fato de a pds-graduacao contemplar como foco a pesquisa tem
levado, muitas vezes, a um centramento no objeto especifico da pesquisa e na
relacdo com o orientador”. Isso compromete “[...] a expectativa de que a pos-
graduacéo traria naturalmente avancos qualitativos para a graduagao”.

E necessario, em conformidade com Cury (p. 788), que a pés-graduacio
“[...] possa se impor como formadora de pessoal qualificado para atuar no conjun-
to da instituicao [...]", posto que “[...] a exceléncia do ensino pressupde a atualiza-
cao de conhecimentos”. Com o intento de possibilitar uma reciproca criatividade,
a pesquisa e o ensino devem caminhar juntos. Importa um ensino qualificado e
renovado pela pesquisa. Ademais, lembra que “um estudante de pds-graduagao
que se envolve nas multiplas facetas da docéncia ganha competéncia didatica,
amplia a compreensao do universo educacional e passa a valorizar o profissional
do ensino nos sistemas de ensino”. (p. 790)

Nesse direcionamento de analise, entendemos nds, orientanda e orienta-
dora, em concordancia com Moita e Andrade (2005), que o estagio de docéncia
constitui-se em excelente oportunidade para articular os saberes relativos a triade
universitaria — pesquisa, ensino e extensao — sobretudo, a relagao entre pesquisa
e ensino, ainda nao suficientemente explorada.

Por certo a pesquisa é uma matriz nutricional importante para o desenvolvi-
mento da pratica pedagdgica do docente da Educagao Superior. O contato com
a pesquisa, por parte do pés-graduando stricto sensu, ja na condi¢cao de docente
ou aspirante a docente, possibilita um processo de atualizagdo, mas néo unico.

Diante do exposto, destacamos, com base em nossos interlocutores, que ser
pesquisador ndo garante automaticamente ser bom docente. Alids, a preparacao
para o magistério nao se realiza naturalmente pela obtengao do titulo de mes-
tre ou doutor. Tal preparacgéo constitui-se, ainda hoje, um desafio, sobretudo, no
contexto atual de expansao de matriculas na graduagcéo. Ademais, a formacgéao
pedagdgica do professor do ensino superior é, ainda, precaria, conforme pude-
mos observar nas analises e reflexdes realizadas por Cunha (2004); Cury (2004);
Pachane (2004); Rothen, Silva e Pechula (2005).

Por tudo isso, consideramos importante oportunizar aos pés-graduandos a
realizacao do estagio de docéncia, ja que para uma formacéo qualificada, essa
atividade curricular, obrigatdria ou eletiva, tem um papel a cumprir. Acreditamos
que o estagio de docéncia prescrito pela CAPES podera significar um esforco e
um avango ao objetivar a articulagao real entre pesquisa, prioritaria e necessaria
na pos-graduagao stricto sensu, e ensino, necessario tanto na graduagéo quanto
na pos-graduacgao.
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5 ESTAGIO DE DOCENCIA: NECESSARIA PRATICA DA DOCENCIA NA
GRADUACAO

Amparadas no entendimento de que a qualificacdo do professor, em nivel
de pds-graduacgéao stricto sensu, para o ensino superior, nao dispensa uma sélida
formacao pedagdgica concomitante a sua preparagao para a pesquisa, trazemos,
neste momento, reflexdes acerca do estagio de docéncia na graduagéo, langando
mao de nossa experiéncia formativa.

Em razado da exigéncia da CAPES, cuja origem remonta ao ano de 1999,
preparamo-nos durante o primeiro semestre de 2007, na condigcao de pds-gradu-
anda e de orientadora do Programa de Pds-Graduagédo em Educacéo - PPE da
Universidade Estadual de Maringa - UEM, para o desenvolvimento do estégio de
docéncia na graduacao no segundo semestre do mesmo ano.

Salientamos que tal estagio constituiu-se em uma grande experiéncia for-
mativa, possibilitando-nos redimensionar nosso conhecimento sobre a docéncia,
sobretudo, no e para o ensino da educagao superior.

No PPE, o estagio de docéncia €, desde o ano letivo de 2006, uma atividade
curricular obrigatéria para todos os alunos regulares matriculados em nivel de
mestrado e doutorado, respectivamente.

De acordo com Resolugao interna do PPE, relativa a organizagéo do esta-
gio de docéncia na graduacao, trata-se de uma atividade curricular obrigatéria a
todos os alunos regulares, sob a responsabilidade do respectivo orientador, ao
qual compete acompanhar e avaliar o pds-graduando no desempenho de suas
atividades obrigatdrias e optativas.

Na forma de disciplina obrigatdria, o estagio de docéncia é computado como
crédito a ser integralizado pelo pés-graduando. Seu desenvolvimento deve ser
realizado em curso de graduacao de instituicao publica de ensino superior, com
carga horaria obrigatéria de 30 h/a, distribuidas da seguinte forma:

- 12h/a para ministrar aulas tedricas e/ou praticas;
- 10h/a para preparar aulas tedricas;

- 8h/a para o desenvolvimento de duas atividades optativas, as quais pode-
rao ser escolhidas entre as seguintes: elaboragéo e aplicagao de prova(s) sobre
o conteudo ministrado - (4 h/a); atendimento de alunos (relativo ao assunto minis-
trado) - (4 h/a); desenvolvimento de minicurso em evento de extensao - (4 h/a);
organizacao de palestras, seminarios e mesas-redondas em eventos de extensdo
- (4 h/a); organizagéao de eventos de extensao - (4 h/a); produgao de material di-
datico - (4 h/a); planejamento e condugao de discussdes em grupos de pesquisa
- (4 h/a).
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O pés-graduando deve elaborar um plano de atividades docentes e sub-
meté-lo ao seu orientador; apds aprovagao, o orientador encaminha-o para o
Colegiado do Programa. Ao término da execugdo de tal plano de atividades, o
pos-graduando elabora um relatdrio, o qual é objeto de avaliagdo do orientador,
para fins de conceito ou nota, bem como de analise do Colegiado.

De posse dessa resolugcédo e ciente de suas instrucdes, iniciamos o nos-
SO processo de preparagao para o desenvolvimento do estagio de docéncia na
graduacgao. Esse processo nos requereu um estudo intensivo de muitas horas
diarias, e relativamente extensivo, durante meses a fio. E por qué? Por duas
razbes fundamentais. A primeira, porque visdvamos aproximacao, apropriagao
e elaboragao pessoal e intencional de um dado ramo do conhecimento humano,
o qual deveria ser sistematizado na forma de conteudo escolar para ser ensina-
do aos graduandos em processo de formagéao inicial do ultimo ano do curso de
Pedagogia, futuros formadores de professores em nivel médio na modalidade
Normal. A segunda, porque precisdvamos entender o real significado e sentido
da docéncia na educagao superior e, na condicdo de pés-graduanda estagiaria,
tinhamos a oportunidade de conhecer o outro lado do processo educativo univer-
sitario, qual seja, o de ensinar, o de formar professores.

Desde o inicio, no entanto, chamou-nos a atencao a carga horaria regula-
mentada como obrigatdria para o cumprimento do estagio de docéncia na gra-
duacédo, ou seja, 30 h/a.

Ainda que té-la prescrita como uma exigéncia seja um avango, posto que
antes do ano letivo de 2006 ela nao era obrigatéria a todos os pds-graduandos
do nosso Programa (apenas aos bolsistas), a carga horaria regulamentada para
tal atividade suscitou-nos inquietacao.

E certo que por conta e risco de orientadores e pés-graduandos ha inicia-
tivas pessoais de desenvolver o estagio de docéncia na graduagéo de forma
mais intensa, extensa, profunda, mediada, refletida, em excecao a regra ins-
tituida, isto é, 30h/a. Individualmente, o tempo empregado para o cumprimen-
to do estégio sofreu variacdes e isso dependeu do objetivo de orientadores e
orientandos — em nosso caso, por exemplo, dedicamos mais de 200 horas entre
preparagao, docéncia e avaliagao, extrapolando o estabelecido. Mas a excegao
nao é a regra.

Para além das diferencas individuais de tempo dedicado ao estéagio de do-
céncia, e ao que foi vivenciado no processo de formacgao para a docéncia, opor-
tunizado pelo estagio de docéncia, questionamos: o que uma carga horaria de
30 ou mesmo de 60 h/a pode assegurar ao pés-graduando em termos de forma-
cao pedagogica?
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Em vista do longo e arduo processo de preparacao para o desenvolvimento
de nossa docéncia na graduacgao, é possivel supor que tal carga horaria eviden-
cia um tempo enxuto, reduzido, insuficiente, aligeirado, para preparacao, desen-
volvimento e avaliacdo da necesséria pratica da docéncia.

Supostamente esse tempo reduzido encerra, entre outras coisas, a propria
reducdo da complexidade, da profundidade, da indispensabilidade da forma-
cao pedagogica para o magistério superior. A visao reduzida da complexidade
da formacgéo, de sua profundidade e indispensabilidade é entendida por nos
como uma validacao tacita, seja intencional ou esponténea, da simplificacao,
da superficialidade e da dispensabilidade da formagao do professor do ensino
superior.

Nao estamos, de forma alguma, imputando ao estagio de docéncia na gra-
duacgdo, uma dentre varias outras atividades obrigatdrias que o pés-graduando
deve cumprir, a responsabilidade exclusiva por tal formagdo. Estamos, sim,
questionando a sua efetiva contribui¢cdo, dentro das atuais condi¢des, aquilo que
se propoe, isto é, aprimorar a formagao do pés-graduando.

Consideramos improvavel que o pés-graduando consiga obter uma forma-
¢ao docente consistente e necessaria para a educagao superior nos limites de
tempo instituido (30h/a), uma vez que nesse nivel a formagéo intelectual e hu-
mana exige muito compromisso e empenho de docentes e discentes.

Nao podemos olvidar, além disso, que essa formagao deve se voltar tam-
bém para outros encargos atribuidos aos docentes da educagao superior. Além
da sala de aula, é parte integrante de suas atribuicdes: orientacoes de trabalhos
de concluséo de curso, PIC ou PIBIC, dissertacdes e teses; reunides departa-
mentais, de areas ou de colegiado; desenvolvimento de projetos de pesquisa,
ensino e extensao; participagdes em comités, bancas e comissées; atendimento
de discentes; estudos em grupos de pesquisa; produgao cientifica; entre outras.

A despeito dos limites apontados no que toca a carga horaria do estagio de
docéncia na graduagao, tal atividade constituiu-se para nés em um exercicio, ou
melhor, em uma oportunidade, na qual se tornou claro que a formacao para a
docéncia ndo se separa da formagédo académica para a pesquisa. Embora sejam
processos peculiares, ensino e pesquisa ndo sao, de modo algum, excludentes,
ao contrario, devem articular-se na pés-graduagao.

O estagio de docéncia na graduagdo pode, nessa esteira, ser uma opor-
tunidade de articular pesquisa/producao de conhecimento novo e ensino/trans-
missao de conhecimento. Pode, ainda, ser uma oportunidade para a tomada de
consciéncia de que é preciso ser docente qualificado academicamente por meio
da pesquisa, mas também, preparado pedagogicamente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para destacar alguns aspectos considerados importantes em nossas consi-
deragdes finais, retomamos a problematica eleita, qual seja, “o estagio de docén-
cia na graduacao, instituido originalmente pela CAPES, constitui-se, de fato, um
avancgo no processo de preparagao do pds-graduando também para a docéncia,
ou sera mais uma das exigéncias burocraticas na formagéo pds-graduada?”.

Entendemos que a prescricdo do estagio de docéncia constitui-se passo
importante, porém, trata-se de um passo. Avangar no processo de preparagao
para a docéncia também nos cursos de pds-graduacao stricto sensu é, ainda,
um desafio, ja que a sua histérica secundarizagéo continua arraigada. Isso pode
contribuir, até mesmo, para minimizar a importancia formativa do estagio de do-
céncia na graduagéao, correndo-se o risco de tornar mera exigéncia burocratica a
ser cumprida.

A despeito das condi¢cdes impostas (exiguo tempo de formacgéo) e das exi-
géncias de resultados (constantes avaliagdes), 0 avanco necessario ainda se
apresenta como desafio e precisa ser conquistado pelos programas de pds-gra-
duacao coletivamente.

Para qué? Para romper com o enxugamento, aligeiramento, superficialidade
da formacao.

E por qué? Pela auséncia de tradicao; pela histéria de priorizagdo da pesqui-
sa desarticulada da preparacdo para o magistério superior; pela secundarizagéo
da importancia do magistério em relacao a pesquisa.

O desafio €, portanto, transformar o estagio de docéncia em uma atividade
efetivamente formativa, que promova um redimensionamento da compreensao
do pés-graduando do que seja a docéncia.

Individualmente, consideramos que o estagio de docéncia permitiu-nos uma
insercao proficua no A&mbito do ensino e da pesquisa, além da inser¢do no atual
contexto universitario de preparacao profissional em nossa area — formacéo de
professores — em razao do nosso compromisso formativo.

Articular a formacéo pds-graduada para a pesquisa a formacao para a do-
céncia no ensino superior € uma necessidade no contexto atual. O estagio de
docéncia na graduacao podera oportunizar essa articulagéo, desde que seja re-
avaliado, revisto e reconsiderado no processo de formagédo do pés-graduando.
Assim, tal prescricao da CAPES poderd, quica, rumar para uma efetiva formagao
para a docéncia no magistério do ensino superior.
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