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Uma aprendizagem lenta da vida

Vivian Marina Redi Pontin

Resumo: O pequeno espaco dessa escrita interessa-se por adentrar na construcdo de um pensamento. Nele, escola e
educacdo fisica sdo os territorios privilegiados para indagar suas funcbes sociais. A aprendizagem e o
fundamento possuem a incumbéncia de serem maneiras de aproximar-se do que podem tais territorios.
Diante de inimeras imprevisibilidades que essa construcdo e o caminho aqui escolhido podem gerar, a
atencdo se direciona para os afetos que rodeiam os encontros dos corpos e as sele¢es daquilo que lhes
convém. Sobre as transformacfes que os conteldos da educagdo fisica precisam sofrer para estarem
presentes no espaco e tempo escolares, ha uma implicagdo naquilo que se entende por aprender e naquilo
que se inventa ao pensar uma cultura. Enfim, trata-se de maneiras de perceber o mundo, suas relagdes e
articulagdes naquilo que foge do controle absolutamente e sua dificil mensuragédo — uma vida.

Palavras-chave: Aprendizagem. Educacéo fisica. Afeto.

A slow learning of life

Abstract: The small space of this writing is interested on get in the construction of a thought. In it, school and
physical education are privileged territories to investigate their social functions. Learning and grounding
have the task of being ways of approaching what can such territories. Before the innumerable
unpredictability that this construction and path chosen here can generate, the attention is directed toward
affects that surround the meetings of bodies and the selection of what suits them. About transformations
that the contents of physical education must suffer in order to be present in school space and time, there is
an implication in what is meant by learning and what is invented when thinking about a culture. Finally, it
is about ways of perceiving the world, its relations and articulations in what escapes from control
absolutely and its difficult measurement — a life.

Keywords: Learning. Physical education. Affect.
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Introducéo

Alguém me disse que um livro de poesia é diferente. E uma maquina
muito mais rapida. A cada vez que passa, passa de outra maneira. Deve ter
pés estranhos (TAVARES, 2005, p. 7-8).

Um dos objetivos da educacdo fisica escolar apontado na coletanea organizada por Suraya
Darido e Irene Rangel (2011) é garantir a autonomia dos alunos, e ela se define por uma série de
aspectos, dos quais sdo elencados os seguintes: de que a autonomia é alcangada pela condicdo de
manutencdo numa atividade fisica, pela negacdo da violéncia nas manifestagdes sociais, pela
apreciacdo espetacular, pelo reconhecimento de caracteristicas adequadas nos locais de pratica de
atividade, pelo posicionamento sobre os padrdes de beleza colocados nas midias, pela
participacdo em atividades nos horéarios de lazer, pelas relagdes que se pode estabelecer entre a
fisiologia do exercicio e sua pratica.

A autonomia é, entdo, garantida porque o professor é capaz de proporcionar determinadas
acOes, as quais decorrem certas atitudes em relacdo as praticas da cultura corporal. Quanto maior
a vivéncia das diferentes préaticas e a compreensdo do seu papel na sociedade, maior também a
autonomia do aluno em relacéo a elas.

E claro que esse ndo é o Unico objetivo da educacao fisica escolar apontado na coletanea,
no entanto ha uma insisténcia nesse aspecto da autonomia, uma espécie de senso comum para
essa area de conhecimento e de intervencdo pedagogica.

Uma das coisas que se gostaria de salientar sobre esse ponto é que os aspectos definidores
do que seria ter autonomia geralmente se colocam num tempo futuro e fora do espaco escolar,
portanto, ao adquirir autonomia, o aluno estara apto para, nos locais em que estiver fora do tempo
e espaco escolar, escolher as préaticas da cultura corporal que Ihe convier, bem como portar-se
bem dentro dessa prética.

De forma alguma se quer, aqui, negar a importancia da autonomia. Mas serd que ela é
mesmo um objetivo? Ou serd que dela decorre aquilo que é construido nas aulas de educagéo
fisica? Se assim for, a autonomia ndo é realmente um objetivo, mas uma possibilidade diante do

que se faz no cotidiano escolar.
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E sendo possibilidade, a autonomia pensada como ac¢ao de orientar-se por si mesmo, seus
frutos ndo sdo colhidos fora do tempo e espaco escolar, mas é desde dentro das aulas que a
autonomia é exercida pelos alunos, porque construida nas configuracfes proprias da aula de
educacdo fisica. O que acontece fora desse tempo e espaco pode até ser chamado de autonomia,
mas ela ndo é construida a partir das aulas de educacdo fisica, mas com essas aulas, aquilo que
nela afeta as criangas e jovens, somado ao contexto social em que as praticas da cultura corporal
séo & exercidas.

O que se esta aqui construindo é um pensamento sobre a funcédo social da escola. A escola
ndo é uma preparagdo para a convivéncia social, uma preparacdo para a autonomia social, mas,
antes, um lugar em que a convivéncia e a autonomia séo experimentadas.

A autonomia, portanto, ndo é uma replicacdo do que a escola e a educacdo fisica tém por
objetivo, mas, assim como a convivéncia e o compartilhamento nas dinamicas sociais, ela é
construida a cada vez dentro do campo em que esté inserida.

Dessa forma, ha uma avaliacdo por parte dos individuos que compdem um campo de
atuacdo social, dentre eles a escola, e, arrisca-se dizer, que é com essa avalia¢do de forcas que a
escola e também a educacéo fisica se ocupam. Quais sdo as forcas que estdo em jogo dentro de
determinada proposta em aula®?

E dizer que a escola e a educacao fisica se ocupam dessa avaliagdo de forgas, isso ndo esta
centralizado na figura do professor ou do diretor, mas de todos os atuantes (LATOUR, 2001)2
que participam desse espaco e tempo.

Para tentar explicar essa ideia das forcas que atravessam um corpo e de sua avaliacéo,
toma-se como exemplo a ideia de um cheiro. Determinado cheiro pode ser sentido de diferentes
maneiras, sendo, ainda, 0 mesmo. Isso ndo sé porque 0s narizes possuem poténcias diversas,
alguns sdo mais propensos aos cheiros do que outros, ha toda uma anatomia que favorece e

desfavorece, ha quantidades de receptores diferentes, enfim, uma série de explicacGes a partir dos

! E isso independe da abordagem com a qual se esta trabalhando na educacio fisica, isso € dito para que ndo fique
parecendo que certa abordagem dé& conta dessa avaliacdo e a outra ndo, ou que certa abordagem se direciona para
essa avaliagdo enquanto as outras ndo. Nao é objetivo desse trabalho entrar no mérito das abordagens e de suas
particularidades e julgar se uma e outra sdo capazes de realizar essa avaliagdo de forcas, a qual estd em jogo aqui.
Tais forgas estdo sempre na dindmica das aulas, sejam quais forem as maneiras como essas aulas sdo construidas.

2 Utiliza-se a palavra atuante invés de ator nesse texto para enfatizar que ha atuagdes humanas e ndo-humanas nos
campos sociais e ambas produzem efeitos.
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estados de coisas para dizer que o mesmo cheiro é sentido diferentemente entre os seres. No
entanto, hd ainda outra complicacdo. Determinado cheiro pode produzir sentidos também
diversos. E isso ndo sO pelas afeccdes que demandam do sentido olfativo, tampouco pelos
julgamentos delas decorrentes — um cheiro ruim, um cheiro bom (o que também nédo é
unanimidade). Um cheiro pode criar uma lembranca, pode modificar o sabor de uma comida,
pode resultar numa copula (cheiro do cio), pode levar a lugares inimaginaveis.

A afeccdo, pois, ndo s6 é o efeito instantaneo de um corpo sobre 0 meu mas tem também

um efeito sobre minha propria duracédo, prazer ou dor, alegria ou tristeza. Sdo passagens,

devires, ascensdes e quedas, variagbes continuas de poténcia que vdo de um estado a

outro: serdo chamados afectos, para falar com propriedade, e ndo mais afeccdes
(DELEUZE, 1997, p. 157).

Uma forca, portanto, tem a ver com os afetos de um corpo. Ao atravessar um corpo que é,
antes de qualquer coisa, aquele que possui o poder de afetar e ser afetado, uma forca é capaz de
aumentar ou diminuir a poténcia desse corpo de agir. Aumenta quando a forca € repleta de afetos
alegres e diminui quando sdo afetos tristes. Essas sdo formulacGes espinosistas que Gilles
Deleuze toma para si em diversos pontos de sua obra e que séo especialmente significativas para
essa escrita.

Com relacdo a avaliacdo, ela esta ligada a essa poténcia que varia. Quando um corpo é
capaz de selecionar o que lhe convém, ele tem sua poténcia aumentada, da mesma forma que tem
sua poténcia diminuida por encontros com afetos tristes. Por isso a avaliacdo das forcas tanto para
a selecdo como para quando essa ndo é possivel, ou seja, em encontros furtivos, ainda sim a
avaliacdo auxilia para criacdo de saidas impensadas.

Tomou-se o caso da autonomia por conta de seu “ar” de senso comum para a educagao
escolar. Quando a pensamos com esses critérios da avaliacdo de forcas e de suas variacdes, bem
como das diferentes dindmicas que compdem 0 espaco e tempo sociais, ela deixa de ser um fim
em si mesma, deixa de se constituir como uma abstracdo, e se torna uma participante dentro da
atualidade dos encontros e na intensidade dos afetos.

Um caso entre muitos em que uma abstracdo toma lugar de um fim e se torna um senso
comum inquestionavel.

O problema que essa escrita enfrenta é de pensar sobre a funcéo social da escola e o papel
da educacdo fisica dentro dela, bem como erigir alguns temas na tentativa, ndo de esgotar o

problema, mas criar formas de aproximacéo com ele.
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Foram introduzidas algumas ideias que compdem esse trabalho e, mais do que isso,
algumas modulagdes do pensamento para ponderar uma escola e uma educacdo fisica. Ao
questionar aquilo que se constitui como incontestavel é preciso criar um corpo o qual é capaz de

se afetar diferentemente pelo instituido, sentir o mesmo cheiro com outro nariz ou pés estranhos.

Uma questéo de aprender

Uma das dificuldades que a escola e a educacdo fisica possuem é com relacdo a
aprendizagem. Néao ha duvidas de que ela faz parte desses territorios, no entanto, como, afinal,
ela pode ser pensada?

Ora, a aprendizagem nada mais € do que a aquisicdo de um saber, aquisicdo de um
conhecimento. Mas sera que ela se resume a apenas iss0? Sera que essa € a Unica maneira de
pensar a aprendizagem?

H& algumas portas de entrada para pensa-la. Nessa escrita a escolha é a tentativa de
entendé-la, desde a educacdo fisica, com a filosofia de Gilles Deleuze e alguns aliados.

Partindo do instituido a aprendizagem tem a ver com certa meta incluida no planejamento,
a qual, através da avaliacdo, pode ser, entdo, medida. Busca-se, nas aulas, que todos os alunos
aprendam aquilo que esta sendo passado, incluindo estratégias pedagogicas para esse alcance.

Durante a formacdo inicial em educacdo fisica uma questdo bastante comum € de os
alunos ndo saberem como se ensina algo a alguém. Estranha divida se olhar para essa ideia
instituida de aprendizagem, ja que nela tudo parece téo linear. Talvez ai ja haja uma desconfianca
de que aprender seja mesmo algo tdo comum, e que os individuos aprendem da mesma forma.

Também o ensinar possui seu contorno linear, ao ser pensado como transmissdo de
conhecimento do professor para o aluno. Tracado retilineo disposto pelo hifen que liga a
expressao ensino-aprendizagem, ligando essas duas dimensoes, tornando-as indiscerniveis.

Romper com essa linearidade ndo diz so respeito a uma resisténcia em relacdo ao que se
entende por aprendizagem e o ato de ensinar, mas também possui como intuito sempre
questionar: Se a fungdo social da escola e da educacdo fisica estd relacionada com a
aprendizagem, como ela € engendrada nesses espacos e tempos sociais? Pergunta que se coloca

nesse texto, mas que se insere num movimento de permanente questionamento.
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Nas particularidades e especificidades da educacdo fisica, o que significa aprender em
educacao fisica? O que estad em jogo quando se aprende algo em educacdo fisica? Quais sdo, pois,
0s parametros que dizem da aprendizagem de um corpo? Sao parametros do desenvolvimento
motor? Tais parametros sdo capazes de dizer de uma aprendizagem? Afinal, quais sdo os sentidos
de uma aprendizagem?

Talvez as possiveis respostas para essas perguntas necessitem sempre estarem sendo
revistas, reorganizadas, repensadas, pois a fixidez ndo ajuda muito nas aprendizagens nem nos
fundamentos, que serdo tratados no item posterior. Fixidez que coagularia 0s conhecimentos e
aquilo que eles podem. Fixidez que mumificaria os corpos e aquilo que eles podem.

Também ndo se trata de negar determinadas tentativas de respostas porque elas se
colocam dentro de certa construcdo de conhecimento, ou seja, negar as dimensdes bioldgicas por
elas ndo alcancarem a complexidade do que significa aprender. Na verdade, aumentar o nimero
de versdes de um mundo (LATOUR, 2008) possa ser muito mais interessante para dizer de um
corpo que aprende do que restringir pardmetros e teorias unidirecionais.

Uma resposta bem ampla para essas perguntas poderia ser que a educacao fisica é aquela
que, no ambiente escolar, produz sentidos com a cultura corporal. Assumir essa premissa como
fundamental pode ser interessante para pensar a area e sua funcéo dentro da escola.

No entanto, essa escrita difere da ideia de que a escola é aquela instituicdo social que é
responsavel por inserir os alunos e alunas na cultura, no conhecimento. A escola ndo insere 0s
alunos e alunas na cultura, na escola se produzem culturas, se confrontam culturas.

Essa ideia de cultura sera também tratada, na relacdo com os fundamentos, por outros
vieses no item posterior, no entanto, é importante frisar que alguns autores importantes da area da
educacao fisica, como Jodo Batista Freire, Jocimar Daolio, o coletivo de autores, Elenor Kunz e
Mauro Betti®, direcionaram seus olhares para uma ideia de cultura com a qual fizeram
ressonancia. A discussdo que se coloca nesse item, mesmo que um tanto ligeira por conta do
espaco dessa escrita, possui como mar navegavel uma antropologia (assim como Jocimar Daolio,
mas conversando com autores diferentes) para o0 pensamento com a cultura, uma vez que se

vislumbram nessas aguas outros movimentos para pensa-la, na verdade outros modos de

3 Para falar de apenas alguns nomes, correndo o risco de deixar de fora muitos outros.
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pensamento com uma cultura. Almeja-se, assim, contribuir com a formacéo de relagdes entre os
termos: cultura, escola e educacao fisica — pensando, especialmente, com a aprendizagem.

Em A invencdo da cultura, o antrop6logo norte americano Roy Wagner (2012) apresenta
um ponto de vista em que a antropologia se coloca como aquela que observa fendmenos
humanos, todavia numa perspectiva que é criada nesse encontro — antropélogo e fenémeno.
Assim, a cultura ndo é algo localizavel e o antropdlogo é aquele que vai a campo para olha-la e
depois conta-la, isso a tornaria extremamente fixa e ja dada. Diferentemente, a cultura, na
perspectiva desse autor, € uma maneira de fazer as coisas (alheias depois as suas proprias), ela é,
portanto, um modo de existéncia.

“No ato de inventar outra cultura, o antropélogo inventa a sua propria e acaba por
reinventar a propria nogio de cultura” (WAGNER, 2012, p. 43). E importante frisar que a nogéo
de invencdo nele tratada ndo diz respeito a uma oposicdo entre real e imaginario, tampouco falso
e verdadeiro, compreende-se “a invengdo como um processo que ocorre de forma objetiva, por
meio de observagao e aprendizado, e ndo como uma espécie de livre fantasia” (WAGNER, 2012,
p. 43). Ela difere, entdo, da descoberta, da manipulacdo de uma matéria inativa, da fixacdo por
um produto acabado, sua apreensao esta voltada para um processo, como ja foi dito, de continua
mudanca e da colocacéo de forgas em jogo.

A invencdo da cultura ndo é a representacdo daquilo que existe e estd dado em si,
tampouco a criacdo a partir do nada — em ambos 0s casos a cultura em que se entra em contato
ndo afeta e ndo leva a pensar sobre 0s modos de vida. Essa invencdo de que escreve Wagner tem
a ver com uma negociacgdo entre convencdo e diferenciacdo de toda uma simbologia social. Para
0 autor, as simboliza¢des dotadas de significados mobilizam forgas inventivas nos meios sociais
em que sdo dramatizadas, em suas palavras ha uma “deriva” de significados culturais em “atos
criativos” “de modo a redirecionar continuamente a for¢a de expressdes anteriores ¢ subsumi-la
em novas construgdes” (WAGNER, 2012, p. 23-24), por isso se pode falar em mobiliza¢do do
pensamento com 0s modos de vida, porque o0 processo de invencao € incessante.

Sobre o aprender, a ideia de que se experimenta algo, o qual se torna matéria-prima da
invencédo da cultura, tem a ver com um aprendizado dela, bem como a criagdo de uma maneira de
expressar esse aprendizado. Em antropologia, “é por isso que vale a pena estudar outros povos,
porque toda compreensdo de uma outra cultura ¢ um experimento com nossa propria cultura”

(WAGNER, 2012, p. 61). Mas também se pode pensar ndo no estudo de outros povos, mas
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naquilo que se coloca como conteudo disciplinar na escola, compreendendo essa cultura escolar

ali construida, inventada, como um experimento com a cultura vivenciada pelos atuantes desse

espaco e tempo escolar. S6 que
[...] ndo podemos apelar para a forca de algo chamado ‘'tradicdo’, 'educacdo’ ou
orientacdo espiritual para dar conta da continuidade cultural — ou, na verdade, da
mudanca cultural. As associacBes simbdlicas que as pessoas compartilham, sua
'moralidade’, ‘cultura’, 'gramatica’ ou 'costumes', suas 'tradi¢cdes’, sdo tdo dependentes de
continua reinvenc¢do quanto as idiossincrasias, detalhes e cacoetes que elas percebem em
si mesmas ou no mundo que as cerca. A invengdo perpetua ndo apenas as coisas que
‘aprendemos’, como a lingua ou boas maneiras, mas também as regularidades de nossa

percepc¢do, como cor e som, e mesmo o tempo e o espaco (WAGNER, 2012, p. 138,
grifos do autor).

Portanto, lidar com esses conteidos na escola ndo se trata, nessa dimensdo, de garantir
uma continuidade da cultura, sua preservacdo, como se 0s alunos apenas tomassem para si aquilo
que ja esta construido pela sociedade em que vive, perpetuando-a e como se fosse possivel
preservar a cultura intacta. No entanto, ndo € de se descartar as convencdes e regularidades, e
Wagner ndo o faz, como ja foi dito, ndo se cria, ndo se inventa a partir do nada. Marcio Goldman
(2011), numa resenha sobre esse livro de Wagner, destaca a importancia da convencdo e da
diferenciacdo nele, “talvez” como “conceitos centrais do livro” (p. 207) e escreve: “Simbolizar é
sempre utilizar de forma ‘diferenciada’ simbolos que fazem parte de uma ‘conven¢ao’, e ¢ apenas
0 peso respectivo de cada procedimento em cada ato simbdlico que varia” (GOLDMAN, 2011, p.
207, grifos do autor). A cada vez que o0 atuante age, utiliza elementos de forma diferenciada seja
para entrar numa convengdo ou sair dela, por isso sempre se inventa a cultura, se inventa um
modo de vida.

Outra ideia que o0 autor trata a respeito do aprender é que a “invengdo ¢ sempre uma
espécie de ‘aprendizado’, e o aprendizado é invariavelmente um ato de invencdo, ou reinvengdo —
tanto que é de pouca ajuda falar do aprendizado como um 'processo’, ou dividi-lo em 'estagios"
(WAGNER, 2012, p. 147, grifos do autor). Ideia que cria uma ferida diante de muitas teorias da
aprendizagem, que a veem nesse ambito dos estagios, especialmente pensando com a educacao
fisica. Uma vez mais ndo se joga fora aquilo que possui uma regularidade, no entanto, e isso é
experimentado muitas vezes na educacéo fisica, hd sempre algo que escapa, outro invento.

Essas linhas ndo esgotam aquilo que a invencdo de Roy Wagner pode, apenas burila uma
contribuicéo, afinal na medida em que se inventa uma cultura, a cada vez, portanto, ndo se trata

de sua reproducéo, tampouco transmissdo, a escola e a educacao fisica sdo espacgos e tempos em
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que se pode inventar uma cultura — uma experimentacao corpdrea de uma cultura corporal escolar
de educacdo fisica, em que o foco intenso nas regularidades da lugar ao questionamento daquilo
que essa invencao, a cada vez, faz funcionar.

Virginia Kastrup (2005) também coloca a aprendizagem ao lado da invencéo,
investigando o campo de duas politicas distintas: a da recogni¢cdo, em que o conhecimento é uma
questdo de representacdo e a da invencdo, uma abertura da atencdo, nao reduzida a mera captacéo
de coisas do exterior e utilitaria para a realizacdo de tarefas, e na qual os problemas nédo se
esgotam em suas solucdes. Nessa toada, a aprendizagem enquanto producéo de subjetividade se
liga a invengdo na produc¢ado de si e de um mundo. “Aprender €, entdo, em seu sentido primordial,
ser capaz de problematizar a partir do contato com uma matéria fluida, portadora de diferenca e
que nédo se confunde com o mundo dos objetos ¢ das formas” (KASTRUP, 2005, p. 1277), por
isso seu ndo fechamento, uma vez que problematizar a cada vez essa composicdo do mundo,
“reiniciar, retornar, renovar, reinventar, reiterar, recomegar” (p. 1279), fazer circular, faz parte de
um movimento mais do que um acabamento.

A politica de recognicdo, que toma o conhecimento como representacdo do mundo,
direciona-se para a aquisicdo e transmissdo de informacdes. Nela ha uma convergéncia entre 0s
sentidos do corpo e do mundo, uma vez que o que se Vé participa de relaces de poder para ser
visto, no entanto essas relagdes sdo escamoteadas em favor da aquisi¢do de um saber ja pronto, ja
dado — ver o visto, ou 0 ja visto.

Na tentativa de combater tal politica, o desafio que se coloca ndo é o da captura da
“atencdo do aluno para que ele aprenda, mas promover nosso proprio aprendizado da atencdo as
forcas do presente, que trazem 0 novo em seu carater disruptivo. Pois ensinar €, em grande parte,
compartilhar experiéncias de problematizagdo” (KASTRUP, 2005, p. 1287).

A invencdo de que falava Roy Wagner (2012) e de que fala Virginia Kastrup (2005),
entdo, gque se conecta diretamente com uma aprendizagem, uma questéo de aprender, e que pode
se ligar com a producéo de sentidos com a cultura corporal, tem a ver também com a produgéo
de subjetividade, uma vez que a ideia é de colocar em jogo as varias culturas produzidas. Se os
contetidos da educagdo fisica sdo 0s jogos, esportes, ginasticas, dancas, lutas etc., ao aprender, 0s
atuantes do espaco-tempo escolar colocam em movimento os varios sentidos produzidos com
esses conteudos, diferentemente de apreendé-los da maneira como estdo inscritos previamente no

mundo. “Aprender ¢, entdo, fazer a cogni¢ao diferenciar-se permanentemente de si mesma,
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engendrando, a partir dai, novos mundos” (KASTRUP, 2005, p. 1282) — a producdo de
subjetividade é a producdo de modos de existéncia, modos de vida dos corpos nesses novos
mundos. Mais distante de aprender o que é o futebol, talvez o espaco da educacéo fisica possa

participar do entendimento e desentendimento daquilo que o futebol faz funcionar.

Uma questéo de fundamento

Dentro do campo problematico da formacéo inicial de professores de educacao fisica, ha
alguns termos que colocam em jogo relagbes concernentes a escola enquanto espaco social. Um
deles é a aprendizagem, tratada no item anterior, e essa parte da escrita dedicar-se-4 ao termo
fundamento. Eles ndo sdo exclusivos do ambiente escolar, tampouco abarcam as complexidades
nele engendrado, também possuem em seu bojo a convocacdo de outros termos, tal como o
ensino para a aprendizagem, e chao para fundamento.

N&o haverd uma exposicdo de como o fundamento se insere na educacdo fisica escolar,
assemelhando-se a uma aplicacdo, ou deteccdo. Ndo é uma questdo de estabilizacdo. Dedica-se
um pensamento em camadas de formacdo dispostas entre o que se entende por fundamentos, e
uma atencédo aos afetos que percorrem 0s corpos no espago social escolar.

Etimologicamente fundamento, do latim fundamentum se entende como um conjunto de
principios iniciais a partir dos quais se elabora, se estabelece ou se cria algo. Tal etimologia se
conjuga numa ideia de processo, mais do que num alicerce imovel, ou numa estrutura fixa, para
aquilo que da sentido ao fundamento. Nesse processo, em que um fundamento se coloca como
aquele que possibilita um comeco, ha uma maneira de olhar para a formacdo de professores, um
movimento iniciado pelos fundamentos ali presentes, os quais ndo sdo fixos, uma vez que €
preciso inseri-los no campo problematico do territério escolar.

Ha um esfor¢o nesse lugar incerto do movimento. Ou seja, nem os fundamentos que
iniciam essa formagc&o estio dados, tampouco o territorio em que tais fundamentos participaréo. E
em um chao movedico que as aprendizagens, fundamentos, corpos e afetos se metamorfoseiam e
fazem com que a educacgéo fisica seja, ali na escola, sempre reinventada a cada vez, sempre
performatizada por aquilo que o territorio escolar coloca em jogo.

Por isso a ideia de camadas de formacdo, como se fossem camadas de sabores que o

paladar de um professor vai experimentando a cada vez com seus alunos e aquilo que participa
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daquela determinada aula. A pergunta que se coloca nesse movimento é o que a educacéo fisica,
ali, faz funcionar?

Retomando a ideia de que a educacdo fisica produz sentidos com a cultura corporal no
ambiente escolar — questdo fundamental — seus fundamentos, portanto, possuem um
comprometimento, uma ancoragem nessa producéo.

Essas camadas de formagdo podem ser colocadas como pedacos de cultura que véo se
impregnando nos corpos pelos espagos e tempos sociais, formativos e outros, que se percorrem.
Porque também a cultura corporal, a qual se quer produzir sentidos, ndo esta dada para que o
movimento seja apenas de um acesso a ela. H& também nela pedacos de varias culturas que se
impregnam, dando-lhe contornos diferenciados.

Quando Tarcisio Mauro Vago (1999) escreve sobre uma cultura escolar de educacao
fisica, hd uma ressonancia com essa producdo de sentido com a cultura corporal, uma vez que ela
passa por um processo transformativo para adentrar no espaco e tempo escolar. E preciso analisar
aquilo que nela estd impregnado das culturas, ou seja, tomando-se determinado conteldo da
cultura corporal, faz-se necessario entender as dindmicas sociais nas quais esse determinado
conteddo esta inserido e embebido de caracteristicas, trazer isso a tona por aquilo que os alunos e
alunas trazem de suas experiéncias com aquele contetdo, bem como é papel do professor
oferecer perspectivas dele, portanto, nuances de sua circulagdo nesses outros espacos sociais,
para, entdo, juntos — professor e alunos — construirem uma forma de aproximacéo desse contetdo
dentro de uma aula de educacdo fisica, inserida nas demandas de sua funcdo social escolar.

Visto isso, a atencdo a essas transformacgfes que vdo sendo engendradas com e pela
cultura corporal € um fundamento para a educacéo fisica escolar. Também é preciso preocupar-se
com essa aproximacao dos conteudos da cultura corporal na escola, porque ela é diferenciada da
aproximacdo que se pode ter em outros espagos e tempos sociais, hd uma singularidade nessa
experiéncia.

Esta dupla exigéncia de selecdo na cultura e de reelaboracéo didatica faz com que nédo se
possa apegar-se a afirmacdo geral e abstrata de uma unidade da educacdo e da cultura: é

necessario matizar e especificar, isto é, construir uma verdadeira problematica das
relacGes entre escola e cultura (FORQUIN, 1993, p. 14).

Cultura corporal poderiamos acrescentar a esse lucido paragrafo de Jean-Claude Forquin

(1993). Essa atencdo fundamental para as transformagOes relaciona-se com problematizar o
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porqué da selecdo de tais e tais conteudos para comporem o curriculo da educacdo fisica escolar.

Atencdo e selegdo, substantivos femininos que podem colocar em jogo gestos
fundamentais para a educacdo fisica. Com relacdo a atencdo pode-se voltar a Virginia Kastrup
(2005) quando ela diferencia as aprendizagens pelas relac6es de recogni¢édo e invengdo. Sem criar
repeticdes, 0 que se gostaria de salientar € o desafio que a autora levanta ao enveredar por uma
politica da invencdo — “O desafio da implementagdo dessa politica é conceber praticas que
viabilizem o desencadeamento de processos de problematizacdo que ndo se esgotem ao encontrar
uma solugdo” (KASTRUP, 2005, p. 1282). Portanto, atentar-se as producdes de sentido que as
aulas engendram na invencédo das culturas corporais, logo, uma atencdo que se volta para 0s
problemas que se encontram nessas inven¢des, mais do que para solucionar a questdo do que é a
cultura corporal ou do que é cada um de seus conteldos.

Com relacdo a selecdo, ja que a relacdo entre escola e cultura, como lembrou Forquin
(1993), ndo est4 dada, e ela é matizada a cada encontro desses termos, a selecdo nao tem a ver
apenas com o0s contetdos, mas também com aquilo que foi colocado na introducdo sobre a
avaliacdo de forcas e a selecdo daquilo que convém. Uma vez selecionado o conteudo, e ele
sofrera uma série de transformacdes ao longo das aulas, a atencdo deve estar voltada para as
forcas que estdo em jogo nesse processo formativo e a selegdo dos atuantes para aquilo que
convém ou ndo investir, nas importancias em jogo, naquilo que essas forcas e selecdes fazem
funcionar. Mas o que essa selecdo tem a ver com a relagdo matizada entre escola e cultura?

Tornando essa escrita enquanto constru¢do de um pensamento, uma vez que a cultura é
invencdo de modos de vida e uma vida se compde entre forcas que aumentam e diminuem a
poténcia de agir de um corpo. E também que a aprendizagem liga-se a essa invencao, ja que, ao
aprender, se colocam as forcas do mundo em movimento, seu fundamento, seu ch&o, pode-se
dizer, esta na avaliacdo dessas forcas e, consequentemente, na selecdo, porque se elege aquilo que
mais convém ao corpo. Escola e cultura. Aprendizagem, fundamento e selecdo. A escola esta
para um espaco e tempo em que se compartilham culturas, em que as aprendizagens podem
brindar e isso depende muito daquilo que se seleciona ao estar presente nesse universo. Matizar a
relacdo entre escola e cultura prolifera seus sentidos, ja que imersas na caotica das forcas que os
corpos pdem em jogo em suas selegdes.

Deleuze dizia em Proust e os signos (2010) que néo se sabe como alguém, um aluno, de

repente se torna bom em latim. Quais séo, questiona, 0s signos inconfessaveis, amorosos que
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participam dessa aprendizagem? Para o filoésofo, “Nunca se aprende fazendo como alguém, mas
fazendo com alguém, que ndo tem relagdo de semelhanga com o que se aprende” (p. 21, grifos do
autor). Por isso Virginia Kastrup (2005) frisa a diferenca da aprendizagem como recognicéo e
como invencao, porque a aprendizagem, seu chéo, esta imerso na heterogeneidade, logo a escola
como espaco e tempo de uma aprendizagem s poderia ser um lugar de diferencas, mais do que
de semelhancas. E isso ndo significa que as oposicOes ali reinam, mas de que a selegcdo possa ser
capaz de incentivar aliancas as mais inusitadas.
Ainda sobre a selecdo, Jean-Claude Forquin levanta uma questao importante:
Que é pois que, nos contetdos vivos da cultura, nas significacfes que atualmente tém
poder de interpelar nossos pensamentos e de regular nossas existéncias, pode ser
considerado como tendo um ‘valor educativo’ ou uma pertinéncia social suficientes para

justificar os gastos de todos os tipos exigidos por um ensino sistematico e mantido pelo
Estado? (1993, p. 16, grifo do autor).

Nio apenas justificar os gastos, mas em algumas paginas posteriores: “Em qué o mundo
muda, por que, e em quais dire¢des?” (FORQUIN, 1993, p. 19). Perguntar-se pelo qué a selegédo
esta fazendo circular, essa talvez seja uma das tarefas dos atuantes do espaco e tempo escolar.

Outra questao fundamental para educacdo fisica, tanto na formagdo como em sua insercdo
na escola, é que o professor precisa interessar-se por aquilo que estad botando em jogo numa aula
— “E preciso achar a matéria da qual tratamos, a matéria que abragamos, fascinante [...] E
necessario chegar ao ponto de falar de algo com entusiasmo” (DELEUZE, [s/d.], entrevista em
video). Porque se nem ele achar interessante, quica os alunos e alunas ali no calor da aula.

Também Jean-Claude Forquin® compartilha dessa ideia, em outras palavras: “Esta nogio
de valor intrinseco da coisa ensinada, tdo dificil de definir e de justificar quanto de refutar ou
rejeitar, estd no proprio centro daquilo que constitui a especificidade da inten¢do docente”
(FORQUIN, 1993, p. 9).

E bom ressaltar que essa ideia de interesse ndo propriamente diz respeito a uma escolha
direcionada pelo individuo s6. Em sua propria etimologia, o interesse significa aquilo que esta

entre, entdo participa de uma subjetividade compartilhada, de uma constituicdo de algo comum.

4 Nessa obra, ainda insiste, ndo se sabe se por conta da tradugdo do francés para o portugués, na ideia de transmissao
dentro do universo escolar. Ndo se compartilha, aqui, dessa ideia, porque o que se gostaria de pensar € em outros
verbos para essa relagéo entre professor/a e aluno/aluna, o que reflete na questdo que baliza o texto sobre a funcéo
social da escola e da educacgdo fisica. A metafora de outros verbos procura ampliar essa relagdo que acontece na
escola, tirando o peso das hierarquias e das dire¢des univocas que adjetivam tal relagdo, bem como, também essa
metéfora, diz respeito ao que ganha de sentidos aprendizagem e fundamento.
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Assim, ao querer pensar numa questdo de fundamento, longe de amarras metodologicas,
didaticas, conteudisticas etc., busca-se embebé-la, chdo que é, da heterogeneidade que pode lhe
compor, das camadas de formacao que produzem diferentemente os atuantes, das atengdes ao que
pode o corpo na caodtica “tensao permanente” (VAGO, 1999) das culturas, das selegdes enleadas

das forgas de um mundo. Um fundamento inconformado.

Da imprevisibilidade do fim

Tomou-se 0 caso da autonomia para introduzir uma construcdo de pensamento. Nesse
pequeno espaco de uma escrita, essa construcdo se dispds, diante dos critérios da avaliacdo de
forcas e suas variagdes, a adentrar nos terrenos da escola e da educacdo fisica. Neles foram
chamados alguns participantes, a aprendizagem e o fundamento, para ponderar, a partir da
atualidade dos encontros e da intensidade dos afetos, as questdes de uma funcdo social para esses
terrenos.

Questionar-se como a aprendizagem é engendrada foi uma tentativa de escapar de ideias
cristalizadas do que significa aprender, especialmente aquela de uma transmissao. Tiveram papel
importante nesse questionamento a invencdo de uma cultura com Roy Wagner (2012) e a
diferenca entre recognicdo e invencdo de Virginia Kastrup (2005). Com esses aliados pode-se
entender que a invencao é uma espécie de indagacdo daquilo que as convencdes e diferenciacdes
colocam em jogo. E que aprender, tal como inspira Deleuze, ndo é um processo linear e composto
de estagios, ndo se sabe como alguém se torna bom em latim, uma aprendizagem coloca as
regularidades e lacunas da percepcdo como aquelas que inventam uma cultura, portanto, um
modo de vida.

Tendo a educacdo fisica como producdo de sentidos com a cultura corporal, seu
fundamento, se chdo tem uma ancoragem nessa producdo. Ali, atencdo e selecdo foram palavras
elegidas para dizer de uma alianca que pode favorecer ou ndo esse modo de vida que se cria ao
aprender.

Atentar-se ao que as aulas de educacao fisica fazem funcionar, portanto atentar-se para 0s
problemas que as tensdes entre culturas viabilizam — por exemplo, nas relacdes de género na
aproximagdo com determinado contetdo da cultura corporal. Veja que h4d uma diferenca entre

dizer que os contetidos por si sO sdo capazes de trazer a tona conflitos sociais e que o0 espaco da
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escola é de sua reproducdo em menor escala entre aspas, € 14, assim, é o lugar privilegiado para
que surjam solucGes para as desigualdades e suas demandas e consequéncias. Esse caminho
muito se parece com aquele no qual pelo argumento de tirar as criancas e jovens das ruas, afinal é
nas ruas que os problemas se encontram, devem-se ofertar programas esportivos em lugares
diversos. Tudo isso para dizer que ndo sdo os contetdos em si que trazem as solugdes para tais
querelas sociais, tampouco a escola € a redentora e salvadora da na¢do apenas por ser escola.

Frisando novamente que a escola é espacgo e tempo de conflito, de atrito entre culturas,
entdo, se os combates surgem, obviamente € porque a escola estd inserida num contexto social
mais amplo, a questéo é como lidar com isso. Quando se diz que néo se trata do contetido em si é
porque, na verdade, a atencdo deve estar voltada para aquilo que ele faz funcionar, quais sao,
pois, 0s sentidos produzidos com esse ou aquele contetdo, com esse ou aquele método, com essa
ou aquela didatica, enfim com as iniciativas tomadas nesse espaco e tempo escolar.

Por que, afinal, insistir em determinados contetidos? Em determinadas iniciativas? Como
lembrou Roy Wagner, ndo adianta apelar para tradi¢do e educacdo na continuidade ou mudanca
da cultura, seja la qual for, a cultura é uma invencao e reinvencao, a todo 0 momento, coletiva e
ao mesmo tempo individual, dentro de uma dindmica producéo de sentidos para os modos de vida
que sdo experimentados. Por isso, com relagdo as querelas sociais, ndo ha previsibilidade possivel
ja que ndo se sabe como e o que se aprende, quica saber das forgas que estardo em jogo em cada
tentativa de solucionar ou prevenir tais problemas.

O que se gostaria de pensar com as linhas desenhadas ao longo dessa escrita € de que na
escola e na educacdo fisica a ideia ndo € chegar em solucdes, mas problematizar os
funcionamentos, encontrar esses caminhos problematizadores — selecionar — é papel, é funcdo da
educacdo fisica escolar. Portanto, dar a ver certos funcionamentos da cultura corporal na
sociedade e o que produzem de sentido. Uma sociedade que ndo esta além dos muros da escola,
mas dentro de cada atuante sendo produzida a todo instante.

Por ultimo, uma questdo metodologica, por que escolher a filosofia de Gilles Deleuze para
falar da aprendizagem?... ainda mais para pensar uma educacédo fisica? Em um de seus cursos
sobre Spinoza, Deleuze (2009) diz que um filésofo talvez seja aquele que inventa maneiras de
perceber. Entdo, ainda escolher esses intercessores (Deleuze, Spinoza, Filosofia) € interessar-se
por inventar maneiras de perceber a aprendizagem. Talvez isso tenha a ver com o trabalho do

professor — investir nessa percepg¢éo das aprendizagens.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 20, n. 3, p. 721-737, dez. 2018 735



PONTIN, Vivian Marina Redi. Uma aprendizagem lenta da vida.

Ter Gilles Deleuze como inspiragdo e aliado ndo significou, aqui, ficar repetindo sua
filosofia, aplicando seus conceitos. Bem que se quis trazé-lo ora enquanto autor e fazer referéncia
aos seus escritos, ora enguanto poténcia de pensamento e a possibilidade de pensar
diferentemente aquilo que ja se via, todavia ainda invisivel, enfim dar a ver algo com essa escrita.

Nesse sentido, ndo sdo com certezas que se constrdi uma boa formagdo, mas com atencéo
voltada para aquilo de imprevisivel que acontece na perenidade do cotidiano escolar. Porventura
inventar maneiras de lidar com as contingéncias e circunstancias de habitar um mundo, suas

percepcOes, aprendizagem lenta com uma vida.
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