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Resumo: O objetivo desse artigo é analisar, com base na concepgdo dos professores, as mediagdes que dificultam a
educacdo de qualidade e a plena garantia do direito & aprendizagem de jovens, adultos e idosos no tempo
presente. Trata-se de resultados parciais da pesquisa exploratdria, em andamento, que fez uso, até o mo-
mento, de entrevistas de roteiros semiestruturados realizadas com 16 professores do Ensino Fundamental e
Médio das redes municipal/estadual do Rio de Janeiro, Duque de Caxias e Pirai. Os resultados sinalizam
que os desafios para a qualidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e para as aprendizagens dos sujei-
tos referem-se aos aspectos das politicas publicas e do cotidiano escolar: a quase auséncia de formacéo do-
cente para atuar na modalidade, curriculo pouco apropriado, permanéncia de praticas pedagdgicas pautadas
no paradigma da supléncia, dificuldade dos professores em trabalhar com a diversidade, intensificada com
a juvenilizaco e com o aumento de estudantes com necessidades educacionais especiais na modalidade.
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Abstract: The aim of this article is to analyze, based on the teachers' conception, the mediations that hinder the quali-
ty education and the full assurance of the right to the learning of young people, adults and the elderly in the
present time. These are partial results of the ongoing exploratory research that has, to date, used interviews
of semi-structured scripts conducted with 16 primary and secondary school teachers from the munici-
pal/state networks of Rio de Janeiro, Duque de Caxias and Pirai. The results indicate that the challenges for
the quality of Youth and Adult Education (EJA) and for the learning of the subjects refer to the aspects of
public policies and daily school life: the almost absence of teacher education to work in the modality, little
curriculum appropriate, permanence of pedagogical practices based on the paradigm of substitution, diffi-
culty of teachers to work with diversity, intensified with the youth and the increase of students with special
educational needs in the modality.
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Resumen: EIl objetivo de este articulo es analizar, a partir de la concepcion de los docentes, las mediaciones que
obstaculizan la educacion de calidad y la plena garantia del derecho al aprendizaje de los jévenes, adultos y
personas mayores en la actualidad. Estos son resultados parciales de la investigacién exploratoria en curso
que, hasta la fecha, ha utilizado entrevistas de guiones semiestructurados realizadas con 16 profesores de
escuelas primarias y secundarias de las redes municipales/estatales de Rio de Janeiro, Duque de Caxias y
Pirai. Los resultados indican que los desafios para la calidad de la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) y
para el aprendizaje de las asignaturas se refieren a los aspectos de las politicas pdblicas y de la vida escolar
cotidiana: la casi ausencia de formacién docente para trabajar en la modalidad, la escasa adecuacion curri-
cular, la permanencia de practicas pedagogicas basadas en el paradigma de la sustitucion, la dificultad de
los docentes para trabajar con diversidad, la intensificacion de la colaboracion con los jovenes y el aumento
de estudiantes con necesidades educativas especiales en la modalidad.

Palabras clave: Educacién de jévenes y adultos. Calidad de la educacion. Concepciones de los maestros.
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1 Introducéo

Conceitualmente, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) considera todo o processo de
aprendizagem, formal ou informal, que vivenciam pessoas jovens, adultas e idosas ao longo da
vida. Essa concepcdo ampliada de EJA, consolidada desde a V Conferéncia Internacional da
Educacao de Adultos (CONFINTEA), ocorrida em 1997 na cidade de Hamburgo, na Alemanha,
entende que a escola ndo é o Unico local de construgdo do conhecimento, mas um entre muitos
espacos sociais de formacdo humana. Consequentemente impde a necessidade de reconhecer as
maultiplas experiéncias de aprendizados vivenciados pelos sujeitos ao longo da vida, uma vez que
sdo por meio dessas experiéncias que eles se humanizam e ativamente fazem a construcdo
do/sobre/com o mundo. Ainda segundo o referido documento, significa dar as pessoas, indepen-
dentemente da idade, a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente,
sendo para isso “fundamental que o reconhecimento do direito a educacao continuada durante a
vida seja acompanhado de medidas que garantam condi¢fes necessarias para 0 exercicio desse
direito” (UNESCO, 1997).

Em especifico a vertente escolar, a EJA é concebida como modalidade da educacéo basica
e, por assim ser, possui especificidades proprias que demandam organizacdo curricular, recursos
pedagdgicos, metodologias, formacdo docente e politicas publicas que atendam a esse outro mo-
do de ser da educacdo basica. No entanto, as politicas publicas ndo tém sido capazes de assegurar
as condigdes béasicas para a escolarizacdo com éxito de jovens, adultos e idosos, 0 que faz com
que a EJA permaneca emaranhada em uma rede de desqualificagdes (VENTURA; RUMMERT,
2011), visto que a problematica e a riqueza potencial da modalidade continuam, em geral, igno-
radas ou relegadas ao plano secundario pela maioria dos gestores e das redes publicas de ensino
do pais. Decorre desse processo, segundo as autoras, a construcdo/execucao de projetos pedago-
gicos pobres, sem muito rigor metodoldgico e conceitual, destinados a pessoas pobres, ja que 0
publico atendido na EJA é constituido, majoritariamente, por pessoas que tém em comum a mar-
ca da pobreza; moradores das periferias urbanas e areas rurais que presenciam em seu cotidiano a
violacdo dos direitos humanos béasicos, como seguranca publica e a oferta de saude e educacéo

publicas de qualidade.
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Paiva (2014) identifica dois grandes desafios a EJA no tempo presente: o reconhecimento
da educacdo como direito social e fundamental da pessoa humana, cabendo ao Estado o dever de
ofertd-la em condicdes satisfatorias; e o direito de aprender por toda a vida. De acordo com a
autora, o desafio consiste em garantir a justica social a sujeitos jovens e adultos interditados da
escola na infancia, ou que nela ndo tiveram sucesso porque descriminados nos processos de co-
nhecimentos.

Entender a dindmica interna da modalidade por meio das narrativas dos professores possi-
bilita-nos compreender como agem/resistem diante do descompromisso politico de gestores pu-
blicos com a educacdo de qualidade ofertada as camadas pobres da populacdo, o que elide na
permanéncia em pleno século XXI do analfabetismo e a ndo universalizacdo da educacédo basica.
O crescimento econdémico ocorrido nos governos Lula da Silva (2003-2010) ndo foi capaz de
reverter a divida historica para com milhares de brasileiros e alterar significativamente essa triste
realidade educacional. Ainda que tenha ocorrido relativa melhoria nos indices educacionais no
periodo mencionado, conforme indicam os resultados do ultimo Censo Demografico, quando
a taxa de analfabetismo da populacdo acima de 15 anos de idade caiu de 13,6%, no ano 2000,
para 9,6%, em 2010, é preciso considerar que ainda existem em torno de 11,5 milh&es de brasilei-
ros analfabetos com 15 anos de idade ou mais, conforme os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (Pnad), referente ao ano de 2017 (IBGE, 2018).

O quantitativo aumenta para 38 milhdes de jovens e adultos, de 15 a 64 anos, quando se
considera os chamados analfabetos funcionais, isto é, pessoas com niveis de aprendizagens abai-
X0 dos minimos socialmente necessarios em tarefas cotidianas de leitura, escrita e célculo para
gue possam manter e desenvolver as competéncias caracteristicas do alfabetismo. Os dados reve-
lam que a passagem pelo sistema de ensino ndo tem garantido a um grupo consideravel de pesso-
as a consolidacdo de uma aprendizagem autbnoma para seu cotidiano, ndo obstante os dados da
mesma Pnad demonstrem que aumentou a proporcéo de pessoas de 25 anos ou mais de idade que
concluiram o Ensino Médio, de 45,0%, em 2016, para 46,1%, em 2017.

De certo, os programas de aceleracgéo e reposicdo de estudos implementados pelos gesto-
res municipal, estadual e federal destinados aos estudantes do Ensino Fundamental e Médio em
defasagem idade-série contribuiram para o aumento da escolaridade da populacdo jovem de 15 a

29 anos, como, por exemplo, o Programa Autonomia, executado na rede estadual de educagdo do
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Rio de Janeiro em pareceria com o Instituto Ayrton Senna, no periodo de 2009-2016, e o progra-
ma federal Projovem Urbano, executado em varias cidades brasileiras no periodo de 2005-2016.
Mas com qual qualidade? Entendendo que qualidade na EJA implica dar aos estudantes “oportu-
nidade de desenvolver potencialidades e a capacidade de ser sujeito de sua propria agao” (PAIVA,
2014, p. 91).

Feitas essas consideracdes iniciais, 0 objetivo do presente texto é analisar, ha concep¢éao
dos professores, as mediacdes que dificultam a educacéo de qualidade e a plena garantia do direi-
to a aprendizagem de jovens, adultos e idosos no tempo presente. Trata-se de reflexdes tecidas
com base na anélise de dados da pesquisa qualitativa iniciada em 2018 e ainda em andamento. A
premissa que tem orientado o estudo é a de que a EJA escolar precisa ser entendida por meio da
sua rotina diaria, dando voz aos seus principais atores - estudantes, professores e gestores escola-
res. Privilegia-se neste texto as vozes dos docentes.

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de estudo exploratério, que constituiu a forma-
cdo docente, os aspectos curriculares, a pratica pedagdgica e a marginalizacdo da EJA no ambito
das politicas publicas como hipdteses iniciais para compreender os desafios para a educacdo de
qualidade e o direito a aprendizagem de jovens, adultos e idosos no tempo presente. Até 0 mo-
mento foram realizadas entrevistas com roteiros semiestruturados a 16 docentes, que aceitaram
participar de forma voluntaria a pesquisa ap0s consulta inicial feita por e-mail a 35 professores da
EJA de diferentes redes publicas de ensino do estado do Rio de Janeiro. Do total de professores
entrevistados, duas sdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental e atuam na rede municipal de
Dugue de Caxias (municipio situado na regido da Baixada Fluminense do Rio de Janeiro); cinco
séo professores dos anos finais do Ensino Fundamental (quatro atuam na capital do Rio de Janei-
ro e uma na rede municipal de Pirai, regido sul fluminense), e nove lecionam no Ensino Médio,
na rede estadual de educacdo do Rio de Janeiro. O texto preserva o anonimato dos participantes,
identificando as professoras do Ensino Fundamental | como Professoras A e B; os do Ensino
Fundamental 11 utilizando as letras do alfabeto de C a G; e os do Ensino Médio professores de H
aP.

As entrevistas aconteceram em dia/local/horario agendados pelos participantes e busca-
ram identificar as concepgdes que possuem sobe a EJA, os principais desafios pedagogicos que

vivenciam como docentes da modalidade, o modo que realizam a selecdo dos conteddos, as
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referéncias teodricas que auxiliam a sua pratica, além de questdes referentes a formacao docente e
as mediacOes que impactam na qualidade e no direito a aprendizagem de jovens, adultos e idosos.
A andlise do discurso dos sujeitos foi feita a partir do cruzamento das discussdes teéricas dos
campos da EJA, especialmente Paiva (2014), Barbosa (2016), Oliveira (2009), Machado (2008) e
Freire (1996).

O texto se estrutura em trés eixos de andlise: o primeiro aborda a compreensao que pro-
fessores possuem acerca da sua formacao e como ela reflete na sua prética pedagdgica. A segunda
reflete as mediacOes teoricas e praticas que professores identificam como importantes para a qua-
lidade da EJA e o direito de aprendizagem dos estudantes jovens, adultos e idosos. A Gltima parte
discute as dificuldades dos docentes em trabalhar com a diversidade presente na modalidade,

sobretudo, com a crescente juvenilizacdo da EJA ocorrida nas Ultimas décadas.

2 Pratica pedagdgica e formacao docente: a EJA como direito social na concepcao dos pro-
fessores

A EJA ndo se configura apenas reposicao da escolaridade aos que nédo tiveram condicdes
de acesso ou permanéncia com sucesso a escola na idade considerada adequada, mas a garantia
de um direito historicamente negado a milhares de homens e mulheres. Entretanto, como ressalta
Gentili (2009), ndo ha garantia do direito quando este ocorre pela metade. Apesar de reconhecer
que o avango obtido por meio da luta contra a alienacéo, segregacéo ou negacao de oportunidades
represente grandes conquistas, 0 acesso a escola aos segmentos historicamente excluidos dos
bancos escolares ndo se constitui um direito caso o direito a aprendizagem ndo seja também ga-
rantido. Dessa forma, na concepcédo do autor, mediante os altos indices de pobreza e de desigual-
dade social na maioria dos paises latino-americanos, africanos e asiaticos a universalizacdo das
oportunidades de acesso a educagdo escolar tem se caracterizado em uma “universalizagao sem
direitos”. No Brasil isso € algo que tende a se agravar apos a retomada da agenda neoliberal, em
2016, e a aprovacdo da reforma curricular nos Ensinos Fundamental e Médio, em 2017 e 2018,
respectivamente. Dai a importancia de refletir os desafios para a garantia plena do direito a edu-
cacdo de pessoas jovens, adultas e idosas.

Sdo muitos os caminhos que possibilitam essa reflexdo, seja na area das politicas publicas
ou do cotidiano escolar. Entre as fungfes inerentes ao exercicio da docéncia, Freire (1979)
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destaca a curiosidade dos educandos, ja que € ela que os leva a indagar/problematizar a realidade.
Cardoso e Passos (2016, s/p.) salientam que cabe ao professor “transformar os obstaculos em
dados de reflexdo para entender os processos educativos, que, como qualquer faceta social,
estdo relacionados com seu tempo, sua historia e seu espaco”. Segundo as autoras, um ambiente
acolhedor favorece os processos de ensino e aprendizagem, pois possibilita que os estudantes se
sintam confortaveis. Todavia, com base nas narrativas dos professores pesquisados, nem sempre a
sala de aula da escola publica carioca e fluminense se configura como um lugar acolhedor em
face da escassez de recursos pedagogicos necessarios para diversificacdo das préaticas pedagogi-
cas e das precarias condicBes de infraestrutura dos prédios escolares, muitos deles sem climatiza-
cdo, laboratdrios de ciéncias e informatica, e/ou com bibliotecas com acervos adequados a faixa
etaria do publico jovem e adulto atendido. Essa realidade € determinada por multiplas mediagdes,
entre elas, a ma gestdo do recurso publico, materializada pela corrupcéo, auséncia de politicas
para esse fim e o pouco compromisso ético-politico de gestores publicos com a EJA, acrescido a
pouca sensibilidade estética e comprometimento de alguns docentes com a classe social dos sujei-
tos atendidos.

Embora nédo seja um movimento mecéanico e linear, a pesquisa tem constatado a relagéo
existente entre o grau de comprometimento do professor e a razdo de atuar na modalidade. Se
para trés docentes (19%) atuar na EJA sempre foi um desejo, seja por questdes pessoais e sociais,
para cinco deles (31%) foi uma “opgao de fuga”, por considerarem ser “mais facil, no atual con-
texto de precarizagédo das escolas e das condigdes do trabalho docente, trabalhar com jovens e
adultos do que trabalhar no ensino regular com criancas e adolescentes” (PROFESSOR L,
2018). Esse pensamento, porém, ndo é consenso entre 0s sujeitos pesquisados. HA um grupo de
professores que questiona a visdo romantizada da EJA difundida no senso comum de que é facil e
tranquilo lecionar na modalidade. O relato de uma professora é bem sintomatico quanto a esse
aspecto:

Sempre que eu dizia que trabalhava na EJA as pessoas afirmavam que devia ser legal. Isso porque ha uma

ideia de que na EJA, diferente do ensino fundamental regular, as pessoas estao la por vontade propria e ndo

por serem obrigadas, entéo elas teriam mais compromisso e vontade de estudar. Mas isso ndo é verdade. As

razdes pelas quais as pessoas voltam para a escola sao muitas [...] A EJA é muito romantizada por quem
nédo a conhece de fato. (PROFESSORA M, 2018).
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Por ser ofertada majoritariamente no horario noturno, a EJA tem servido para 56% dos
professores pesquisados como meio de complementacéo salarial e/ou como forma de acomodar a
carga horéria da docéncia com outros cargos/fungdes que exercem na rede de ensino ou fora dela.
Contudo, ha também os que séo direcionados para a modalidade apds aprovacdo em concurso
publico sem nunca terem pensado lecionar para jovens, adultos e idosos. Nesse sentido, € bastan-
te significativa a narrativa de uma professora:

N&o tinha passado pela minha cabeca, até entdo, qualquer possibilidade de trabalhar com Educagéo de Jo-

vens e Adultos. Simplesmente escolhi a escola, e quando me apresentei na escola me disseram que eu iria

trabalhar com duas turmas de EJA. Para mim foi uma surpresa, um desafio enorme... quase desisti. (PRO-
FESSORA C, 2018).

O desconhecimento das especificidades da EJA € um fator que pode afastar professores do
exercicio da docéncia na modalidade. Esse desconhecimento é ocasionado pelo fato de os cursos
de licenciaturas no Brasil privilegiar a formagéo para atuar com criangas e adolescentes, algo que
vem sendo sinalizado ha décadas por alguns estudiosos do campo. A pesquisa realizada por Soa-
res (2008) informa que, em 2005, das 612 Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras que
ofertavam o curso de Pedagogia e que foram avaliadas pelo Exame Nacional de Cursos apenas 15
ofereciam a habilitacdo de EJA (2,45%); dos 1698 cursos existentes na época somente 27 oferta-
vam essa formacéo especifica (1,59%). Com base nesses dados verifica-se que pouco se avangou,
pois permanece a necessidade de se repensar os curriculos dos cursos de licenciatura para que a
formacdo docente inicial trate da modalidade.

Entre as IES publicas do Rio de Janeiro, a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) foi pioneira em incluir, em 1991, disciplinas obrigatérias que abordam a complexidade
dos estudos da EJA no curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia (BARBOSA; SOUZA;
LINO, 2018). Ou seja, trés anos apds a Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 1988) garantir a
educacédo escolar como direito de todas as pessoas, assegurada inclusive aos que ndo tiveram
acesso a ela na idade propria. No entanto, esse pioneirismo ocorrido na formacéo do(a) pedago-
go(a) nédo se estendeu as demais licenciaturas, uma vez que as matrizes curriculares ndo contem-
plam disciplinas obrigatorias sobre os estudos da EJA, mas apenas como disciplinas eletivas, po-
dendo os estudantes cursa-las ou ndo. A mesma realidade é vivenciada pelos licenciandos das
demais IES publicas do Rio de Janeiro; ndo obstante esse déficit seja minimizado por meio da

extensdo académica, de alguns cursos e programas de pés-graduacdo (lato e stricto sensu) e/ou
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pela formacdo continuada ofertada por algumas redes de ensino (cada vez mais rara aos professo-
res da EJA).

A formacdo docente é uma varidvel importante para a qualidade da educacdo. A auséncia
ou pouca oportunidade de estudos sobre a especificidade da EJA durante a formacéo inicial com
jugada com a rara oferta de formacao continuada resultam em algumas praticas equivocadas, co-
mo a infantilizacdo e/ou adaptagdo/reproducdo da mesma dinamica de ensino-aprendizagem de-
senvolvida com criancas e adolescentes no denominado ensino regular (OLIVEIRA, 2009), além
de contribuir para a permanéncia de velhos dilemas vivenciados na modalidade, conforme salien-
tado por Machado (2008):

Como lidar com alunos que chegam cansados, a ponto de dormir durante quase toda au-
la? Como auxiliar os alunos no seu processo de aprendizagem, com atendimento extra
ou atividades complementares, se uma grande parte deles trabalha mais de oito horas di-
arias, inclusive no final de semana? Como atender as diferencas de interesse geracional,
tendo na mesma sala adolescentes e idosos? Como administrar, no processo ensino-
aprendizagem, as constantes auséncias, em sua maioria justificadas por questdes de tra-
balho, familia e doeng¢a? Por outro lado, como o professor deve proceder para reconhecer
e validar os conhecimentos prévios que os alunos da EJA j& trazem? Como trabalhar de
forma interdisciplinar se as disciplinas continuam sendo “gavetas” isoladas e com tempo
minimo para algumas &reas de conhecimento? Como o professor, a coordenacao da esco-
la e os representantes das secretarias podem ousar na proposi¢do de atendimento dife-
renciado, que modifique a dindmica da escola, seja com alternativas de matricula aberta,
avangos progressivos, organizacdo curricular de base paritaria, tempo presencial e ativi-
dades complementares? (MACHADO, 2008, p. 165/166).

O Parecer n. 11/2000 destaca que cabe “as institui¢des formadoras o papel de propiciar
uma profissionalizacdo e qualificacdo de docentes dentro de um projeto pedagdgico em que as
diretrizes considerem os perfis dos destinatarios da EJA” (BRASIL, 2000). Todavia, cabe ressal-
tar, que a qualificagdo dos profissionais que atuam na EJA implica responsabilidade também das
redes de ensino. Assim, entre 0s sujeitos pesquisados, onze professores (69%) afirmaram que
nunca receberam formacéao especifica para atuar na modalidade, embora seis (37%) tenham in-
formado que na propria escola ocorrem encontros mensais entre os docentes e a equipe pedagogi-
ca para estudos e replanejamento das atividades. A pesquisa realizada por Barbosa (2016) consta-
tou que apesar de a rede municipal do Rio de Janeiro reservar semanalmente aos professores da
EJA espacos-tempos para esse fim, se configuram mais como espago-tempo de divulgagéo de
informacdes do que de estudos propriamente dito, ndo promovendo a rotina de reflexdo coletiva

com auxilio do instrumental tedrico. Contudo, a maioria dos professores reconhece a importancia
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da formagdo continuada, ressaltando, porém, que “ndo pode ser qualquer curso, [...] mas com
qualidade; que estimule e dé condicdes de os profissionais desenvolverem um bom trabalho”
(PROFESSORA A, 2018).

Ao avaliarem a sua prépria formacdo, os professores sinalizam que ha certos contetdos
teoricos e situacGes da pratica que os cursos de licenciatura deveriam conferir maior atencéo,
visto que ha determinadas situacdes que os professores se deparam recorrentemente no exercicio
da profisséo, entre elas, a “dificuldade de escrita dos alunos, de compreensdo textual, de opera-
cOes matematicas simples e a falta de recursos pedagogicos na escola” (PROFESSOR D, 2018).
Acrescentam, ainda, os desafios surgidos nas Ultimas décadas e que ndo podem ser negligencia-
dos pelas formacdes, como o aumento significativo de alunos com deficiéncia e com Necessida-
des Educacionais Especiais (NEES) nas turmas de EJA. Embora se careca de maiores estudos
sobre as mediagdes que determinam esse aumento e as mudancas que ele acarreta na dindmica da
sala de aula, algumas inferéncias podem ser feitas com base no documento Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 14-15), que reco-
nhece que “as politicas educacionais implementadas ndo alcangaram o objetivo de levar a escola
comum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos”. Isso
ocorre porque a escola ainda desconhece a forma de os estudantes NEEs (sejam criancgas, jovens
ou adultos) pensarem e interagirem com o mundo, o que gera “certo ‘incomodo’ no caminhar da
escola e em suas praticas diarias” (SOARES, 2014, p. 159).

Para todos os professores pesquisados esse é um desafio a ser enfrentado desde a forma-
cao inicial. Para eles, além de garantir disciplinas que abordem a complexidade da EJA no aspec-
to do curriculo, da gestdo, das politicas publicas, das praticas pedagdgicas, entre outras, é preciso
que se garanta também:

Temas relacionados ao desenvolvimento psicomotor e a realidade dos alunos com necessidades educacio-

nais especiais, porque boa parte dos alunos da EJA tem essas necessidades educacionais. E isso o que de-
monstra sua histéria de reprovagao e insucesso escolar. (PROFESSORA B, 2018).

Como se verifica, os professores pesquisados identificam a formagéo docente como uma
variavel importante para a garantia do direito a aprendizagem dos estudantes de todas as idades.
A ela somam-se as mediacdes da préatica pedagogica.
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3 Mediacdes teoricas e praticas para a qualidade da EJA

Qualidade é um conceito polissémico, estando presente nos discursos de pessoas com po-
sicionamentos politicos, ideoldgicos e de matrizes epistemoldgicas distintas. Por ser uma cons-
trucdo humana, o contetdo conferido a qualidade sofre variacGes de acordo com cada momento
historico e esta diretamente vinculado ao projeto de sociedade que os sujeitos defendem. Assim,
se para os tedricos da matriz neoliberal qualidade educacional vem associada a produtividade e
liberacdo de fluxo, conjugada a aquisicdo de competéncias e habilidades necessarias para forma-
cdo do trabalhador requerido pela nova configuracdo do mercado de trabalho; para os tedricos da
matriz historico-critica a educacdo socialmente qualificada é a que promove o desenvolvimento
de todas as dimensbes humanas — do trabalho, da cultura, da ciéncia, da politica -, seguindo 0s
principios da “escola unitaria” de Gramsci (1995), ou da formacdo freireana, isto é, que possibili-
te o sujeito a desenvolver suas potencialidades e ser sujeito de sua propria acdo, com principios e
praticas que assegurem a dignidade humana, a liberdade e a justica social.

A pesquisa toma por base o conceito de educacdo de qualidade presente no documento re-
feréncia da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), elaborado pelo Férum Nacional de
Educacao, a saber:

Educacéo de qualidade é aquela que contribui com a formacéao dos estudantes nos aspec-
tos culturais, antropolégicos, econdmicos e politicos, para o desempenho de seu papel de
cidaddo no mundo, tornando-se, assim, uma qualidade referenciada no social. Nesse sen-

tido, o ensino de qualidade esta intimamente ligado & transformacéo da realidade (BRA-
SIL, 2014, p. 52).

A EJA nesses moldes exige o compromisso ético-politico de professores, gestores e estu-
dantes, uma vez que sua funcédo social e politica vai muito além de ensinar a ler, escrever e fazer
calculos. Tendo sua origem na Educagdo Popular, a EJA é “mais que um direito: é a chave para o
século XXI; ¢ tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condicdo para plena participa-
¢do na sociedade”, conforme expressa na Declaracao de Hamburgo (UNESCO, 1997). Seguindo
esse lastro a pesquisa tem buscado identificar o significado que professores imprimem a EJA. Os
resultados indicam que para a maioria (81%) trata-se da “retomada dos estudos daqueles que ndo
puderam completa-lo na idade escolar considerada adequada, o que requer do professor o uso

de uma metodologia diferenciada” (PROFESSOR P, 2018). Ha os que a identifica como meio de
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integragdo social, se reportando aos estudantes como “excluidos” de um conjunto de direitos.
Afirmam que “a EJA é um direito de extrema importancia, pois trabalha com o cidaddo ou o n@o
cidaddo do presente” (PROFESSORA F, 2018).

De modo geral as narrativas demonstram que a concepc¢do da educagdo compensatéria
ainda é bastante forte no imaginario coletivo dos professores pesquisados, ndo obstante Paulo
Freire seja indicado como a principal referéncia do fazer pedagdgico, como se observa no discur-
so de uma professora:

Mesmo sendo cliché acho que ndo d& para fugir de Paulo Freire quando se trata da EJA. Nao que eu tenha

usado leituras de Paulo Freire para embasar alguma metodologia, mas ele faz pensar na educacéo de uma

forma diferente. E a EJA é uma educacao diferente. Trabalhar com jovens e adultos deixa mais evidente que
0 aluno tem conhecimentos. (PROFESSORA E, 2018)

A despeito da importancia de Paulo Freire, a pesquisa tem constatado que 0s novos estu-
dos sobre a EJA tém sido pouco apropriados pelos professores, assim como o conhecimento de
legislacOes e documentos orientadores de politicas que normatizam e interferem no cotidiano da
escola, a exemplo do Parecer n. 11/2000 que instituiu as Diretrizes Curriculares da EJA (BRA-
SIL, 2000). No entanto, 50% dos professores consideram importante o estudo e a compreensao de
algumas legislaces, tendo em vista que elas buscam normatizar, direta ou indiretamente, a préati-
ca docente, podendo contribuir para que

a EJA seja tratada de forma especifica e ndo como mera adaptacéo do ensino regular [...] travei uma briga

na escola exigindo que os conselhos de classe (COC) fossem especificos da EJA. Como os professores do

segundo segmento complementam no noturno, eles acabam fazendo o COC num turno s6, mas justamente
pela especificidade da EJA que deve ser a parte. (PROFESSORA A, 2018)

A defesa de um espacgo-tempo proprio para refletir as questdes da EJA justifica-se pelo re-
conhecimento das especificidades e complexidades da modalidade, seja em termos de disciplina,
assiduidade e ritmos de aprendizagem dos estudantes, seja em termos de metodologia e selecao
dos contetidos por parte dos docentes. No entanto, esses ndo foram aspectos destacados esponta-
neamente pelos professores. Dos 16 pesquisados, apenas seis destacaram que a selecdo dos con-
tetdos deve merecer maior atencdo na EJA por duas razdes: evitar que a organizacdo dos conteu-
dos e os modos privilegiados da abordagem sigam as propostas desenvolvidas com criancas e
adolescentes, e por entender que a metodologia e os conteudos devem auxiliar os educandos jo-

vens, adultos e idosos a resolverem os desafios e demandas da vida cotidiana. Ademais, 0s
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estudos ja ressaltaram que se o educando da EJA ndo percebe o ensino trabalhado no espago es-
colar “como importante para seu desenvolvimento, ele ndo compreendera a razao de ter que
aprender certos contetidos e, ndo os compreendendo, tenderd a aché-los pouco atrativo e, conse-
guentemente, pode abandonar a escola” (MACHADO; RODRIGUES, 2014, p. 388). Assim, na
concepcao de uma professora, como “os alunos da EJA tém mais dificuldades em acompanhar o
conteudo, é preciso que o conteudo tenha sentido, tenha significado social, e seja desenvolvido
para além da metodologia tradicional baseada unicamente na oralidade” (PROFESSORA C,
2018). Ou seja, “cabe ao professor selecionar o que realmente é interessante para os alunos”
(PROFESSORA B, 2018).

Considerando que entre os professores pesquisados ha os que atuam na rede estadual na
etapa do Ensino Médio e outros que atuam na etapa de Ensino Fundamental em redes municipais
distintas, observa-se que algumas redes elaboram um “curriculo minimo” para a modalidade,
enquanto outras disponibilizam as “orienta¢des curriculares” no site da secretaria de educacao.
H4, inclusive, as que concedem total liberdade para que professores construam seu projeto peda-
gogico-curricular, o que pode significar, a principio, algo positivo na perspectiva da autonomia
docente. Entretanto, 0 excesso de autonomia conferida aos docentes sem que haja 0 minimo de
orientag@o acaba por gerar inseguranca nos profissionais com pouca experiéncia na modalidade,
além de corroborar para a persisténcia da compreenséo da EJA como territério provisorio aberto a
improvisacdo e um campo educativo de pouco prestigio e baixo grau de formalizacdo (DI PIER-

RO, 2005). O depoimento de uma professora retrata bem essa realidade:

Na EJA eu praticamente fazia o que queria, o que tem seu lado bom. Bom, porque eu tinha autonomia para
conduzir a disciplina. Afinal, quem melhor que o professor para decidir o que sera dado ou néo? E ele
quem conhece a turma. Mas, por outro lado, era ruim. Me sentia bastante perdida no comeco; tinha sema-
nas que eu ndo sabia mais o que fazer. Por ser recém-formada, ndo estava preparada ainda para essa auto-
nomia, ndo sabia o que e como trabalhar. (PROFESSOR D, 2018).

De acordo com o Parecer n°® 11/2000 a EJA ¢ a porta de entrada para “o exercicio da cida-
dania na sociedade contemporénea, que vai se impondo cada vez mais nestes tempos de grandes

mudangas e inovagoes nos processos produtivos” (BRASIL, 2000, p. 10). Ressalta que:

A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcdo forcada seja pela
repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condicBes adversas, deve ser saudada como uma repara¢do corretiva, ainda que tardia, de
estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no mundo do trabalho,
na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacdo (BRA-
SIL, 2000, p. 9).
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Apesar da importancia politico-social para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
democratica, a EJA é pouco valorizada pelos gestores e pelas politicas publicas, o que contribui
para a baixa qualidade na modalidade. A esse respeito, um dos professores cita Darcy Ribeiro e
afirma:

A crise na educacéo ndo é uma crise, € um projeto, por isso nem o ensino regular é de qualidade. Na EJA a

situacdo é muito mais precaria. O quadro de funcionarios é reduzido, material € sempre por Gltimo, pois a

prioridade é o ensino regular, a carga horaria é menor, aliada a frequéncia irregular de muitos alunos.
(PROFESSOR K, 2018).

Em meio a tantas dificuldades evidenciadas no discurso do professor, Colavitto e Arruda
(2014) salientam que os problemas para efetivar a EJA com qualidade estdo mais relacionados
aos métodos, a qualificacdo de professores e a caréncia de materiais adequados, dificultando os
estudantes a acompanharem os estudos e a construirem aprendizagens significativas. A perma-
néncia do paradigma de supléncia e da educacdo compensatdria em que os contetidos sdo traba-
Ihados aligeiradamente também criam obstaculos para a qualidade social da EJA. Corrobora para
isso, na concepcdo de sete professores (44%), o objetivo da certificacdo por parte da maioria dos
estudantes, ainda que seja uma “certificacdo vazia”, isto é, destituida de conhecimentos necessé-
rios para prosseguimento dos estudos, conforme ressalta uma professora:

N&o vejo qualidade na EJA. N&o acredito que a proposta da EJA vise qualidade. Minhas turmas sao uma

espécie de supletivo. Eles terminam uma série em um semestre. Tudo muito corrido. As orientacdes recebi-

das sempre sdo no sentido de ndo exigir do aluno. Tudo tem que ser feito na sala de aula, pois mesmo 0s

alunos que ndo trabalham ndo fazem as atividades extraclasses. 1sso pressupe que ndo é a qualidade do

ensino que esté sendo visada, ndo € o percurso do aluno na escola, o que importa é a permanéncia e a con-
clusdo. (PROFESSORAE, 2018).

O binémio aceleracdo de estudos e qualidade de ensino constitui um contraponto discuti-
do ha anos na modalidade, tanto por professores quanto por pesquisadores e gestores publicos.
Foi em nome do (suposto) aumento da qualidade de ensino que a Secretaria de Estado de Educa-
cao do Rio de Janeiro, em 2013, implementou uma série de reformas na EJA na etapa do Ensino
Médio. Além da elaboracdo de livro didatico proprio e formagédo ofertada aos professores, pro-
moveu a reorganizagao curricular e aumentou a carga horaria e a duragdo do curso, de um ano e
meio para dois anos, no total de quatro modulos. Embora a reorganizacgao curricular seja um pas-
so importante para a qualidade educacional, ela ndo é capaz de assegura-la caso ndo venha conju-

gada com outras acdes, entre as quais: valorizagdo salarial dos profissionais, investimento na

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 22, n. 1, p. 271-291, jan./abr. 2020. 284



BARBOSA, Carlos Soares; PIRES, Raquel Lopes. Desafios para educacdo de qualidade e o direito a aprendizagem de jovens,
adultos e idosos no tempo presente: o0 que pensam os professores?

formacéo docente inicial, ampliacdo das ofertas de formacéo continuada, melhoria nas condigdes
de infraestrutura das escolas, recursos pedagogicos adequados que visem atender as necessidades
educacionais dos estudantes, metodologias que estimulem a curiosidade epistemologica, o pen-
samento critico, a autonomia e o respeito as diferencas. Afora as mediacdes de natureza socioe-
condmicos e socioculturais que interferem na baixa autoestima dos jovens e adultos, exigindo que
a EJA seja pensada pela perspectiva da intersetorialidade, posto que ndo é capaz de dar conta so-
zinha das necessidades econdmicas e psicossociais do publico atendido.

A gestdo é outra mediacdo destacada pelos professores pesquisados para a qualidade e o
desenvolvimento do trabalho docente, dai a necessidade de “o gestor precisar ter experiéncia na
EJA, compreender o publico atendido e usar uma metodologia de gestdo propria para a modali-
dade” (PROFESSOR H, 2018). Na concepc¢édo de 50% dos professores pesquisados, a gestéo
escolar comprometida com a modalidade pode minimizar algumas praticas que reforgam a desti-
tuicdo do direito a aprendizagem de jovens e adultos, como, por exemplo, impedir 0 acesso dos
estudantes do noturno a determinadas dependéncias da escola, ndo promover atividades ex-
traclasses e/ou ndo criar condi¢fes para potencializar no espaco escolar as manifestaces cultu-
rais dos sujeitos da EJA.

Na concepgéo dos professores, portanto, ndo sédo poucos os desafios para a promocao e o
reconhecimento da EJA como campo educativo de prestigio social, 0 que se intensifica no atual
contexto de estandartizacdo das avaliacdes institucionais e a corrida das redes de ensino e das
escolas para atingir as metas projetadas pelo indice de Desempenho da Educacéo Bésica (IDEB).
E pelo fato de os resultados da modalidade n&do participarem do computo do IDEB ndo ha muito
interesse dos gestores publicos em investir na qualidade da EJA, sendo tratada como estratégia
para “maquiar” os resultados e melhorar o fluxo escolar. Desse modo, junto aos programas de
aceleracdo de estudos para fins de correcdo de fluxo, a transferéncia para a EJA dos jovens com
historico de muitas reprovagfes no ensino regular tem sido orientada pelas secretarias de educa-
cao e pelos gestores escolares, o que ndo contribui para a consolidagdo da modalidade como poli-
tica publica de Estado, aléem de reforcar a ideia da EJA como um atendimento provisério, como
salientam Machado e Rodrigues (2014). Onze professores pesquisados (68%) questionam essa

funcdo utilitaria e uma delas argumenta da seguinte forma:
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A todo tempo os professores da escola sdo induzidos a aprovar os alunos, mesmo que eles apresentem difi-
culdades nos contetdos trabalhados [...], alegando que as reprovacdes prejudicam as avaliagdes dos siste-
mas de ensino, que prejudica o fluxo escolar e etc. O que é mais facil: descobrir as causas do fracasso es-
colar e atender as necessidades dos alunos, ou joga-los na EJA? A EJA é vista como uma solugéo para 0s
problemas do Ensino Fundamental e Médio. (PROFESSORAE, 2018).

O processo de juvenilizacdo da EJA, portanto, ndo é explicado somente pelo ingresso pre-
coce dos jovens das camadas populares no mercado de trabalho, mas também pelo processo de
transferéncia compulsoria para a EJA dos alunos considerados “indisciplinados” e/ou que apre-
sentam dificuldades de aprendizagens. Assim, no atual contexto da pedagogia dos resultados, a
performance estatistica sobrepde-se ao desenvolvimento humano e aos valores éticos e de cida-

dania, ocasionando a entrada cada vez mais precoce de jovens na modalidade.

4 Juvenilizacdo da EJA e as consequéncias na pratica pedagdgica: reflexdes (im)pertinentes

A crescente juvenilizacdo na EJA ocasiona muitas problematizacdes entre os docentes. Ao
buscarem explicar as mediacGes que tém determinado o aumento da quantidade de jovens nas
turmas da EJA nos Gltimos anos os professores fazem uso, ainda que inconscientemente, de pre-
conceitos dirigidos as juventudes e muito presente no senso comum. Afirmam que:

Esses alunos mais jovens, como ndo querem nada no regular, vdo para a EJA achando que vai ser moleza,
mas ndo é moleza, embora seja mais facil para quem quer estudar. (PROFESSORA G, 2018)

A maioria dos jovens ou ja trabalha, muitos deles na informalidade, ou sdo oriundos de programas de ace-
leracdo. E como eles ndo conseguem acompanhar o ensino regular, acabam na EJA como se fosse um en-
sino mais fraco, por ser mais compacto e objetivo... é isso que o0s alunos pensam. (PROFESSOR D, 2018)

Segundo os professores, o corpo discente € constituido por pessoas na faixa etaria de 16 a
70 anos. A diversidade geracional ndo é concebida como algo positivo pela maioria dos docentes,
estabelecendo comparacdes entre 0 comportamento dos segmentos juvenil, adultos e idosos, pou-
co atentos ao fato de que cada etapa da vida possui especificidades préprias.

O aluno mais jovem da EJA geralmente ndo quer estudar, ao contrério dos alunos que tém certa idade, que

vém com uma bagagem maravilhosa, participam muito da aula e querem aprender. Trazem as experiéncias

de vida, comecam associar o contelido que estamos dando e isso é muito bonito. Mas o adolescente acaba

os constrangendo, porque fica com um ar de deboche. Isso para mim é o aspecto negativo da EJA. (PRO-
FESSOR H, 2018)
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As narrativas dos professores demonstram as dificuldades que possuem em dialogar com
a cultura juvenil e, por conseguinte, compreenderem suas demandas atuais e 0s modos de estarem
e compreenderem o mundo. Apesar da diversidade, os jovens da EJA possuem em comum a mar-
ca da pobreza, sendo eles majoritariamente moradores de periferias, favelas e bairros pobres.
Conforme ressalta Barbosa (2018, p. 288-209), jovens que na atual “sociedade da descartabilida-
de” vivem o “curto aqui e agora” em face do desemprego estrutural, do crescimento da violéncia
urbana e da precarizagédo das relagdes de trabalho. Contudo, de acordo com o autor, a despeito
das transformaces ocorridas na subjetividade dos jovens determinadas pela reestruturagéo pro-
dutiva e pelas mudangas no mundo do trabalho, alguns professores continuam a exigir um
modelo ideal de alunos e de jovens que ndo corresponde a juventude do tempo presente. Nesse
sentido, a indisciplina e o desinteresse de alguns pelo universo escolar também podem ser expli-
cados pela invisibilidade a que sdo tratados na/pela escola, incidindo em um histérico de reprova-
¢do no denominado ensino regular. Em decorréncia do ndo sucesso escolar muitos optam pela
transferéncia para a EJA por concebé-la como meio mais facil de dar prosseguimento a trajetéria

escolar. Sendo assim, para um dos professores pesquisados,

os alunos jovens da EJA no Ensino Médio sdo aqueles que ficaram reprovados varias vezes no ensino re-
gular e vdo para a EJA para agilizar a escolarizacdo, para pegarem o certificado que o mercado de tra-
balho exige, por ser, na visao deles, um curso mais fraco e mais f4cil de passar de série [...] (PROFES-
SOR K, 2018).

Outro aspecto que o processo de juvenilizacdo da EJA provoca € certo tensionamento
acerca da diversidade e do atendimento das expectativas dos sujeitos, uma vez que possuem his-
torias de vida, interesses e ritmos de aprendizagens distintos dos estudantes adultos e idosos. As-
sim, para nove professores (56%) o maior desafio em atuar na EJA consiste na diversidade do
publico atendido, especialmente em relacéo a diversidade geracional, como bem expbe o depoi-

mento de uma delas:

Achava que eu ia encontrar velhinhos fofos com vontade de aprender, mas encontrei jovens que ndo se en-
quadraram no ensino fundamental regular e foram convidados a ir para a EJA como forma de regularizar o
fluxo, pois eles reprovavam muito e tinham problemas de indisciplina. H& também os alunos de mais idade,
que vao para a escola apenas para socializar; terem com quem conversar. 1sso se constitui num grande de-
safio, pois os professores tém que lidar com uma diversidade enorme em sala de aula, desde a questdo da
idade até a aprendizagem. E claro que existe diversidade no ensino fundamental, mas na EJA é bem mais
complexo. Dei aula para uma mae e trés filhos na mesma sala. Tive alunos que tinham muitas dificuldades,
pois estavam muito tempo fora da escola. Tive turmas em que os mais velhos eram os melhores alunos. Em
outras eram 0s que mais me causavam problemas. Enfim, ndo da para generalizar as turmas da EJA. Cada
turma é Unica, com seus desafios e alegrias. (PROFESSORA E, 2018).
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Além do aspecto geracional ha também a diversidade regional, étnico-racial, sexualidade,
de concepcdo de mundo, credos e ritmos de aprendizagens, o que reivindica do professor o de-
senvolvimento de um trabalho diversificado, significativo e que dialogue com a cultua juvenil.
Mas como nem todos se sentem seguros diante de expressiva diversidade, alguns acabam desis-
tindo de atuar na modalidade, como bem expde o relato de uma professora:

Para trabalhar com a EJA a gente precisa se desfazer de muitas ideias que temos, de como deve ser a edu-

cacdo. Eu ainda carrego muito dessa idealizagéo e acho que por isso eu ndo gostei de trabalhar na EJA.

Apesar de nao ter gostado, sei o quanto foi e é importante esse trabalho para o meu crescimento profissio-
nal. (PROFESSOR P, 2018).

Nesse sentido, a pesquisa tem buscado identificar as metodologias e 0s recursos didaticos
que os professores tém utilizado para atendimento da diversidade. Os dados indicam que o0s pou-
Ccos recursos tecnologicos acessiveis aos professores e aos estudantes da EJA dificultam a apren-
dizagem dinamica e significativa no chéo da escola. Para contornar essa situagéo os professores
utilizam algumas estratégias, como adequar a linguagem, realizar trabalhos em grupos e usar tex-
tos com tematicas que despertem o interesse da maioria.

Alias, manter o interesse dos estudantes e estimula-los a nao desistir de seus objetivos e
sonhos sdo alguns dos desafios reportados pelos professores, mediante as precérias condi¢fes de
reproducédo da existéncia da maioria dos estudantes e das exaustivas jornadas de trabalho. Reali-
dade esta que, resguardadas as devidas proporcOes, também é vivenciada pelos professores da

EJA, ja que para muitos deles o horario noturno constitui na tripla jornada de trabalho.

5 Consideracdes finais

Conforme destacado nesse texto, a diversidade da/na EJA ndo circunscreve apenas aos Su-
jeitos atendidos; mas perpassa também pelas distintas concepgdes dos professores sobre a EJA e
sobre sua fungéo politica e social. Por um lado, a romantizagdo da EJA presente no discurso dos
docentes que a concebe na perspectiva da supléncia, da educacdo compensatdria e, consequente-
mente, como uma formagéo que exige pouco do professor e do estudante tende a secundarizar a
expressiva diversidade do publico atendido e as distintas abordagens metodoldgicas que ela deve
provocar. Por outro, os professores que a compreendem como direito humano e social e orientam

suaacdo pedagogica na perspectiva da inclusdo e da pratica democratica enfatizam a
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complexidade da sala de aula e os desafios para garantir a efetiva qualidade social da EJA e 0
direito a aprendizagem de jovens, adultos e idosos. Desse modo, na concepg¢do dos professores,
esses desafios sdo de natureza econdémica, politica, social e pedagdgica, entre elas: precarizagdo
das condicOes objetivas/subjetivas de producgdo e reproducgédo da existéncia dos educandos, que
incide na frequéncia irregular a escola e na auséncia de tempo para os estudos fora do horéario
escolar; descompromisso ético-politico de alguns professores e gestores com a modalidade, con-
cebendo-a como um favor em detrimento do direito; pouca atencdo conferida a formacdo docente
(inicial e continuada), o que dificulta a construcdo de curriculos e de projetos pedagdgicos que
constituam a realidade historico-cultural, as expectativas e os interesses dos educandos co-
mo ponto de partida e de chegada do percurso formativo; além dos baixos investimentos finan-
ceiros e a auséncia de politicas publicas que criem as condi¢Bes necessarias para o desenvolvi-
mento de metodologias diferenciadas voltadas a atender a diversidade cognitiva e cultural dos
sujeitos.

No tempo presente, os desafios sinalizados tendem a se agravar mediante o ataque aos di-
reitos vivenciados pelos profissionais das redes municipal e estadual do Rio de Janeiro e do mu-
nicipio de Duque de Caxias em termos de correcdo salarial, concessdo de licencas e formacgédo
continuada em nome da (suposta) crise financeira.

Contudo, o objetivo de identificar as concepg¢des dos professores sobre as mediacbes que
dificultam a efetivacdo do direito a aprendizagem de pessoas jovens, adultas e idosas ndo tem a
intencdo de apenas apontar os problemas/desafios, mas provocar novas estratégias de diferentes
matrizes que venham a garantir o direito a educacdo de qualidade social para todas as pessoas.
Direito este que ndo se restringe em facilitar o acesso ao certificado, mas que promova o direito a
aprendizagem, no entendimento de que a efetivacdo de todo direito deve ser plena e ndo pela me-
tade.

Referéncias

BARBOSA, Carlos Soares. Limites e possibilidades da contribuicdo do PIBID na inicial e continuada de
professores da educacéo de jovens e adultos. Educere et Educare Revista de Educagéo, Cascavel, v. 11,
n. 22, p. 340-352, jul./dez. 2016.

BARBOSA, Carlos Soares. Juventudes e producdo de subjetividades no contexto de acumulacao flexivel
do capital. Interfaces da Educacdo, Parnaiba, v. 9, n. 27, p. 274-293, set./dez. 2018.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 22, n. 1, p. 271-291, jan./abr. 2020. 289



BARBOSA, Carlos Soares; PIRES, Raquel Lopes. Desafios para educacdo de qualidade e o direito a aprendizagem de jovens,
adultos e idosos no tempo presente: o0 que pensam os professores?

BARBOSA, Carlos Soares, SOUZA,; José Carlos Lima, LINO, Lucilia Augusto. Formac&o de professores
para a educacdo de jovens e adultos: desafios, propostas curriculares e considerac6es sobre o direito a
educacgdo. Revista Educacéo e Cultura Contemporéanea, Rio de Janeiro, v. 15, n. 41, p. 343-362, 2018.

BRASIL. Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE): documento — referéncia/[elaborado pelo] F6-
rum Nacional de Educacdo. Brasilia: MEC, 2014.

BRASIL. Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Brasilia:
MEC, jan. 2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso
em: 25 nov. 2017.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. Parecer 11/2000.
Brasilia: CBE, 2000. Disponivel em:

http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer CNE CEB 11 2000.pdf. Acesso em:
21 out. 2018.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Senado Federal: Centro
Gréfico, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 21 out. 2018.

CARDOSO, Marcélia Amorim; PASSOS, Gisele de Andrade Louvem dos. Reflexdes sobre a educacdo de
jovens e adultos e a formagdo docente. Revista Educacdo Publica, Rio de Janeiro, v. 16, n. 25, p. 1-7,
dez. 2016. Disponivel em: http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/reflexoes-sobre-a-
educacao-de-jovens-e-adultos-e-a-formacao-docente. Acesso em: 17 out. 2018.

COLAVITTO, Nathalia Bedran; ARRUDA, Aparecida Luvizotto Medina Martins. Educacéo de jovens e
adultos (EJA): a importancia da alfabetizagdo. Revista Eletrénica Saberes da Educagdo, Sdo Roque v. 5,
n. 1, p. 1-28, 2014. Disponivel em:
http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes_pdf/educacao/v5_nl_2014/Nathalia.pdf. Acesso em: 21 out.
2018.

DI PIERRO, Maria Clara. Notas sobre a redefini¢do da identidade e das politicas publicas de educacéo de
jovens e adultos no Brasil. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 26, n. 92, p. 1115-1139, 2005.

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da liberdade. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 31. ed. So Paulo:
Paz e Terra, 1996.

GENTILI, Pablo. O direito a educacéo e as dinamicas de exclusdo na América Latina. Educacédo e Socie-
dade, Campinas, v. 30, n. 109, p. 1059-1079, set./dez. 2009.

GRAMSCI, A. Os Intelectuais organicos e a organizagdo da cultura. 9. ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1995.

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2018. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.qgov.br/visualizacao/livros/liv101576 informativo.pdf Acesso em: 12 dez. 2018.

MACHADO, Maria Margarida. Formagéo de professores para a EJA: uma perspectiva de mudancas. Re-
vista. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 2, n.2-3, jan./ dez., 2008.

MACHADO, Maria Margarida; RODRIGUES, Maria Emilia de Castro. A EJA na proxima década e a
pratica pedagdgica docente. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 8, n. 15, jul./ dez., 2014.

OLIVEIRA, Inés Barbosa de. Organizacdo curricular e praticas pedagogicas na EJA: algumas reflexdes.
In: PAIVA, J.; OLIVEIRA, I. B. (orgs.). Educacéo de jovens e adultos. Pe trépolis, RJ: DP et Alii, 2009.
p. 96-107.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 22, n. 1, p. 271-291, jan./abr. 2020. 290


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer_CNE_CEB_11_2000.pdf
http://confinteabrasilmais6.mec.gov.br/images/documentos/parecer_CNE_CEB_11_2000.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/reflexoes-sobre-a-educacao-de-jovens-e-adultos-e-a-formacao-docente
http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/reflexoes-sobre-a-educacao-de-jovens-e-adultos-e-a-formacao-docente
http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes_pdf/educacao/v5_n1_2014/Nathalia.pdf
http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes_pdf/educacao/v5_n1_2014/Nathalia.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101576_informativo.pdf
http://www.ibge.gov.br/

BARBOSA, Carlos Soares; PIRES, Raquel Lopes. Desafios para educacdo de qualidade e o direito a aprendizagem de jovens,
adultos e idosos no tempo presente: o0 que pensam os professores?

PAIVA, Jane. Os desafios da educacdo no tempo presente. O lugar da EJA: de que lugar estamos falando?
In: COSTA, R. P.; VIANNA, V. M. Entrelacando olhares por uma educacao planetaria. Rio de Janei-
ro: Caetés, 2014. p. 77-106.

SOARES, Andrea. Alunos PNEEs na EJA: sujeitos de direitos e complexidade. In: COSTA, R. P.; VIAN-
NA, V. M. Entrelacando olhares por uma educacéo planetaria. 1. ed. Rio de Janeiro: Caetés, p. 153-
165, 2014.

SOARES, Leoncio. O educador de jovens e sua formacdo. Educacéo em Revista, Belo Horizonte, n. 47,
p. 83-100, jun. 2008.

UNESCO, CONFINTEA V. Declaragdo de Hamburgo. In: CONFERENCIA INTERNACIONAL DE
EDUCAGCAO DE ADULTOS, 5., 1997, Hamburgo. Alemanha: Hamburgo. Anais [...]. Alemanha: Ham-
burgo 1997. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000116114 por. Acesso em; 12
dez. 2018.

VENTURA, Jaqueline; RUMMERT, Sénia. Consideracdes politico-pedagdgicas sobre as especificidades
da educag&o de jovens e adultos trabalhadores. In: SOUZA, J. dos S.; SALES, S. R. (orgs.). Educacéo de
jovens e adultos: politicas e préaticas educativas, Rio de janeiro: Nau Editora, EDUE-UFRRJ, 2011. p. 67-
86.

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 22, n. 1, p. 271-291, jan./abr. 2020. 291


http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/viewFile/254/357
http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/viewFile/254/357
http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/viewFile/254/357
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000116114_por
http://www.ibge.gov.br/
http://www.ibge.gov.br/

