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Resumo: Neste artigo se transita pelo conhecimento produzido no campo da educagdo em suas dimensdes
epistémicas, axioldgicas, ontoldgicas e antropolégicas, afim de desembocar nos estudos p6s-coloniais ou
pos-criticos. Trilhou-se pelos caminhos paradigmaticos do racionalismo, empirismo, positivismo, a
fenomenologia, 0 marxismo e, por ultimo, os autores da modernidade/colonialidade em interface com
teméticas relacionadas aos projetos, politicas e tensionamentos educacionais hegemdnicos e contra-
hegemonicos em ambito local, regional, nacional e internacional. Este panorama possibilitou, ndo um
aprofundamento e sim um percurso fluido e didatico pelas perspectivas tedricas que se apresentam a um
professor-pesquisador.
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Abstract: This article transits the knowledge produced in the field of education in its epistemic, axiological,
ontological and anthropological dimensions in order to lead to postcolonial or post-critical studies. It
followed the paradigmatic paths of rationalism, empiricism, positivism, phenomenology, marxism and,
finally, the authors of modernity / coloniality in interface with themes related to hegemonic and counter-
hegemonic projects, policies and educational tensions at the local level, regional, national and
international. This panorama allowed, not a deepening, but a fluid and didactic course through the
theoretical perspectives presented to a teacher-researcher.
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Resumen: Este articulo transita el conocimiento producido en el campo de la educacion en sus dimensiones
epistémica, axioldgica, ontoldgica y antropolégica para conducir a estudios poscoloniales o postcriticos.
Sigui6 los caminos paradigmaticos del racionalismo, el empirismo, el positivismo, la fenomenologia, el
marxismo y, finalmente, los autores de la modernidad / colonialidad en interfaz con temas relacionados con
proyectos, politicas y tensiones educativas hegemdnicas y contrahegemdnicas a nivel local. regional,
nacional e internacional. Este panorama permitio, no una profundizacion, sino un curso fluido y didactico a
través de las perspectivas tedricas presentadas a un profesor-investigador.

Palabras clave: Paradigmas. Epistemologias. Entorno social.
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Introducéo

E, primeiramente, um lugar de luta. Que tem seu inicio, em sua forma moderna, como
uma instituicdo de portas estreitas: [...] essas portas vdo sendo ampliadas pelas lutas
sociais, pelas demandas por igualdade (SCHILLING, 2019, p. 37).

A epigrafe acima trata do lugar escola. No entanto, poderiamos substituir a palavra escola
pela palavra ciéncia como recurso de reflexdo. A ciéncia também se ampliou em todas as suas
dimensdes através das lutas sociais e do alargamento das “portas”. E disso que trata este artigo.
Um percurso no pensamento cientifico do campo da educacdo e sua capacidade de entender a
complexidade dos diversos cenarios sociais nos quais se insere e produz a si mesma.

A primeira concepc¢éo de ciéncia passa pelo entrelagcamento do racionalismo e empirismo
gestados a partir do humanismo renascentista. E preciso considerar que ser antiempirista e
anticartesiano ndo impede de verificar que estes paradigmas iniciais ainda atravessam 0 processo
de producéo de conhecimento na atualidade.

Para produzir conhecimento é necessario compreender o conhecimento cientifico que se
tem, e, a partir dele, compreender o préprio fenébmeno da educacdo. Para compreender o
conhecimento cientifico que se tem é necessario saber que se estd numa interseccdo entre o
campo da educacio e o campo da ciéncia. E necessario situar-se, tal qual a autoetnografia dos
estudos pds-criticos: este texto é tecido por uma professora-cientista que intenta entender a
natureza mestica e poliglota da educacdo de que fala Cortesdo (2012), compreender as riquezas
destes estudos e as vulnerabilidades intrinsecas a eles e desvelar seu modo-chave de
conhecer/intervir nestes dois campos. Desta maneira, pretende-se aqui realizar uma relacéo
dialdgica entre ciéncia, educacdo e as vivéncias micro/macro da professora-pesquisadora como
fonte de exemplificacdo dos saberes. Pavan (2018, p. 1443) ao pensar Paulo Freire, afirma: “A
relacdo dialdgica € aquela que inquieta, que desenvolve o senso critico de ambos, que ajuda a

fazer a leitura do mundo.” Segue-se entdo o percurso.
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O percurso do conhecimento na educacéo

Martins (2016) considera que o processo de conhecer algo afeta o produto académico, 0
resultado deste mesmo conhecimento que se quer absorver, se apropriar. A realidade nao é
evidente, ndo € aparente de imediato ao pesquisador e 0s projetos de pesquisa se colocam em
permanente dialogo com a realidade. A perspectiva tedrica advinda do cristianismo é muito &vida
em utilizar a cultura do outro, trazer para si, reconta-la e sair vitoriosa. Santo Agostinho reconta
Platdo. Sdo Tomas de Aquino reconta Aristoteles. A ciéncia ndo se preocupa em sua génese do
pensamento cientifico com a ética porque a ética na historia do pensamento da Europa Ocidental
é de ordem do cristianismo e ndo dela. Descartes em o Discurso do Método deixa claro que nédo
se opGem a Escolastica, ndo se trata de uma critica ao pensamento judaico-cristdo do medievo
mas uma outra via de construcdo do conhecimento através da divida metddica.

Desta maneira, Descartes (2009, p. 5) expde sua logica: “Duvido, logo penso. Penso, logo
existo”. Também nédo se pode esquecer que ha o pano de fundo da obra o Discurso do Método
que ¢ o contexto de Inquisicdo. H4, assim, a ideia de ndo brigar com o poder estabelecido. “Bom
senso ¢ quando um homem confia apenas em sua propria razao.” (DESCARTES, 2009, p. 24)
Hoje, vé-se uma pluralidade epistemoldgica na educacdo. Através de um mosaico de
possibilidades teoricas, é facil notar a incapacidade do primeiro caminho trilhado, que é a ciéncia
evolucionista, positivista, racional-empirista, de reconhecer outras formas de racionalidade, que
ndo € a quantificavel, numérica.

Descartes (2009) reconhece os diferentes costumes mas coloca que o processo de
conhecimento é Unico e indubitavel no que diz respeito a ciéncia, a verdade. Sdo as bases da
academia cartesiana. A modernidade como critica permanente ao passado. Para Descartes: “As
opinides podem ser falsas.” (2009, p. 26): clama por exatiddo e neutralidade. A verdade para ele ¢
racional. Para este autor do inicio do pensamento cientifico, a ciéncia vai ser capaz de organizar o
mundo sob uma perspectiva racional. Infelizmente, ndo sé a bondade pode se valer da
racionalidade, a historia provou isso com o desenvolvimento das bases tedricas do racismo: a
eugenia, o arianismo. Maior abalo dessa afirmacdo de Descartes foi a prépria emergéncia do
Nazismo. Bauman (2012) coloca que a experiéncia do holocausto muitas vezes é mostrada sob

insignia da irracionalidade, porém a realidade mostra o contrario. Nao foi por acaso que apds a
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segunda guerra e seus horrores no campo da ciéncia aprovou-se internacionalmente o documento
Etica em pesquisa com seres humanos e no campo do direito a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos.

Ao falar da experiéncia como fonte de validacéo cientifica, cita-se aqui David Hume, um
dos mais ilustres representantes do empirismo, que afirmava “[...] todo pensamento advém de
experimentacao” (2004, p. 36). O inato aqui ¢ sindnimo de original: “[...] as impressdes sdo
inatas, as ideias ndo o sdo” (HUME, 2004, p. 39-40). Ele opunha o conhecimento cientifico a
crenga que considerava meras ficgdes da imaginacdo. Até hoje ha educadores que se perguntam:
ao escrever, o ser humano forma uma espécie de unidade? Ha algo além do testemunho dos
nossos sentidos? E possivel chegar ao conhecimento através da relacdo de causa e efeito? Essas
sd0 perguntas que o empirista em questdo também se fazia.

O racionalismo e 0 empirismo originaram o0 positivismo: a ciéncia € o Unico
conhecimento valido, objetivo, metddico e preciso. Com relacdo as forcas sociais a partir do
pensamento da filosofia positiva comteana, entende Ames (1991), a tarefa da concepcao tedrica
da sociedade é dos sabios e a execucdo dos industriais, e ndo menciona a tarefa do povo, que,
segundo Augusto Comte, ndo deve interessar-se diretamente pelo poder politico, apesar de ser
indispensavel sua participacdo (impossivel ndo lembrar da democracia representativa). Para
Comte, reflete Ames (1991), ao povo cabe o interesse em educar-se de forma normativa e
trabalhar regularmente. Assim, a ciéncia justifica a realidade tal qual se apresenta e estabelece
com a multiddo uma relagdo pedagdgica de professor — aluno, definidora da verdade como
instancia dogmatica.

Cupani (1985) coloca que o positivismo possui caracteristicas singulares: consagra a
ciéncia como unica forma valida de conhecimento. Objetivo, impessoal e metddico, é preciso e se
utiliza de linguagem formal e refinamento critico para revelar suas conclusdes, sempre
provisorias e substituiveis. Combina raciocinio e experiéncia, formula leis e teorias atraves da
evolucédo racional e experimental dos fatos e hipdteses considerando real aquilo que pode ser
verificado cientificamente.

Ao considerar que o campo da educagdo € muito aberto as ingeréncias externas, sendo a
interferéncia nas politicas publicas educacionais advindas de posicionamentos conservadores,

mercadologicos e outros, a concepg¢do positivista imprimiu sua marca no campo da educagdo. O

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 22, n. 1, p. 293-308, jan./abr. 2020. 297



SANCHES, Silvana Colombelli Parra; NASCIMENTO, Adir Casaro. Teorizar o conhecimento: um percurso no campo da
educacéo.

positivismo ndo é neutro, desqualifica as outras formas de conhecimento (ndo-ocidentais) e esta a
servico do capitalismo e da burguesia. O ser humano é um ser social, de acdo e racional: trés
dimensdes da humanidade. Nosso modelo educativo contemporaneo no Brasil, como, por
exemplo, a aprovagéo recente da Base Nacional Curricular Comum — BNCC, privilegia a razéo e
deixa de lado a sociabilidade e a percepcdo da realidade através da experiéncia/participacdo de
cada estudante no processo de ensino e aprendizagem. E o triunfo do primeiro paradigma
cientifico no campo da educacéo brasileira contemporanea. Um retrocesso.

De acordo com Martins (2016), o paradigma positivista-cientificista tem em sua dimenséo
ontoldgica o nascimento da ciéncia moderna em oposicdo a metafisica e entende o real como
funcionalista, regido por leis e estabelecido através da harmonia das leis gerais. A dimensdo
antropoldgica percebe o ser humano como capaz de dominar o natural e o social e a axioldgica
leva a racionalidade técnica, humanista e baseada na competéncia. A dimensdo epistemoldgica
pretende neutralidade, objetividade e coleta de dados fidedigna ao método cientificamente
orientado a experimentar, observar o0 objeto e comprovar as hipdteses cuidadosamente
formuladas com o fim de validar conhecimentos, prevenir e manipular realidades, sejam elas
naturais ou sociais.

Sobre o positivismo, Ames (1991) afirma que a filosofia é a expressdo social de um tempo
historico. Pretendé-la universal ao negar-lhe esta determinacao historica a constitui em ideologia
de dominacdo. Néo foi por acaso que foi instrumentalizada tdo bem pelas elites latino-americanas
a fim de construir seus republicanos Estados-nacdo modernos, reduzindo a importancia e a
presenca de grupos étnicos tdo diversos entre si durante o final do século XIX e inicio do século
XX. No Brasil mesmo, a bandeira nacional com o lema ordem e progresso — estatica e dinamica
social na filosofia positiva - é a expressao imagética mais significativa do periodo.

O positivismo transforma sujeito e objeto em entidades pré existentes. Nao obstante, o
fendmeno do conhecimento ao ser colocado em analise pede que a figura racional daquele que
conhece (séo figuras analiticas) se assuma em cada um. A cognicdo ¢ relacional. “Desde esta, a
perspectiva fenomenoldgica, o ato de interrogar esta marcado pela relatividade, parcialidade e
pela ‘ndo-isencao’” (COSTA; LIMA; PEREIRA, 2016, p. 68).

A fenomenologia afirma que os tratados e as narrativas sao herméticos, porosos e por isso

se atravessam. A natureza é porosa. Aqui inaugura-se uma forma de teorizar que implica a
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existéncia individual, as emocOes — espécie de tecnologia reativa, asticia da sobrevivéncia,
sentimentos, afetos, afetacfes. Neste sentido, interessa como 0s cientistas e 0s sujeitos da
pesquisa foram afetados por outros em suas historias/trajetorias de vida. A perspectiva
fenomenoldgica interessa-se pelo processo de conhecimento desde o universo uterino. O feto fica
envolvido em um simulacro, simula a estrutura fisiolégica da mae. Conhecimento, afeto e
emoc0Oes sdo organizadores da vida e esta primeira forma de vida passa a vivenciar tudo isso a
partir de entéo.
Assim, Martin Heidegger e Edmund Husserl sdo tedricos fundantes desta teoria social.
Para a fenomenologia, segundo Costa, Lima e Pereira (2016, p. 62), ha trés ideias principais:
a) o conhecimento é intencional e, por isso, uma construcdo; b) a analise fenomenoldgica

esta atravessada por arranjos de mostragdo/ocultagdo; ¢) o conhecimento se constréi a
partir de uma pergunta/questao explicitavel em seus proprios termos.

O enigma fenomenoldgico, portanto, passa pela capacidade de problematizar as proprias
intencionalidades de si, isto é, do investigador do conhecimento. Segundo Martins (2016), o
paradigma fenomenoldgico tem como dimensao ontoldgica uma visao de mundo como espaco de
convivéncia, onde os sentidos e significados advém dos sujeitos. A dimensdo antropoldgica
requer o sujeito permeado pela dialogicidade, isto é, o ser humano revelado por meio das
linguagens que expdem seu grau de consciéncia e liberdade. A dimensdo axiologica promove a
autonomia de individuos e grupos e a epistemoldgica tem como foco a interagcdo sujeito-objeto
que acaba por tornar-se sujeito-sujeito. A subjetividade é central na busca das intencionalidades
através do processo investigativo.

A fenomenologia aproxima-se da metafisica filoséfica para construir ciéncia. Os modelos
tedricos tornam-se modelos estratégicos. Um projeto € um modelo, um cronograma, a
materialidade da realidade que se ajuste. A fenomenologia se opde a esta afirmacgédo e a faz do
avesso: 0 ajustamento se da através da existéncia/experiéncia do individuo ao ser/estar no mundo.

Para exemplificar pode-se citar aqui o comunismo chinés, que se ajustou ao sistema
econdmico hegeménico para poder participar do planeta neoliberal — a Microsoft® esta 1a. O

modelo econémico € estratégico. O modelo politico é ideoldgico. O modelo realista se opde ao

! Microsoft Corporation é uma empresa transnacional americana com sede em Redmond, Washington, que
desenvolve, fabrica, licencia, apoia e vende softwares de computador, produtos eletrénicos, computadores e
Servicos pessoais.
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modelo idealista e a problematizacdo acontece quando estrategicamente € necessario relacionar-
se. A performance do professor-pesquisador também é relacional e problematizadora: somos
nossas leituras, nossas ideias e nossas praticas, como bem escrevem Costa, Lima e Pereira
(2016). Dono de uma escrita barroca, esse ser precisa interpretar espacos fronteiricos do
conhecer. Conhecer significa colocar o corpo 14, se deslocar, sair da sua zona de conforto.

O projeto de pesquisa € uma planta baixa e o proposito do professor-pesquisador no
paradigma fenoménico € ir alem dele: a quadratura ontolégica do projeto serve para ser
explodida. A fenomenologia se fosse uma voz diria: se ajuste a ideia que as pessoas tem de voce.
A ideia se produz através do discernimento dos sentidos. Uma pesquisa precisa ter rostos: eles
despertam o melhor em cada individuo e possibilitardo terminar o processo investigativo com
alguma dignidade.

N&o obstante, a perspectiva marxista ou marxiana é chamada no campo da educacédo de
teoria critica e vai buscar no classico Karl Marx e seus leitores heterodoxos como os filésofos da
Escola de Frankfurt e o francés Pierre Bourdieu, por exemplo, seu arcabouco conceitual.
Conforme Martins (2016), o paradigma materialista historico-dialético em sua dimenséo
ontoldgica concebe o real como produzido historicamente por meio das contradicdes que se
revelam nas transformac6es das estruturas de cada modo de producgdo. A dimensao antropoldgica
é permeada pela praxis e a producdo das necessidades sociais e a si mesmo por meio do trabalho.
A dimensdo axiol6gica enxerga 0s seres humanos imersos em uma totalidade e suas acOes
dialeticamente negam e superam o0s embates advindos da luta de classes. A dimensdo
epistemoldgica permite entender de forma dialética a relacdo sujeito-objeto inseridas em um
contexto, sendo seu resultado a producdo do conhecimento e a transformacéo dos proprios seres
humanos.

Em consonancia com Santos (1999, p. 199) “[...] a identificacdo do pensamento critico
com sua sociedade é sempre plena de tensdes.” Apple (2013, p. 31) relata uma delas ao expor

uma experiéncia pessoal em um artigo:

[...] fui convidado para dar uma palestra a diretores e professores, na qual deveria
refletir criticamente sobre as politicas que estdo sendo propostas em educagdo e como
podemos tornar as escolas mais sensiveis as comunidades, aqui e em outros lugares.
Depois de receber o convite, alguns membros da Secretaria Estadual de Educacdo
vieram me ouvir em uma apresentacdo mais “académica” na universidade sobre a
politica e os efeitos das agendas neoliberais para a educagao. Alguns dias depois daquela
palestra anterior, meu convite foi cancelado. O que eu tinha a dizer era “polémico
demais”.
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Se comparada ao positivismo, a teoria critica que se baseia no marxismo € igualmente
totalizante, oferece uma interpretacdo macrossocial da realidade. A diferenca existe no proposito:
enquanto a positivista quer ordenar o real para regulacdo do social, a outra quer ordenar o real
visando a emancipacéo da classe trabalhadora, ou mais recentemente, das minorias sociais.

A partir deste olhar, Santos (1999) defende que a teoria de Michel Foucault de poder
disciplinar do pandptico construido pela ciéncia moderna esta inserida ainda na teoria critica e
ndo na pds-critica como outros autores sistematizam. Neste sentido, a porta de uma sala de aula
convencional, por exemplo, nos fornece a ideia de como a instituicdo escola utiliza o pandptico —
a abertura de vidro - para impor o poder disciplinar tanto a estudantes quanto docentes.

Apple (2013), ao refletir sobre a postura do educador como um pesquisador critico e
ativista, escreve que a educacdo é perpassada pelos movimentos, contradi¢des, conflitos,
antagonismos e aliangas sociais. O que ocorre em ambito mundial na contemporaneidade - o que
se observa claramente no Brasil e nos E.U.A. - é a chamada modernizacdo conservadora do
campo da educacéo.

Neste contexto, recentemente o Ministério da Educacdo do governo Bolsonaro langou o
Programa Future-se — Programa Institutos e Universidades Empreendedoras e Inovadoras que
oficialmente tem a finalidade de fortalecer a autonomia administrativa, financeira e de gestao das
InstituicGes Federais de Ensino Superior — IFES por meio de parceria com organiza¢des sociais e
do fomento a captacdo de recursos préprios. A pergunta que se faz na perspectiva critica é: quem
se beneficia com as formas dominantes de politicas educacionais? A resposta, no caso do Future-
se, é: os politicos ligados ao governo, empresarios parceiros e alguns docentes que entendem,
aceitam e estdo inseridos no jogo neoliberal. O Future-se prenuncia um angustiante futuro para as
instituicOes federais publicas: sucateia-se, desmonta-se, lucra-se e fature-se! O enriquecimento, é
claro, sendo privilégio de poucos.

Para realizar uma analise socioldgica critica, segundo Apple (2013) sera necessario ao
educador/ativista/critico reposicionar-se para observar as realidades com os olhos dos
despossuidos. Para Freire e Shor (1986), a ciéncia tem historiedade e 0 jogo dos conceitos ndo
pode distanciar o pesquisador da realidade social. E preciso que o pesquisador descreva 0s
conceitos e a comunidade descreva a realidade, o encontro destas diferentes linguagens é o que
estes autores chamam de pedagogia situada. O conceito de empoderamento, nesta perspectiva,

parece algo dificil a ser realizado pelo professor em sua pratica docente. Isto porque ndo existe
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autolibertacdo nem receita didatica méagica. A libertacdo é um ato social e acontece por meio da
construcdo dialoégica do conhecimento que € coletiva.

A democracia reduzida a praticas de consumo é construtora de uma educacdo que faz
aliancas com a hegemonia do capital. Neste contexto, o neoliberalismo é impermeavel a
evidéncias empiricas e para construir uma leitura de mundo que desaliena, Paulo Freire, grande
tedrico deste paradigma, coloca que o professor deve ser também artista e politico. A teoria
critica consiste em, de acordo com Freire, escolher a educacdo dialégica como posicao
epistemoldgica: trazer a tona as contradicOes, conflitos, embates e crises nas institui¢des, entre as
classes e grupos sociais, e, por meio da relacdo dialética de negacédo e superacdo das realidades
sociais construir novas possibilidades de ensinar, aprender e viver em sociedade.

Apple (2013) alerta que o paradigma pés-colonial € um significante escorregadio e o seu
sentido real em um determinado contexto sé pode ser estabelecido através de seu uso. Ao mesmo
tempo que tece a critica é capaz de reconhecer que as categorias-chave do pensamento pds-critico
ou poés-colonial como, por exemplo, subalterno, hibridismo: “[...] sdo destinadas a ser
radicalmente contra-hegemonicas e a questionar até mesmo a forma como pensamos sobre
movimentos contra-hegemonicos e deles participamos” (APPLE, 2013, p. 33). Desta forma, o
professor-pesquisador que pretende uma escuta sensivel ao tecer o conhecimento, lida com um
mosaico de problematizacGes reais para as quais a teoria poOs-critica se mostra com uma

amarracdo eficaz na producdo de ciéncia do campo da educacdo na contemporaneidade.

O pensar com 0s pos-criticos

Devo me lembrar, a todo instante, que o verdadeiro salto consiste em introduzir a
invencdo na existéncia (FANON, 2008, p. 189).

Na perspectiva pos-critica ndo se coleta os dados, eles se produzem durante a trajetéria
investigativa. Se assemelha ao préprio pesquisador que a utiliza: € diasporica, movedica,
fronteirica e se serve de todos os outros paradigmas quando suas ferramentas Ihe convém:
servirem para entender melhor o recorte da realidade sob a qual se debruca. Insere-se aqui, de

acordo com Silva (2017) todo um guarda-chuva polissémico de produgdes cientificas:
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multiculturais que exploram a diferenca/identidade, as relacdes sociais de género, as relacdes
étnico-raciais, a teoria queer, 0 controverso pos-modernismo, a critica pds-estruturalista, 0s
estudos pds-coloniais, 0s estudos culturais e as relagcdes de saber/poder intrinsecas ao proprio
fazer cientifico e educacional.

O paradigma pds-moderno, escreve Martins (2016), ao qual acrescenta-se aqui pos-
colonial ou péds-critico, tem como dimensdo ontoldgica a nao hierarquizacdo cultural, a
multidimensionalidade e descentramento das identidades. Na dimensdo antropoldgica entende-se
o ser humano como construcdo social e as relagcdes que estabelece simultaneamente também o
constitui. A dimensdo axioldgica prevé a conexdo dos saberes, a necessidade de atuar na
sustentabilidade ecoldgica e o transito entre as realidades reais e virtuais, ndo sem um certo grau
de incerteza e angustia em relagdo a complexidade do vivido. A dimensdo epistemoldgica
consiste na critica ao paradigma cartesiano, a linearidade do conhecimento e a propria unidade
epistemoldgica a ser seguida. Manifesta-se pelo fim das “metanarrativas” e concebe o ser
humano ao mesmo tempo integral e diverso.

A fenomenologia se assemelha aos pés-criticos no que se refere ao recorte do objeto, a
microssociologia e a busca policausal dos fendmenos, mas se distancia desta linha tedrica quando
centra-se em autores notadamente eurocéntricos. A fenomenologia é toda centrada na tradicéo
greco-romana da filosofia, na pds-critica ocorre uma insurrei¢do dos saberes marginais. Além de
analisar 0 micro e 0 macro em unissono, a teoria pés-colonial tem sua centralidade de discussdo
justamente na busca por outros sujeitos intelectuais, inseridos em outros I6cus culturais, em
outras filosofias que nasceram em diferentes sociedades pelo planeta, que podem trazer novas
respostas a velhas perguntas ou podem redimensionar o olhar da ciéncia, que nasceu e se
desenvolveu na Europa Ocidental, de forma a ampliar seus horizontes conceituais.

A justica global cognitiva, termo de Boaventura Sousa Santos, pode se dar no campo da
educacdo com o reconhecimento de outras pedagogias inspiradas em outras epistemologias, como
afirma Arroyo (2014). Ele escreve que 0s atores sociais participes de movimentos sociais sempre
estiveram em cena, mas no campo da educagdo eram até entdo vistos como publico, em muitos
casos nem considerados receptaculos do conhecimento eram.

N&o é de hoje 0 massacre a0 povo negro ¢ o genocidio das sociedades indigenas. “A

atividade do cientista social critico deve ser a que orienta para maximizar a objetividade e

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 22, n. 1, p. 293-308, jan./abr. 2020. 303



SANCHES, Silvana Colombelli Parra; NASCIMENTO, Adir Casaro. Teorizar o conhecimento: um percurso no campo da
educacéo.

minimizar a neutralidade” (SANTOS, 1999, p. 208). Cores e culturas invisibilizadas nas midias,
em instituicbes escolares, confinadas nos presidios e silenciadas inclusive fisicamente. Nos
ultimos anos, com o crescimento do discurso fascista e da extrema direita no mundo, as mortes
dos subalternizados estdo mais evidentes, e, 0s governos mais omissos. O atual ministro da

justica do Brasil classificou como incidente, engano, um crime do aparelho repressivo do Estado:

O fuzilamento matou o musico Evaldo Rosa dos Santos e o catador de materiais
reciclaveis Luciano Macedo. Na ocasido, Evaldo dirigia rumo a um cha de bebé, no
bairro de Guadalupe, na zona norte do Rio, e transportava a mulher, um filho, o sogro e
uma adolescente no interior do veiculo. Ao passar por uma patrulha do Exército na
Estrada do Camboata, o veiculo foi alvejado por militares. O motorista morreu no local.
O sogro ficou ferido, mas sobreviveu. Luciano, que passava a pé pelo local, também foi
atingido e morreu dias depois (SABOIA, 2019)

Sobre este emblematico caso, Aldo Torres, artista sul-mato-grossense, apresenta a obra
abaixo na Mostra A revolta da escultura no Museu de Arte Contemporanea — MARCO, alguns

meses apos o ocorrido:

Figura 1 — Quadro com trés imagens referentes a uma das obras expostas pelo artista Aldo Torres no MARCO —
Museu de Arte Contemporanea de Campo Grande - MS. Mostra A revolta da escultura

Fonte: Fotografias da autora Silvana Colombelli Parra Sanches. Em: 17 jul. 2019.
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O titulo da obra refere-se a quantidade de tiros que atingiram o carro, sendo duzentos e
cinguenta e sete tiros ao todo no local. Observa-se aqui que o alvo se tratava de uma familia
negra. A investigagdo de todo e qualquer artefato cultural que ensina é uma atitude do educador-
pesquisador pds-critico (PARAISO, 2012). A nogédo do pessoal com o politico e a expansdo da
nocdo de poder, incluindo a relacdo branquitude/negritude, orientacdo sexual, identidade de
género, dentre outras dimensdes do humano, para entender casos como esse, encontra terreno
fertil de analise a partir deste paradigma.

Além disso, referenciar uma obra de arte como recurso semantico, traz a investigacao
maultiplas linguagens e pontos de vista, pois revela como uma parcela da populacdo brasileira
mais sensivel (artistas, por exemplo) absorveu o fato, caracteristica de uma abordagem tedrico-
metodoldgica pds-critica. As premissas e pressupostos tem raizes no pensar a partir da diferenca
de Félix Guatarri, Gilles Deleuze e Jacques Derrida, mas trabalha para sua desconstrucdo, na
medida que no se enuncia previamente o desenvolvimento da pesquisa (PARAISO, 2012).

Pode-se dizer que estas raizes do pensamento pds-critico sdo rizomaticas, proprias de
sociedades descentradas onde é indiferente nomear o que é centro ou periferia, conforme Hall
(2006) e proprias de relacGes sociais fluidas, velozes e volateis, segundo Bauman (2001).

Para entender as ambivaléncias e negociacdes entre as diversas comunidades tradicionais,
0s migrantes/imigrantes, refugiados e minorias sociais com aqueles que detém mais privilégios e
voz nas instancias de poder € necessario um paradigma que subverta inclusive a forma como
traduzimos 0 nosso conhecimento e como enxergamos nosso lugar de pertencimento. Homi
Bahbha, indiano-inglés, Frantz Fanon, martinicano-francés, Gayatri Spivak, indiana-norte-
americana, Catherine Walsh, norte-americana-equatoriana, Arturo Escobar, colombiano-norte-
americano sao autores que “transitam”, em “didspora”, que se colocam como autores férteis neste
paradigma, sendo alguns deles integrantes do grupo Modernidade/colonialidade. Multiplas
identidades requerem um campo empirico ndo cerceado, este paradigma trabalha com a
semantica que o campo empirico oferece. Nele, a subjetividade e o posicionamento politico do
educador-pesquisador sdo desejaveis, da mesma forma que o rigor cientifico.

Oliveira e Candau (2010) chamam a atencéo para a tensdo que existe entre igualdade e
diferenca ao pensar a colonialidade do poder/saber/ser. A partir da globalizacdo, as historias

locais europeias foram vistos como projetos globais (MIGNOLO, 2003) e a luta da perspectiva
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decolonial passa pela recusa da ndo-existéncia, e busca da decolonizacdo e do pensamento-outro.
Esta criou uma espécie de fetichismo epistémico — que resulta em racismo epistémico —
ignorando as distintas localidades e temporalidades. A meta da decolonizacao €é a reconstrucdo do
ser, do poder e do saber. Como exemplo, pode-se citar a etnoeducagdo Guarani que resulta em
uma posicdo critica de fronteira: ela oferece possibilidades de propor outros conhecimentos e
modos de pensar em didlogo com a ocidental ciéncia moderna. Esse € um caso de enunciacao
epistémica dos movimentos sociais.

Na perspectiva pds-critica, questiona-se o projeto de desenvolvimento levado a cabo
pelas nacdes hegemdnicas. Questiona-se o ideal de nacdo e como foi pensada a cartografia da
politica mundial. Se pretende discutir novos territorios, novas légicas, que ndo sdo novas, sé nao
foram até hoje consideradas cientificas — apesar de incluidas de forma subalterna — como por
exemplo, os saberes tradicionais indigenas de cura através de plantas medicinais, sdo controlados
pela biotecnologia cientifica e se ilegalmente utilizados sdo chamados biopirataria, que € a

apropriacdo indevida dos saberes de plantas de comunidades tradicionais/povos originarios.

Consideracoes finais

A teoria do conhecimento na educacdo tem uma trajetoria de inclusdo de temas, sujeitos e
formas de abordagem, de forma a trazer novos paradigmas e a coexisténcia deles, com todos os
tensionamentos que as diversas epistemologias, ontologias, antropologias e aspectos axiol6gicos
acabam por provocar no interior deste campo do conhecimento. A juncdo do racionalismo e do
empirismo construiram a ciéncia moderna, base para o positivismo, que é o primeiro paradigma a
surgir. Ancorado no desenvolvimento linear, ordenado e progressivo da estrutura educacional é
questionado pelo paradigma do materialismo histérico e dialético que mostra os aspectos de
avangos e retrocessos que podem ocorrer no desenvolvimento das sociedades. O paradigma
fenomenoldgico chama a atencdo para o micro, até entdo negligenciado pelas metanarrativas e
pelos aspectos subjetivos e existenciais que estdo implicitos no fazer pesquisa.

A abordagem p0s-critica, portanto, tras para o campo da educacdo e das ciéncias
interseccionados as epistemologias do sul, as discussdes sobre modernidades e colonialidade, os

feminismos varios. Uma ecologia de saberes que acontecem a partir do reconhecimento de que 0s
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artefatos culturais sdo capazes de produzir sentidos e significados para a producdo de
conhecimento.

Assim, este pesquisador-educador se depara com outros sujeitos, outras sociabilidades, e
precisa traduzir varias linguagens, trazer para o lécus académico. E nenhuma traducédo é fiel,
literal. A autoetnografia ndo apenas serve para situar-se ao lugar de fala de si mesmo mas auxilia
também a autenticar seu proprio conhecimento. A caracteristica de didspora, de entre-lugar nestes
estudos e a discussdo das relacbes de poder nos diversos espagos sociais Sdo centrais para
entender as crengas, valores, espiritualidades e epistemologias varias que emergem pelo globo.
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