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Resumo: O presente artigo discute questdes relacionadas com a auto-avaliagio a luz de priticas educacionais na sala-de-aula. As recomendagdes pedagdgicas para os
professores referem-se tanto 4 necessidade do desenvolvimento da autonomia do aluno pela educagio escolar quanto 4 do desenvolvimento da autonomia
do futuro cidadio e do ser humano mesmo. Observando-se que os professores podem fornecer muitos documentos pedagégicos para ajudar na aprendi-
zagem, que contém exercicios autocorrigidos baseando-se na nogio de auto-corregio, este artigo propde discusses sobre o sentido dessas trés nogdes no

campo educacional com exemplos praticos.
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Abstract: This article discusses questions related to self-evaluation starting from pedagogical practices in classroom. The educational recommendations to teachers
refer both to the need of the autonomy’s development by the student by school education and to the development of the autonomy of the citizen-to-be
and the human being itself. Observing that the teachers can provide lots of pedagogical documents to help the learning process, which contains exercices
cotrected by the student himself based on the concept of self-cotrection, this article seeks to discuss about the meaning of these three concepts on the

educational field with practical examples.
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1. Introdugao

Um professor estagiario que encontre o termo aufo-
avaliagdo pela primeira vez ndo poderia satisfazer a sua cu-
riosidade buscando o seu significado no Novo Dicionario
Aurélio. Pois, se o termo avaliagio figura, nao aparece ne-
nhuma referéncia relacionada a ele. Ndo obstante, a cita-
¢io seguinte marca a sua presenga no campo pedagogico:
“Desenvolver um portfilio nos moldes como estamos concebendo en-
volve refletir constantenente sobre o progresso do aluno e, por sua
vez, 0 aluno com oportunidade de participar da organizagdo do sen
material reflete sobre o que nele estd contido, ou sga, auto-avalia-
se”.

Nessa perspectiva surgem ao menos as duas questdes
seguintes :

- qual é o sentido que se poderia atribuir a0 termo auto-
avaliagio ?

- quais s@o as crengas e os conhecimentos que fundamen-
tam a pratica pedagdgica da auto-avaliagao ?

Apoiando tanto sobre a experiéncia duma pritica pe-
dagdgica na sala-de-aula no ensino da matematica e da
estatistica, quanto sobre varias pesquisas, tentamos forne-
cer alguns elementos de respostas a essas questoes.
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2. Que poderia ser a auto-avaliagio?

Uma exploragio mesmo sucinta do campo semintico
do termo auto-avaliagio requer a identificagio de rede de
nogdes is quais ele pode estar ligado. O esquema abaixo
visa a explicitagido dessa rede.
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Questoes
Relacionadas a

Auto-avaliar...
quando da auto-avaliagdo , respostas particulares possiveis

Avaliagio tem... avaliar...
objetivos, finalidades Para qué ? - informar-se sobre sua prépria a¢do ou sobre si mesmo
- regular a agio por si mesmo
- guiar-se por si mesmo na sua agao
- melhorar por si mesmo a eficicia de sua agdo
razdes Por qué ? necessidade induzida pelas finalidades
destinatério(s) Para quem ? por si mesmo enquanto autor da a¢do, da produgdo
autor Quem avalia ? si mesmo, agente/autor da produgio
sujeito Quem € avaliado ? si mesmo, agente/autor da produgio
objeto Oque? os objetos permanecem diversos
parceiro(s) Com quem ? o professor,
um estudante
um grupo
momento Quando ? - antes da ac@o : regulagdo proativa ( antecipagio)
- durante a agdo : regulagio ativa
' - depois da agdo : regulagdo retroativa
freqiiéncia A que ritmo ? o0 mais freqiientemente possivel
contexto Onde ? na escola ou na universidade
em casa
circunstancias Em que ocasides ? cada vez que o individuo deseje controlar a pertin&ncia, a
adequac@o, a validade de uma agdo e de seu resultado
condigdes A partirdoque ?  a partir de :
seus conhecimentos
suas representagoes
oqueeleé
o que ele gostaria de ser
o que ele quer tornar-se
meios Como ? documentos auto-corretivos

documentos auto-avaliativos

O uso da nogdo auto-avaliagio nio pode ser separa-
do da avaliagio e do questionamento fundamental desse
procedimento no meio escolar ou universitirio resumido
na tabela abaixo.

A nogio de avaliazao pode receber virias defini¢Ses cujo
significado usual é o de operagdo para fager a apreciagio, para
Jnlgar, para determinar o valor de uma agio, uma produgio ou uma

o0 avaliador é o autor da
agdo, da produgdo ou da
performance avaliada

o avaliador é um par da
agdo, da produgdo ou da
performance avaliada

performance. Ndo obstante, nds preferimos a definigio dada
por De Ketele?: avaliagio como procedimento que consiste em
recolber um conjunto de informages pertinentes, vilidas e confidveis
para apds examinar o grau de adequagio entre este conjunto de
informagies ¢ um conjunto de critérios escolhidos adequadamente
para fundamentar tomada de decisdo. Ela traduz em parte as
praticas de avaliagio que nés utilizamos.

Para melhor esclarecimento, somos levados a distin-
guir as trés nogbes seguintes:

[ esquema2]

{ hétero-avaliagio §

o0 avaliador é um ator de
competéncia superior e em posi¢do
dominante em relagdo ao autor da
agdo, da produgdo ou da
performance avaliada




Observe-se que essas nogSes foram concebidas de for-
ma complementar e que nio desejamos impor a primazia
de uma com relagio as outras. Para ilustrar essa idéia po-
derfamos dizer que

- falar de capacidade a se auto-avaliar requer um procedi-
mento hétero-avaliativo,

- para se auto-analisar ¢ auto-analisar sua a¢do diditica e
pedagdgica, o professor se apoia sobre informagdes oriun-
das de praticas hétero-avaliativas,

- a hétero-avaliagdo pelo professor ou a co-avaliagio por
um ou por varios alunos das produgdes de um aluno tra-
zem a este ultimo uma informagio de retorno que ele pode
reinvestir na sua agao auto-avaliativa,

- a auto-avaliagdo desempenhando um papel de avaliagio
diagndstica traz informagbes que permitem ao aluno pre-
parar-se de uma certa forma a hétero-avaliagdo de fim de
seqiiéncia didatica ou de fim de ciclo de estudos.

Poderfamos assim propor uma primeira definigio de
auto-avaliagio como sendo um processo pelo qual um individuo
avalia por si mesmo, ¢ geralmente para si mesnio, uma produgao,
uma agdo, uma conduta da qual ele é o autor, on ainda suas capa-
cidades, seus gostos, suas performances e suas competéncias ou a i
mesmo enquanto totalidade.

Enunciada dessa forma, essa defini¢do se coloca em
um nivel de generalizagao mais amplo. Parece-nos que nao
importa que ser humano teria dificuldades a escapar de
uma operagio dessa natureza.

Em situa¢io de formagio escolar ou universitiria, em
particular, quando essa formagdo implica adolescentes ou
adultos e diz respeito a matematica ou a estatistica, pode-
riamos esclarecer alguns pontos.

A auto-avaliagao é um processo cognitivo complexo pelo qual
um individuo (aprendi’ , professor’ ) fag um julgamento volunti-
rio e consciente por si mesmio e para si mesmo, com o objetivo dum
melhor conbecimento pessoal, da regulagio de sua agao on de suas
condntas, do aperfeigoamento da eficicia de suas agoes, do desenvol-
vimento cogmitive. Este julgamento ¢ realizado :

- sobre ele mesmo, independentemente de toda tarefa precisa a ser
realizada no momento e se situa com relagio a um campo discipli-
nar (matemdtica, estatistica). Neste caso especifico, encontra-
mos fatores do tipo :

- 0 gosto pela matematica e pela estatistica
- 0 gosto pelos raciocinios que elas subtendem

- as possibilidades pessoais para alguns tratamentos que,
em graus variados, integram a fiabilidade e a certeza do

2 Observer pour éduquer , Berne,
1980
3 todo individuo em situagao de aprendizagem

aluno, estudante, formando, aprendiz, etc

Peter Lang,

4 todo individuo em situagdo de ensino
mestre,

formador, etc

raciocinio, a imaginagio, o cuidado, a disponibilidade, o
investimento, o desejo de conhecer, de aprender, de com-
preender ou de comunicar, de explicar, de partilhar ...

- a identificagdo e a expressdo das dificuldades pessoais
encontradas na resolugio de certos problemas, na apren-
dizagem e compreensio de certas nogdes, certos méto-
dos, conceitos, teoremas.

- sobre si mesmo e em geral se situando com relagio aos
outros (aprendizes e professores)

- sobre sua prépria avaliagdo e os progressos realizados
durante o percurso de formagio

- sobre sua propria progressio numa situagio de aprendi-
zagem determinada por um objetivo e centralizada sobre
um conteido em relagio 4 matematica e a estatistica

- sobre o seu dominio de certas nog¢des, conceitos e méto-
dos

- sobre sua capacidade a mobilizar nogdes, conceitos,
teoremas e métodos para responder a uma questio do do-
minio da matematica ou da estatistica, ou para resolver
um problema de matematica ou de estatistica

- sobre a adequagio entre os objetivos previstos e a pro-
dugio realizada no quadro de uma tarefa a cumprir

- sobre a adequagio e a pertinéncia de um tratamento aci-
onado na resolugio de um problema de matematica ou de
estatistica ou sobre a validade da ou das solugbes propos-
tas

Este processo se manifesta por uma conduta de auto-
avaliagio que o individuo aciona e administra por si mes-
mo. Alids, nés nido podemos esquecer que o termo auto-
avalia¢io evoca tanto o resultado quanto o processo.

Do ponto de vista da nossa pritica, gostariamos de
precisar quatro situagoes :

- a auto-avaliagao a prion :

essa situagio corresponde, por exemplo, aquela onde
o individuo (aprendiz) avalia uma capacidade sem uma
produgio explicita de sua parte que poderia ser hétero-
avaliada, oferecendo assim uma informagio de controle
externo. Essa auto-avaliagio realiza-se com um tempo de
antecipagio. Um momento adequado pode se situar exa-
tamente antes de um teste de fim de seqiiéncia didatica
para avaliar a aprendizagem;

- a auto-avalia¢io concomitante com ou sem referén-
cia externa :

essa situagdo corresponde, por exemplo, aquela onde
o individuo aprendiz avalia paulatinamente sua produgio.
Ela se realiza no tempo da execugio da tarefa. Pode ser
assistida ou nio por um documento de ajuda. A atividade
pode ser exercida durante um teste de fim de seqiéncia
didatica avaliando-se a aprendizagem através de uma gra-
de de avaliagio fornecida.

- a auto-avaliagdo a posteriori sem referéncia externa:



essa situagdo corresponde, por exemplo, aquela onde
o individuo aprendiz avalia sua produgio apés um teste
de fim de seqiiéncia diditica que avalia a aprendizagem;

- a auto-avaliagao a posteriori com referéncias exter-
nas :

essa situagio corresponde, por exemplo, aquela onde
o individuo aprendiz avalia sua produgio apés um teste
de fim de seqiiéncia didatica que avalia a aprendizagem,
utilizando um documento auto-corretivo e eventualmente
informagGes trazidas pelos pares e mesmo pelo professor.

Precisaremos agora os trés outros termos da rede que
ocupam um lugar importante na explicitagdo da nogdo de
auto-avaliagao.

A anto-notagio diz respeito ao procedimento que con-
siste na atribui¢do de uma nota pelo préprio aprendiz,
dentro do quadro adotado pelo sistema escolat, a partir
das regras estabelecidas pelo professor ou mesmo pelo
aprendiz. Se a introdugido desse procedimento pedagogi-
co na classe traduz uma reconsideragio do lugar do aluno
na situagio de ensino, ela nio retifica por isso os defeitos
da notagdo que os trabalhos docimoldgicos® contribui-
ram amplamente a explicitar. Isto se reflete mesmo na
validade dos resultados dessa auto-notagio. Na realidade,
sabendo-se o quanto a flutuagio de notas é importante
entre avaliadores expertos, podemos interpretar tanto a
variagio entre os valores propostos pelo aluno quanto
aqueles propostos pelo professor. Alids, ndo haveria um
risco de confundirmos a capacidade para a auto-notagio e
a capacidade a se conformar aos habitos de notagdo do
professor. Ndo daremos continuidade aqui a essa discus-
sdo na medida em que nio consideramos como pertinente
o uso da notagio usual (sobre 10 ou sobre 20) quando
esses numeros codificam apenas numericamente uma va-
riavel qualitativa que ¢ tratada sem nenhum escriipulo como
uma variivel quantitativa, calculando-se uma média®.

O auto-controle recobre tanto a idéia de um processo
cognitivo integrado a0 processo auto-avaliativo e a idéia
de uma conduta conscientemente adotada pelo individuo
que deseja se desligar da tutela de um mestre e que consis-
te em se assegurar, por si mesmo e por meios adequados e
explicitos, da pertinéncia, da adequagio de um método
escolhido e da validade dos raciocinios aferentes para re-
solver um problema, da verossimilhanga ou da exatidio
de uma resposta oriunda da aplica¢io desse método, da
pertinéncia ou da validade de uma interpretagio dessa res-
posta. Fichas-guias podem constituir suportes concretos
desses meios. Na perspectiva de uma formagio do espiri-
to cientifico, pode-se considerar a aquisigdo e o desenvol-
vimento do habito ¢ da capacidade de se auto-controlar
como um dos objetivos do ensino da matemitica ¢ da
estatistica. Um material pedagdgico adaptado tal qual os
auto-testes ou livros auto-corretivos concretiza um dos
meios aos quais o individuo pode recorrer, para desenvol-

ver esta capacidade ou instalar esse habito.

A auto-corregio recobre igualmente a dupla idéia de um
processo cognitivo integrado ao processo auto-avaliativo
€ de uma conduta conscientemente adotada pelo indivi-
duo desejoso de se desligar da tutela de um professor, €
que consiste por meios adequados e explicitos em retifi-
car por si mesmo um resultado, o raciocinio pelo qual ele
foi produzido ou o método escolhido para conduzir o ra-
ciocinio e produzir o resultado, mas também para retifi-
car, melhorar ou reforgar os conhecimentos (saber, saber-
fazer, saber ser) a partir das informagdes recolhidas para o
autocontrole. Na perspectiva de auto-formagio, pode-se
considerar a aquisigio e o desenvolvimento do habito e
da capacidade de aprender. Um material pedagdgico adap-
tado, tal como os livretos auto-corretivos e particularmente
aqueles claborados com certos critérios estudados em
nossos trabalhos® concretizam um meio pelo qual o indi-
viduo pode recorrer a uma pratica auto-corretiva.

Nés nio poderiamos concluir sem evocar a idéia de
autonomia que orienta de uma forma determinante tanto
nosso discurso sobre auto-avaliagio quanto nossa pritica
pedagdgica.

J Leif® define a autonomia como a capacidade do ser huma-
no que lhe permite se determinar segundo as normas de sua propria
reflexido e de sua propria vontade. Ela se manifesta pela indepen-
déncia da conduta, sendo esta siltima regida conforme regras e impe-
rativos que o sujeito se impde a si mesmo, por livre escolba. De
modo quase uninime, esta capacidade de autonomia € coloca-
da como uma das finalidades do processo educativo. En-
tretanto, apesar do discurso pedagdgico que defende a
importincia da agdo, e da unanimidade a respeito da fina-
lidade, a discordincia permanece quanto aos meios para
desenvolver a autonomia do alune. Do nosso ponto de
vista pedagégico, o desenvolvimento da autonomia do
aluno é construido mediante sua prépria experiéncia pra-
tica da autonomia em sala de aula. Além disso, mas per-
manecendo-se numa perspectiva praxeolégica, n6s cons-
tatamos a relatividade e a variabilidade desta capacidade

5 podemos citar os de Henri Pieron nos anos 20
deste século na Franga

6 Entretanto, em certos casos onde a nota
corresponde a uma contagem efetiva de acertos
e erros, terfamos uma varidvel quantitati-
va

7 redigindo esse artigo, observei que a defi-
nic%o que dava a essa nogdo correspondia
sobretudo a de auto-avaliag¢3o. A definigédo
atual traduz minha nova representag8o des-
sa nogdo

8 Evaluation et Autonomie : quelques problémes
soulevés par 1l auto-évaluation et la pra-
tique auto-corrective en mathématiques

9 Philosophie de 1”éducation, Tome 4, Delagrave
1974, p 31




no individuo em fungio do contexto e da época da sua
vida ou de um estado fisico ou psiquico. Os exemplos sio
multiplos nessa drea. Assim, parece-nos importante falar
sobretudo de uma autonomia relativa, isto é do grau de
autonomia em relagdo a um contexto € a uma conduta a
adotar neste contexto.

No quadro particular do ensino ¢ da aprendizagem da
matemaitica e da estatistica no segundo grau ou na univer-
sidade, né6s distinguimos dois eixos :

- autonomia do aluno, sujeito que est4 aprendendo, face
ao professor, sujeito que estd ensinando.

Na tabela seguinte aparecem seis niveis de autonomia

Assungio da
responsabilidade do
aluno com relagio a
tarefa é...
estimada possivel estimada possfvel estimada impossivel
Contribuigio do com conseqiiéncias sem nenhuma
professor é... conseqiiéncia
estimada necessaria autonomia autonomia autonomia
nivel 4 nivel 2 nivel 6
estimada supérflua autonomia autonomia autonomia
nivel 3 nivel 1 nivel 5

Observe-se que ndo consideramos aqui a recusa
sistematica e categorica do professor por parte do aluno
como sendo uma manifestagio positiva de sua autonomia
em relagdo ao professor. Esta tabela colocou em evidén-
cia sobretudo seis situagSes pedagdgicas nas quais um alu-
no pode se encontrar para manifestar sua autonomia pe-
rante o professor:

- autonomia do aluno face ao conhecimento do domi-
nio disciplinar estudado.

Neste eixo, consideramos as virias possibilidades de
obter informagdes escritas, de mobilizar conhecimentos
para transferi-los 2 uma nova situagio encontrada, € en-
fim de argumentar a partir de conhecimentos em uma
confronta¢io com observagdes ou com individuos. As-
sim, numa nova situagao-problema, a autonomia do aluno
se manifesta por seu engajamento a se confrontar com a
resolugdo e a ultrapassar o obsticulo imposto, a partir dos
conhecimentos adquiridos, mediante a busca e a anilise
de seus erros.

Algumas condutas explicitas podem ilustrar este feno-
meno, tais como o fato de buscar informag¢ées num livro
de matemaitica ou no seu caderno, bem como, colocar

10 Association pour le Développement de la
Mesure et de 1l Evaluation en Education,
collogque 1988, L ’auto-évaluation en
question(s), Propos pour un débat, Revue
Mesure et Evaluation en Education Vol. 13,
3 1990 PP 5-26

11 Evaluation fondée sur les objectifs : une
approche metacognitive, op.cit.
communication au colloque ADMEE 1988
Bruxelles

questGes pertinentes ao professor, percebido nesse mo-
mento COMO pessoa-recsrso.

Obviamente a capacidade de auto-avaliagao consti-
tui um componente da autonomia do aluno perante o pro-
fessor e perante o dominio disciplinar. Nés conjeturamos
mesmo que o desenvolvimento da capacidade de auto-
avaliacio favorece o desenvolvimento da autonomia do
aluno.

3. - Quais sdo as crengas e os conhecimentos
que fundamentam a pritica pedagégica da
auto-avaliagdo ?

Um artigo da Revista da ADMEE" foi destinado a
um debate sobre a awto-avaliagio. Enquanto coleta de in-
formagdes que permitem uma regulagio da agdo, a asto-
avaliagio é considerada como um processo cognitivo que
apoia toda conduta. Do nosso ponto de vista, nés consi-
deramos que a awto-avaliagio ¢ um dos determinantes do
desenvolvimento cognitivo individual. Portanto, desenvol-
ver a capacidade de se auto-avaliar influi na capacidade de
aprender.

Laveault e Fournier'' tentaram relacionar os proces-
sos de antecipagio, de preparagio e de auto-avaliagio an-
tes dum exame final escolar no Canada. Eles constataram
que 2 antecipagio das exigéncias conduz a uma melhor
preparagio dos alunos para as provas. Entretanto, eles ndo
conseguiram relaciona-la 4 auto-avaliagio realizada no
momento mesmo das provas. Enfim, eles estabeleceram
uma ligagio forte entre a auto-avaliagdo e a performance
a0 exame. Confirmando o papel da auto-avaliagdo no seio




do processo de regulagio da aprendizagem, eles escreve-
ram: “Para estar em medida de saber se ele nio entendeu,
de conbecer se ele ainda esti longe da solugio, de avaliar se
a estratégia empregada é a boa ou de dedidir se ele precisa
de ajuda ou de informagdes suplementares, de escolber en-
tre varias partes da disciplina a preparar, o aluno deve ser
capaz de controlar os seus proprios mecanismos cognitivos
(). O controle pelo aprendiz dos seus préprios proces-
sos de aprendizagem influi na conscientizagio e no funci-
onamento destes processos, (isto €) a metacognigio”

Fontaine e Trahan' identificaram duas categorias de
crengas perante a auto-avaliagio do aprendiz na escola
basica. A primeira retine as pessoas que acreditam na im-
portincia e na utilidade desse processo - “0 aluno deve apren-
der a identificar suas foras e suas fraquezas” -, enquanto que a
segunda retine as que afirmam a impossibilidade - ‘o a/4-
10 ¢ muito jovem para conseguir identificd-las’.

Duboux!® tentou evidenciar que a pritica auto-
avaliativa constitui-se como uma pritica que favorece a
motivagio dos alunos para matemitica. O dispositivo pe-
dagdgico utilizado nessa pesquisa baseou-se no nosso tra-
balho sobre esse tema'* e prolongou-se durante todo ano
escolar. Ele conclui que a pesquisa ndo permitiu verificar
o efeito da auto-avaliagio sobre a motivagdo. Porém, a
pritica da auto-avaliagdo permitiria aos alunos um mo-
mento de reflexio, de anilise e de tomada de consciéncia
das motivagdes de seus comportamentos, sobretudo as que
dizem respeito 4 matematica.

Barbier' relata algumas pesquisas que mostram que a
atitude de um sujeito diante duma tarefa se modifica quan-
do, depois de té-la comegado, ele procede a uma auto-
avaliagdo, e mesmo que ele é mais motivado para retomar
suas tarefas ou para realizar outras mais dificeis.

Comparando praticas da auto-avaliagio e da hétero-
avalia¢io, Maehr e Stallings'® observaram um efeito posi-
tivo sobre a motivac¢io dos alunos e um maior interesse
por tarefas dificeis quando a auto-avaliagio é praticada.
Mas nenhuma diferenga significativa é constatada sobre o
desenvolvimento das performances e das competéncias
dos alunos.

12 Analyse du domaine des croyances reliées &
1‘évaluation des apprentissages, Revue
Mesure et Evaluation en Education Vol 13, 1
1990 PP 5-28

13 L’auto-évaluation, instrument de motivation
pour les mathématiques, mémoire
professionnel sous la direction de Jean-
Claude Régnier, soutenu & 1 °“IUFM de
Bourgogne, mai 1992

et Disciplines
(Tome2) -1991

14 Travail Autonome
scientifiques en lycée

15 L’évaluation en formation, PUF, 1985

Mc Laughlin” chama a atengio sobre os limites das
praticas auto-avaliativas. Ele afirma que, de um lado, os
alunos tém tendéncia a sobrestimar as suas performances
e a baixar progressivamente as exigéncias das normas
requeridas para obter melhores resultados. De outro lado,
os alunos devem adquirir conhecimentos, ser ajudados e
guiados para serem conduzidos progressivamente a orga-
nizarem por si mesmos suas situagdes de aprendizagem e
a avaliar suas proprias performances.

Os trabalhos desenvolvidos sobre o tema de avaliagio
formativa® partem do principio que a apropriagio pelos
alunos dos critérios dos professores, a autogestio dos et-
ros, o dominio dos instrumentos de antecipagio e de pla-
nificagio de agdo constituem objetivos prioritirios. A par-
tir disso, a aprendizagem dessa auto-avaliagio deve ocu-
par um lugar importante num dispositivo pedagdgico adap-
tado onde a anto-avaliagio correta torne-se uma competén-
cia primordial, uma habilidade a ser construida. O auto-
controle é percebido como um componente natural da agdo
considerando-se que uma “instincia avaliativa” esta pre-
sente em cada um de nés, o que nos permite conduzir
nossa auto-avaliagdo.

As nossas proprias pesquisas nos permitiram explicitar
algumas carateristicas necessarias de um documento auto-
corretivo ¢ salientar alguns resultados relacionados aos
efeitos das priticas auto-cotretivas € auto-avaliativas em
sala de aula. Assim, nio constatamos diferenga significati-
va quanto 2 competéncia, entre os alunos trabalhando num
dispositivo que integra as praticas auto-avaliativas ¢ os
demais trabalhando num ambiente pedagdgico mais tradi-
cional. Entretanto, uma diferenca significativa apareceu
quanto a0 comportamento perante as questdes: os alunos
do grupo auts-avaliagio preferem nio responder em caso
de duvida, enquanto que os do grupo #radiconal preferem
responder correndo o risco de erro. Analisando-se mais
minuciosamente as produgdes do grupo auto-avakiagio, ob-
servamos que a maneira de usar os documentos de apoio
auto-corretivos e auto-avaliativos torna-se uma varidvel
interessante. Podemos notar uma competéncia maior que
no grupo #radicional , quando o modo de uso ¢ bem respei-
tado, porém, essa competéncia é menor que a do grupo
tradicional, no caso contrario.

Durante os anos letivos 88/89 € 89/90 na primeira

16 Freedom from external evaluation (1972)
citado por Leselbaum Autonomie et
Autoévaluation Economica-1982

17 Self-control in the classroom, Review of
Educational Research,4, 1976pp 648-652

18 Pour construire un dispositif d’évaluation
formatrice,
Pédagogiques,

Revue Cahiers
pp 47-64

Nunziati, G,
280, janv 1990,




classe do segundo grau em aula de matematica, conduzi-
mos pesquisas sobre um dispositivo pedagégico baseado
em praticas auto-avaliativas, auto-corretivas e praticas per-
mitindo uma aprendizagem fundamentada sobre o

‘

“tatonnement expperimental’ do aluno. No fim do ano, fize-
mos uma avaliagio cujo fragmento de questionirio se-
guinte constituia uma parte. Essas questGes sdo destina-
das aos alunos.

escolar ? Por qué ? Como ?

- Q3 Vocé pensa que as capacidades de auto-avalia¢io e de auto-corregio devem ser desenvolvidas no contexto

- Q4 Para vocé, o trabalho desse ano favoreceu ou nio o desenvolvimento dessa capacidades ?

- Q5 Para vocé, qual é a validade do julgamento pessoal sobre a sua produgio ?

- Q6 quais sdo as modificagSes do dispositivo que vocé propoe ?

Considerando-se as questdes Q3 e Q4:

Alguns fragmentos de respostas ilustram os argumen-
tos fornecidos:

Celine (89) “ew acho que sim, porque os professores ndo esta-
rdo sempre juntos da gente para diger o que a gente deve fager. O
miétodo utiligado este ano & talveg um ponco rapide. Seria necessdrio
ir progressivamente porque alguns alunos tim dificuldades para se
adaptar.”

David (89) “ex acho que sim, eu acho que as capacidades para
se auto-corrigir ¢ se anto-avaliar devem ser desenvolvidas na escola
porgque a gente compreende melbor os erros que a gente fag e tenta
ndo errar novamente. Mas, qguando a gente se anto-avalia a tendén-
cia é de nao ter confianga no que fag e entido a gente coloca uma nota
que € inferior dquela estimada pelo professor”

Christelle(89) “INdo, eu acho que nio é a melbor solugio, pois
¢ muitas veges dificil a fager. Eu acho que as correies devem ser
[feitas mais pelos professores que pelos alunos que duvidam sobre a
validade das respostas. De veg em quando, e concordo, mas nao
continnamente.”

Denis(90) “Ndao, pois eu ndo vejo os mens erros, mesmo quan-
do en li muitas vees porque eu permanego convencido da justega da
minba resposta apesar de que ela sgja falsa. Esse método nao me
ajuda a progredir” Todavia ele respondeu a Q4: “Sim, pois
agora sou mais organizado. Os documentos me permitiram de tra-
balbar com o livro, de repetir os exercicios e de me ajudar a tentar
compreender”.

Gael(90) “Nao, pois ¢ fastidioso fager o trabalbo de andlise
dos erros” e ele completa na Q4 “Ndo, porque sou cabegudo e
ndo gostava do seu método de ensino, estudava muito pouco ¢ agora
ndo sou capaz; de resolver uma equagdo, enquanto que no ano passa-
do eu achava isso muito ficil. Entio nao desenvolvi as minhas
capacidades, en até regreds”.

Apesar de serem pouco freqiientes, as respostas nega-
tivas puderam nos informar sobre os obstaculos eventual-
mente gerados por essas praticas pedagogicas.

Analisando-se as respostas da questio Q5 Para voc,
qual ¢ a validade do julgamento pessoal sobre a sua produgio ?,
observamos os seguintes dados :

modalidade da resposta frequéncia em frequéncia em
meu julgamento pessoal é... Jjunho 89 junho 90
muito pertinente e fiavel 2 4
pertinente ¢ fiavel 22 24
nem pertinente nem fiavel 2 3
de jeito nenhum pertinente ou fiavel 1 1

19 segundo a expressdo francesa em pedagogia

Freinet
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Esses resultados mostram que uma grande maioria de
alunos possui uma representagio positiva da pratica de
auto-avaliagio deste dispositivo pedagdgico.

Alguns fragmentos de argumentos associados as res-
postas podem ilustrar essa idéia.

meu julgamento pessoal é muito pertinente e fiavel

Valerie(89) ““ ex conhego as minhas capacidades’

Muriel(90) “ porque quando me anto-avalio, eu nao enrolo
ninguém, eu ndo aumento as minhas notas”

meu julgamento pessoal é pertinente e fidvel

Carol(89) “Eu tento me avaliar corretamente, mas com rela-
¢d0 ao raciocinio, eu ndo sei fager direito”

Emeric(90) “ Ndo pode ser totalmente fidvel porque a gente
pode pensar que acertou um problema que estava na realidade erra-
do”

meu julgamento pessoal nio é nem pertinente e
nem fiavel

Valérie(89) “ Eu ndo sei me avaliar muito bem. Eu tenho
medo de me superestimar”

meu julgamento pessoal ndo é de jeito nenhum
pertinente ou fiavel

Sébastien (90) “Eu ndo consigo detectar o5 meus erros e por
iss0 en ndo posso corrigi-los bem”

Para complementar esta abordagem das representagbes
que os alunos podem ter da auto-avaliagdo, no fim de um
ano escolar, durante o qual eles trabalharam neste disposi-
tivo pedagdgico acima, nds relataremos uma sintese das
respostas de alunos Marielle e Brahim. A primeira era uma
aluna que apresentava dificuldades escolares, enquanto que
o segundo caraterizava-se sobretudo como um 4o aluno.
Para Marielle, “E# nunca tinha me confrontado com priticas
auto-avaliativas. Nenbuma autonomia me foi desenvolvida no pri-
meiro gran. Chegando no segundo gran eu estava habitwada a que
tudo me fosse dado na boca, e a autonomia que o professor nos den
aqus, me deixou um pouco perdida”. Marielle considera entre-
tanto que ‘s capacidades de auto-corregio e anto-avaliagio devem
ser desenvolvidas na escola” Assim ela propde: “E preciso ensi-
nar aos alunos do primeiro grau a ler uma certa autonomia, mas
panlatinamente. De um ano para outro eu passei de um bebé que
tomava mamadeira, a alguém que tinha que fager tudo por si mes-
mo. Eu ndo consegui me organigar, en me aborreci muito ¢ aban-
donei tudo”. Para Brahim, ‘Nunca pratiquei a anto-avaliagio
antes”. Ele acredita que essas capacidades devem desenvolvi-

das “ por exercicios como os que nds tinhamos feito em classe, pas
eles nao devem se restringir a marcar uma casa com X como figemos
durante este ano”. Ele considera que o trabalho favoreceu o
desenvolvimento “porgue agora eu poderia me tornar indepen-
dente do professor se ele me fornecesse documentos contendo objetivos
claros”. Brahim pensa que “swa auto-avaliagao ¢ muito fidvel e
pertinente, pois ela baseia-se num questionamento claro”. Ele acres-
centa que “auto-avaliagio deveria partir de objetivos comuns defi-
nidos conjuntamente a partir de um debate durante uma anla”.

4.- Conclusdo

Acabar este artigo nio implica fechar a problematica
da auto-avaliagdo. Assim, as duas questGes seguintes me-
receriam ser tratadas em continuidade desse texto num
outro momento :

- Pode-se desenvolver a capacidade dos alunos para utili-
zar uma auto-avaliagio pertinente ?

- Como se pode organizar um dispositivo pedagdgico que
favorega a pratica da auto-avaliagio, € assim o desenvolvi-
mento da capacidade de auto-avaliar-se?

Alguns elementos de respostas ja foram evocados aci-
ma, mas nosso alvo era mais o de precisar os significados
através das praticas que o de fornecer condigbes pedago-
gicas, validadas por pesquisas, do desenvolvimento da ca-
pacidade do aluno de auto-avaliar-se.

Mesmo se a problematica da auto-avaliagio faga parte
da de avaliagio, ela comporta particularidade no que diz
respeito a postura do avaliador. Contrariamente 2 hétero-
avaliagio, considerada como uma pratica em exterioridade
com os critérios da objetividade, a auto-avaliagio aparece
como uma pritica em interioridade sujeita 4 subjetivida-
de, € assim suspeita e geradora de desconfianga. Essa des-
confianga é oriunda de um receio de subestimagio, mas
sobretudo de superestimagio de uma competéncia. Pode-
se perguntar: essa preocupagio nio seria relacionada 3 idéia
de poder na sala de aula? A introdugdo de praticas auto-
avaliativas colocaria em questio o poder do professor?

Na perspectiva desenvolvida neste artigo, apesar de
reconhecer um certo poder do aluno em praticas de avali-
agio, acreditamos que o poder do professor € nio apenas
preservado através das defini¢Ses dos objetivos e critérios
de avaliagio, mas também instrumentalizado pelas pes-
quisas realizadas nessas areas.
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