O MEC - quem diria? — ndo acredita em avaliagio
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A comunidade educacional, surpreendida, observa um
processo deliberado de demoligio do sistema de forma-
¢do de docentes para as escolas de educagio infantil e
primeiras quatro séries do ensino fundamental existente
no pais, com a finalidade de substitui-lo por uma ficgio
chamada Escola Normal Superior.

Os procedimentos para legalizagio e garantia de exclu-
sividade de tal ficgdo seguiram caminhos estranhos, que
permitem supor que ha razSes subjacentes obrigando as
autoridades a optar por solugdes incomuns em um pro-
cesso que fere a Constitui¢io e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio (LDB), desmoraliza o Conselho Nacional de
Educagio (CNE) e, até, uma das grandes bandeiras do
MEC, a avaliagio.

Por que evitar a discussdo de dados e diferentes con-
cepgOes e usar a forga?

Falta de argumentos?

Receio de que venham i tona idéias e informagdes
indesejaveis? Pressa na criagdo de estatisticas para apre-
sentagio as platéias nacional e internacionais? Abertura de
novos mercados no ensino superior?

Uma retrospectiva dos acontecimentos demonstra a de-
susada trajetdria de manobras que culminaram com o tris-
te documento que € o Decreto Presidencial n® 3276/99.

A Camara de Ensino Superior do CNE recebeu para
deliberagio o parecer 970/99, relatado pela conselheira
Eunice Durham, que passou a ser amplamente contestado
por associagdes profissionais e académicas pelas suas in-
terpretagdes da LDB em termos de atribuiges dos atuais
cursos de pedagogia.

A esse parecer foi contraposto outro, elaborado pelo
Conselheiro Jacques Velloso, mostrando as divergéncias
de opinido quanto ao processo de formagio de professo-
res no préprio CNE.

Quando os dois documentos estavam sendo analisa-
dos e discutidos, nio s6 no CNE mas em varias outras
instincias, por institui¢des que ha muito tratam do assun-
to, na reuniio do dia 9/11/99 da Cimara de Ensino Supe-
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rior, com a presenga de quorum minimo, de apenas 7 de
seus 13 membros, dos quais alguns eram os préprios com-
ponentes da comissio que elaborou o parecer, este foi
aprovado.

A Cimara de Ensino Basico, que ja reivindicara a parti-
cipagdo na discussio desses documentos, usando de prer-
rogativa regimental, pediu uma rediscussio do assunto em
Conselho Pleno, que compreende as duas cimaras de que
€ composto o CNE.

Tal reuniio foi marcada para o dia 7/12/99. Para sur-
presa geral, no dia 6 4 noite foi apresentado a alguns mem-
bros do CNE o texto a ser publicado no dia seguinte ao
Decreto Presidencial n® 3276 — “dispde sobre a forma-
¢do em nivel superior de professores para atuar na educa-
¢do basica, e di outras providéncias” que endossava o
parecer 970/99, tornando indcua a reunido convocada.
Esse decreto interfere na autonomia universitiria, afetan-
do profundamente as Universidades publicas quando con-
fere exclusividade para formagio de professores ao Curso
Normal Superior, cancelando a autorizagio que hoje tém
para isso os cursos de pedagogia.

Com relagio ao planejado Curso Normal Superior, ind-
meras questdes estio pendentes: o que sera ensinado?
quando serio criados? qual a diferenca entre esse curso e
os atuais cursos de pedagogia?

E, principalmente, por que a exclusividade? Por que
impedir as Universidades de formar professores nos cur-
sos que mantém ha muito tempo.

Por que abandonar cursos de qualidade para substitui-
los, ndo se sabe quando, e nio se sabe por qué?

Podemos pdr em risco o ensino fundamental, base da
formagio da populagio brasileira 2 mercé de decisbes nio
justificadas do MEC?

Sem entrar, no momento, na analise minuciosa desse
decreto que merece criticas tanto no seu conteddo quanto
na forma, é essencial examinar alguns aspectos do proces-
so, especialmente as proprias contradigdes do MEC.
A Secretaria de Educagio Fundamental do MEC, no ni-
mero de dezembro de 99 da revista “Crianga”, do profes-
sor de educagio infantil, informa que “a formagio desse
profissional (educagio infantil) deve incluir pritica de en-
sino de, no minimo, trezentas horas, o que se subentende



que esta deve acontecer nos cursos de Pedagogia ou Nor-
mal Superior”.

No entanto, o artigo 3° do decreto 3.276, em seu para-
grafo 2°, determina: “A formagdo em nivel superior de
professores para a atua¢io multidisciplinar, destinada ao
magistério na educagio infantil e nos anos iniciais do ensi-
no fundamental, far-se-a’ exclusivamente em cursos nor-
mais superiores”, excluindo, portanto, os cursos de peda-
gogia. Como se v¢, hia uma contradigio interna no préprio
MEC.

Outro ponto interessante a ser discutido. Est4 planeja-
da para as préximas etapas do chamado “provio” a avalia-
¢do dos cursos de pedagogia. Se os resultados desses exa-
mes merecem crédito, por que nio foram programados a
tempo de fornecer os dados necessarios para decidir se a
formagio de professores de educagio infantil e das pri-
meiras séries do ensino fundamental deve ou nio ser ex-
clusividade dos Cursos Normais Superiores?
O MEC e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep) promoveram em Brasilia, nos dias 29
€30/9/99, com a participagio de convidados estrangeiros
e brasileiros, um “debate qualificado” durante um Semina-
rio Internacional sobre o Desenvolvimento Profissional
de Professores ¢ Garantia da Qualidade da Educagio.
Da sinopse final feita consta o seguinte: “Agora, a avalia-
¢do efetiva das competéncias dos docentes ainda nio foi
feita, a ndo ser de forma indireta, realizada pelo Saeb atra-
vés da medigdo do desempenho dos alunos.

Entdo, o que ha ¢ uma serie de suposigdes™ (grifo meu).

Portanto, se legislagio de tal importincia e de conse-
quéncias tio graves ¢ baseada em suposi¢des, para que
avaliagio?

No mesmo relatério é escrito ainda: “Agora, um dos
temas a ser abordado, e que de certa forma ji foi resolvido
no proprio debate, nasce da seguinte questio: a formagio
vai ou nio ser feita na Universidade.

Quer dizer, a formagio é feita em agéncias formadoras
e elas podem ser Universidade ou escolas isoladas, como
acontece com toda formagio profissional no Brasil. O que
nio pode ¢ abandonar essa tradigio.

Nem sempre a formagio na Universidade é melhor do

que numa escola profissional, e nem sempre a escola iso-
lada ¢ melhor do que a Universidade.

A tradigio é de um pluralismo de formas institucionais
€ nio se quer instrumentos legais para impedir isto (grifo
meu).

Nio se deve esperar que essa formagio seja um privi-
légio das Universidades, mas espera-se que elas, especial-
mente as instituigSes publicas, assumam a lideranga, esta-
belecendo os projetos mais inovadores que possam ser
copiados pelas demais instituigdes”.

Por que, entdo, um decreto legislativo sobre minicias
e interferindo na autonomia das instituigSes, obrigando a
criagdo de cursos e fechamento dos que estdo funcionan-
do?

E, finalmente, assim se encerra o relatério menciona-
do. “Entio, é preciso ter o pensamento mais criativo e
refletir que a formagio do professor da 1* 4 4* serie é, na
verdade, a prioridade inicial de todo esse sistema, em
que o fracasso é maior, e, por isso, a criatividade e a inici-
ativa tem que ser as mais desenvolvidas”.

De novo, outra incoeréncia. Preza-se a diversidade, mas
o decreto 3.276/99 impede institui¢Ses, entre elas as Uni-
versidades piiblicas que formam professores ha muito tem-
po de continuar sua tarefa, garantindo exclusividade a ins-
tituigdo ainda inexistente, cuja estrutura e fungdes depen-
dem da inspiragio dos legisladores do MEC.
A populagio brasileira precisa ser alertada do perigo que
corre o seu ja fragil sistema educacional.

E assustador que se pretenda impor legislagio com
base em preconceitos e pretextos, provocando enorme
perplexidade e confusio nas institui¢ées, nos sistemas edu-
cacionais, nas associagdes profissionais e¢ estudantis.
Esse processo merece estudo amplo e profundo para des-
velar as razdes subterrineas e interesses determinantes de
medidas controvertidas, agodadas, contestadas, e que nio
foram expostas ao escrutinio piblico.

O reconhecimento pelas autoridades da necessidade
de reversio dessas medidas para permitir uma analise fun-
damentada em dados, seria significativa demonstragio da
capacidade de chegar a decisGes compartilhadas por gru-
pos com diferengas de opinido.
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