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Resumo: O artigo analisa a trajetéria sociolégica dos diferentes desenvolvimentos tedricos, clissicas e contemporineos, sobre a questio Educagio e Sociedade. Examina
as articulagSes existentes entre as proposigdes sobte a Educagio e os postulados teéricos globais dos quais emergem. Delimita o conceito de Educagio ¢ as
fungdes do processo educacional no intetior da sociedade com o objetivo de conhecer quais sdo os fatores sociais que intervém nos processos educativos. Na
primeita parte, descreve os ptincipais tépicos dos clissicos da Sociologia, delimitando o exame a determinados postulados bisicos. Na segunda patte analisa

as questdes mais relevantes das diversas correntes contemporineas .
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INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho ¢ percorrer a trajetéria soci-
oldgica dos diferentes desenvolvimentos teéricos sobre
a questio Educagio e Sociedade. Trataremos de encon-
trar as articulagSes existentes entre as proposigdes sobre
a Educagio e os postulados tedricos globais dos quais
emergem.

Também delimitaremos o conceito de Educagio ¢ as
fungdes do processo educacional no interior da socieda-
de, para entdo considerar as abordagens que dio conta da
relagdo Educagio e Sociedade e ver quais os fatores soci-
ais que intervém nos processos educativos € como se
integram nestes postulados com as estratégias analiticas.

Na primeira parte, analisaremos os principais tépicos
dos clissicos da Sociologia delimitando o exame a determi-
nados postulados basicos. Na segunda parte analisaremos
as questOes mais significativas e os tratamentos mais di-
versos sobre a relagio Educagio e Sociedade.
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OS CLASSICOS DO
PENSAMENTO SOCIAL

A educagio, para os cdssicos, como Durkheim, expres-
sa uma doutrina pedagégica que se apdia na concepgio do
homem e sociedade. O processo educacional emerge atra-
vés da familia, igreja, escola e comunidade.

Fundamentalmente, Durkheim parte do ponto de vista
que o homem ¢é egoista, que necessita ser preparado para
sua vida na sociedade; este processo é mediatizado pela
familia e também pelas escolas e universidades:

A agdo exercida pelas geragies adultas sobre as que ainda
ndo estio maduras para a vida social tem por objetivo
suscitar e desenvolver na crianga determinados niimeros de
estados fisicos, intelectuais e morais que dele reclamam, por
um lado, a sociedade politica em seu conjunto, e por outro,
0 meio especifico ao qual estd destinado (DURKHEIM,
1973:44).

Para Durkheim, o objeto da sociologia é o fato social, e
a educagio é considerada como o fato social, isto &, se
impde, coercitivamente, como uma norma juridica ou como
uma lei. Desta maneira, a a¢do educativa permitird uma



maior integra¢ido do individuo e também permitirdi uma
forte identifica¢io com o sistema social. Durkheim rejeita
a posigdo psicologista. Para ele, os contetdos da educagio
sdo independentes das vontades individuais, s3o as nor-
mas e os valores desenvolvidos por uma sociedade ou
grupo social em determinados momentos histéricos que
adquirem certa generalidade e com isso uma natureza pré-
pria, tornando-se assim “‘coisas exteriores aos individuos™:

A crianga 50 pode conbecer o dever através de seus pais e
mestres. B preciso que estes sejam para ela a encarnagio ¢ a
personficagio do dever. Isto é, que a autoridade moral seja
a qualidade fundamental do educador. A autoridade nao é
violenta, ela consiste em certa ascendéncia moral. Liberdade
¢ antoridade ndo sio termos excludentes, eles se implicam.
A lberdade é filba da autoridade bem compreendida. Pois,
ser livre ndo consiste em fager aquilo que se tem vontad, e
sim em se ser dono de si priprio, em saber agir segundo a
ragdo ¢ cumprir com o dever. E justamente a autoridade de
mestre deve ser empregada em dotar a crianga desse dominio
sobre si mesma (DURKHEIM, 1973:47).

Talcott Parsons (1964), socidlogo americano, divulgador
da obra de Durkheim, observa que a educagio, entendida
como socializa¢io, é o mecanismo bisico de constituigdo
dos sistemas sociais ¢ de manutengio e perpetuagio dos
mesmos, em formas de sociedades, ¢ destaca que sem a
socializag¢do, o sistema social é ineficaz de manter-se inte-
grado, de preservar sua ordem, seu equilibrio e conservar
seus limites.

O equilibrio é o fator fundamental do sistema social €
para que este sobreviva é necessitio que os individuos
que nele ingressam assimilem e internalizem os valores €
as normas que regem seu funcionamento.

Aqui encontramos uma primeira diferenga com o pen-
samento de Durkheim, que destaca sempre o aspecto co-
ercitivo da sociedade frente ao individuo. Parsons afirma
que € necessaria uma complementagio do sistema social
do sistema de personalidade, ambos sistemas tém necessi-
dades bisicas que podem ser resolvidas de forma com-
plementar.

O sistemna social para Parsons funciona harmonicamente
a partir do equilibrio do sistema de personalidade. A cri-
anga aceita o marco normativo do sistema social em troca
do amor e carinho maternos.

Este processo se desenvolve através de mediagSes
primarias: os proprios pais através da internalizagio de
normas, iniciam o processo de socializagdo primairia. A
crianga ndo percebe que as necessidades do sistema social
estio se tornando suas proprias necessidades. Desta ma-
neira, para Parsons, o individuo é funcional para o sistema
social.

Tanto para Durkheim como para Parsons, os principios
bésicos que fundamentam e regem o sistema social sio:

- continuidade
- conservagio
- ordem

- harmonia

- equilibrio

Estes principios regem tanto no sistema social, como
nos subsistemas. De acordo com Durkheim, bem como
Parsons, a educagdo nio é um elemento para a mudanga
social, e sim , pelo contrério, ¢ um elemento fundamental
para a “conservagio” e funcionamento do sistema social.

Uma corrente oposta a Durkheim y Parsons estaria cons-
tituida pela obra de Dewey e Mannheim. O ponto de par-
tida de ambos autores ¢ que a educagdo constitui um me-
canismo dinamizador das sociedades através de um in-
dividuo que promove mudangas.

O processo educacional para Dewey e Mannheim, pos-
sibilita a0 individuo atuar na sociedade sem reproduzir
experiéncias anteriores, acriticamente. Pelo contririo, clas
serdo avaliadas criticamente, com o objetivo de modificar
seu comportamento e desta maneira produzir mudancas
sociais.

E muito conhecida e difundida no Brasil a obra de
Dewey, razio pela qual nio a aprofundaremos em deta-
lhes. Entretanto, é necessério assinalar que, para Dewey, ¢
impossivel separar a educagio do mundo da vida:

A educagio nao é preparagio nem conformidade. Educa-
¢do ¢ vida, ¢ viver, ¢ desenvolver, ¢ crescer. (DEWEY,
1971:29).

Para Dewey, a escola é definida como uma
microcomunidade democritica. Seria o esbogo da “socia-
lizagio democritica”, ponto de partida para reforgar a de-
mocratiza¢io da sociedade.

Segundo Dewey, educagio e democracia formam parte
de uma totalidade, definem a democracia com palavras
liberais, onde os individuos deveriam ter chances iguais.
Em outras palavras, igualdade de oportunidades dentro
dum universo social de diferencas individuais.

Para Mannheim, a educagdo é uma técnica social, que
tem como finalidade controlar a natureza e a histéria do
homem e a sociedade, desde uma perspectiva democriti-
ca. Define a educagio como:

O processo de socializagio dos individnos para uma sociedade
harmoniosa, democritica porém controlada, plangjada, mantida pelos
priprios individuos que a compiem. A pesquisa é uma das tenicas
Sociais necessdrias para que se conbegam as constelagoes historicas
especificas. O plangiamento é a intervengao racional, controlada nes-
sas constelagies para corrigir suas distorgies ¢ seus defestos. O
instrumento que por exceléncia poe em prética os planos desenvolvi-
dos é a Educagdo. MANNHEIM, 1971:34)

A pritica da socializagdo percorre diversos espagos,
como familia e outros grupos primarios, a escola, clubes,
sindicatos, etc.
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Assim, a pratica democritica emerge horizontalmente
permitindo a estruturagio duma sociedade igualitiria. Con-

corda com Dewey que essa pritica deveria ser institucio-
nalizada.

AS FUNCOES DO
PROCESSO EDUCACIONAL

Apesar das profundas diferengas que separam as cor-
rentes sociolégicas que se ocuparam da questio, e que
ndo podem ser ignoradas, existe entre elas um ponto de
encontro: a educagdo constitui um processo de transmis-
sdo cultural no sentido amplo do termo (valores, normas,
atitudes, experiéncias, imagens, representagdes) cuja fun-
¢ao principal € a reprodugio do sistema social. Isto é claro
no pensamento durkheimiano, ao afirmar:

Em resumo, longe de a educagio ter por objeto dnico e
principal o individuo e seus interesses, ela é antes de tudo o
meio pelo qual a sociedade renova perpetuamente as condi-
goes de sua pripria existéncia. A sociedade 56 pode viver se
dentre seus membros existe uma suficiente homogeneidade.
A educagdio perpétna e reforga essa homageneidade, fixcando
desde cedo na alma da crianga as semelbangas essenciais que

a vida coletiva supge (DURKHEIM, 1973:52).

Também € este o sentido da formalizagio do processo
de socializagio do sistema social parsoniano; da aprendi-
zagem de papéis sociais atribuida a tal socializagio por
Linton; dos “arbitrios culturais” reproduzidos pela pratica
pedagdgica, que constituem um dos principais mecanis-
mos de reprodugio social para Bourdieu e Passeron.

Aceitando esta perspectiva de anilise, o problema é:
como a educa¢io cumpre essa fungio e como se articula a
outros mecanismos de reprodugio social. Dado que o tema
remete a uma vasta e complexa questio, mais importante
que se perguntar pelas fungSes da educagio em geral, é
delimitar inicialmente o campo de anilise s fungSes da
escola - uma das institui¢des que cumprem essa fungio de
reprodugio ideoldgica, deixando de lado momentaneamente
outras tio importantes quanto aquela (familia, meios de
comunicagio, sindicatos, partidos, etc.).

Parece adequado recuperar as postulagdes que tentam
uma articulagdo global entre a escola e a reprodugio soci-
al. O fato de que as mesmas se centram fundamentalmen-
te no problema da reprodugio ideolégica pode servir como
uma primeira aproximagao.

No entanto, ndo se deve perder de vista que estes de-
senvolvimentos tedricos sio a0 mesmo tempo suficiente-
mente amplos e estreitos.

Amplos, porque se referem ao conjunto dos aparelhos
ideolégicos que fazem com que a sociedade exista € se
mantenha.

Restritos, porque privilegiam, precisamente, de modo
geral, 2 anilise da ideologia, de maneira quase exclusiva.

Em primeiro lugar, deve-se perguntar: qual € a fungio
atribuida aos aparelhos ideolégicos no processo de repro-
dugio social?

Se se privilegia a produgio de bens materiais como eixo
de anilise no funcionamento da sociedade, a histéria da
humanidade pode ser reconstruida através das formas de
organizagao do trabalho social, isto €, a forma pela qual os
homens produzem bens materiais para a sua subsisténcia.

Desde este ponto de vista, é possivel pensar que exis-
te uma divisdo entre os diversos agentes que desempe-
nham tal trabalho social.

Porém, talvez o mais importante seja o fato de que
sobre tal divisdo se ergue a possibilidade de que um setor
da sociedade organize o conjunto da atividade produtiva,
obtendo beneficios provenientes de seu controle dos meios
de produgio. Isto é, é¢ fundamentalmente no 4mbito eco-
nbémico, embora nio exclusivamente, que se coloca a pos-
sibilidade de existéncia das classes sociais. E é também
nesse Ambito que se desenha, de inicio, a possibilidade de
conflito social que emerge da relagio de exploragio e su-
bordinagio a qual estd submetido o conjunto social dos
ndo-proprietarios.

Claro estd que a estruturagio de tais classes, partindo
da existéncia do conflito, supde uma permanente modifi-
cagdo da forma que sua relagio assume. Radica-se ai a
possibilidade de identificacdo de diferentes épocas histé-
ricas e o reconhecimento de que a sociedade capitalista
constitui apenas uma dessas épocas: aquela caracterizada
pela forma em que a organizagéo social do trabalho con-
duz 2 existéncia de um modo de exploragio social a qual
se gera a mais-valia.

Por que, entiio, pensar na reprodugio em suas diferen-
tes formas? A mudanga social ocorre necessariamente pelo
fato de ser o conflito econémico intrinseco ao conceito
de sociedade que serve de ponto de partida? Responder
afirmativamente a essa pergunta seria cair em uma visio
simplista da sociedade. Se tal conflito existe potencial-
mente, a possibilidade de sua realizagdo a fim de produzir
efeitos que realmente modifiquem a estrutura social su-
pbe um complexo processo que nio se resolve unicamen-
te com mudangas no interior do processo produtivo. Se se
admite este suposto, chegar-se-a 4 conclusio de que a
sociedade ndo se reproduz apenas no aspecto econémico,
mas em todos seus niveis.

Compreender como e porque a sociedade logra se re-
produzir, captar quais sio os mecanismos eficazes sobre
os quais se assentam o seu funcionamento, pode ser, en-
tdo, uma chave para compreender suas reais possibilida-
des de mudanga. Em conseqiiéncia, a visualizagdo do con-
flito devera transcender o econémico. A analise da repro-
dugio social também fari o mesmo.




De fato, parece pouco convincente atribuir a persis-
téncia de uma forma social ao simples fato de que existe
uma classe social possuidora dos meios de produgio, que
se apropria do excedente econdémico gerado pelo conjun-
to social dos trabalhadores. Igualmente, é pouco convin-
cente pensar que a sociedade se mantém em fungio do
estrito “controle” social cujo monopdlio aquela classe
detém.

Sem duvida, a sociedade é algo mais complexo e em
sua interpretagdo deve-se introduzir nio apenas a anilise
de suas instincias como, também, e fundamentalmente, a
articulagio entre as mesmas. Dai a importancia de alguns
trabalhos que pretendem centrar-se na andlise das supe-
restruturas, em sua articulagio com o aspecto econémico.

A ESCOLA E A REPRODUCAO SOCIAL

As primeiras apreciagdes em torno dos chamados apa-
relhos ideolégicos do Estado foram feitas por Gramsci.
As super-estruturas do bloco histérico constituem uma
totalidade complexa em cujo interior se distinguem duas
esferas essenciais: a sociedade politica e a sociedade civil.

A sociedade politica agrupa o aparelho de Estado, en-
tendido este em seu sentido restrito, realizando o conjun-
to das atividades da super-estrutura que ddo conta da fun-
¢do de “dominacio. Por sua vez, a sociedade civil consti-
tui a maior parte da super-estrutura e é formada pelo con-
junto dos organismos vulgarmente chamados “privados”
e que correspondem 2 fungio de “hegemonia” que o gru-
po social dominante exerce sobre a sociedade global. Esta
sociedade civil pode ser considerada sob trés aspectos
analiticamente diferentes e complementares:

Como ideologia da classe dominante, ela alcanga todos os
ramos da ideologia, da arte d ciéncia, incluindo a economia,
o dircito, ete. Como concepgdo do mundo, difundida em
todas as camadas sociais para vinculd-las a classe dirigente,
ela se adapta a todos o5 grupos: dai provém seus diferentes
graus qualstativos: filosofia, religido, sentido comum, folklore;
como diregdo ideoldgica da sociedade, ela se articnla em trés
niveis essenciais: a ideologia propriamente dita, a “estrutura
ideoligica” - isto é, as organigagoes que a criam e a difun-
dem - ¢ 0 “material” ideoligico, isto é: o5 instrumentos
técnicos de difusdo da ideologia (sistema escolar, “mass me-
dia”, bibliotecas, ete. (PORTELLI, 1971:23)

A partir destas consideragdes gerais, os problemas da
“estrutura e do material ideolégico” passaram a ser temas
recorrentes de andlise. Nio obstante, o caracteristico nes-
ses estudos foi subordinar o conflito social surgido no
interior de tais institui¢des 3 analise formal de tais apare-
lhos ideolégicos.

Contudo, o processo educacional deixou de ser anali-
sado como um processo a-histdrico, para ser referido a
sociedade capitalista. Ento, as perguntas fundamentais
passaram a ser: que relagio guarda o sistema escolar com
a estrutura das relagdes de classe? Como tal sistema esco-
lar age de maneira a assegurar a reprodugio ideolégica e,
em conseqiiéncia, a reprodugio da sociedade capitalista?
E, por fim, a pergunta, como os fatores sociais agem no
interior desse sistema educacional?

Um dos principais esfor¢os de elucidagio deste pro-
blema foi enunciado desta maneira:

Para compreender adequadamente a naturea das relagies
que unem o sistema escolar 4 estrutura das relagies de classe
¢ elucidar sem cair em uma espécie de metafisica da harmo-
nia das esferas o do providencialismo do melhor ¢ do pior,
das correspondéncias, homologias e coincidéncias redutiveis
em ultima analise d convergéncia de interesses, aliangas ide-
oligicas e afinidades entre habitus, deixando de lado o dis-
curso intermindavel que resultaria de percorrer em cada caso
a rede completa das relagies circulares que unem estruturas e
praticas pela mediagio do habitus como produto das estrn-
turas, para definir os limites de validade (isto ¢, validade
desses limites) de uma expressio abstrata como a de “siste-
ma de relagies entre o sistema de ensino ¢ a estrutnra das
relagies de classe”. (BOURDIEU & PASSERON,
1976:212).

Isto é, o nexo conceitual entre estruturas e praticas,
que estes autores elaboram, ¢ o de habitus definido como:

Sistema de disposigdes duraveis e transferiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como matriz de percepgdes, apreciagbes € agoes,
e torna possivel a realizagio de tarefas suficientemente
diferenciadas, gragas 2 transferéncia analdgica de esque-
mas que permitem resolver problemas da mesma forma,
e, gragas a corregdes incessantes dos resultados obtidos,
dialeticamente produzidos por estes resultados
(BOURDIEU & PASSERON, 1976:214).

Com estes postulados, tenta-se demonstrar que a soci-
edade se organiza nio apenas a partir de bens econdmicos,
mas também a partir da produgio de bens simbdlicos, de
habitus de classe, que, transmitidos fundamentalmente pela
familia, levam a que os individuos organizem um modo de
vida e uma determinada concepgio do mundo. A introdu-
¢do desta dimensdo se fundamenta no conceito de classe
em jogo:

As diferengas propriamente econémicas sao explicadas por distin-
¢oes simbilicas na maneira de usnfruir esses bens, ou melbor, (€)
através do consumo, e mais, através do consumo simbilico (ou
ostentatério) que se transmitem os bens simbolicos, as diferengas de
fato (se transformam assim) em distingdes significativas. A ligica do
sistema de agies e procedimentos excpressivos nao pode ser compreends-
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da de maneira independente de sua funcio, que ¢ dar uma tradugio
simbélica do sistema social “como sistema de inclusio e excclusio”,
segundo a expressao de Mc Guire, mas também significar a comuni-
dade ou a distingdo, transmutando os bens econdmicos em atos de
comunicagio. De fato, nada mais falso do que acreditar que as agoes
simbdlicas (ou 0 aspecto simbilico das agies) nada significam além

delas mesmas; em verdade, elas expressam sempre uma posigio social

segundo uma ligica que é a mesma da estrutura social: a ligica da
distingdo (BOURDIEU & PASSERON, 1976:217).

Agora, bem instaladas as classes sociais a nivel do mer-
cado, este passa a ser visualizado como a mediagio entre a
produgio — ou a forma de participagio na produgio —e o
jogo de distingGes simbdlicas onde se reproduzem as rela-
¢Ses de forga entre as classes. Entdo, a pergunta é: quem e
através de que mecanismos, reproduzem essas distingdes
simbdlicas?

Esses autores privilegiam familia como institui¢io
reprodutora do sistema social. A familia é que introduz o
individuo no mundo da cultura, as criangas sdo socializa-
das muito antes de entrarem na escola.

Essa socializagdo corresponde a valores (em sentido
amplo) que sio patriménio cultural do universo social a
que pertencem.

Como, entdo, se relaciona a sua agdo com aquela em-
preendida pelo sistema educacional?

Durkheim, como seus seguidores, se esfor¢ava por as-
sinalar que a importancia do processo educacional se ba-
seava no fato de que o mesmo tinha como fungio prin-
cipal a transmissdo da “cultura” na sociedade. Esta cultura
era assim apresentada como unica, indivisa, propriedade
de todos os membros que compdem o conjunto social.
Uma das pretensées de Bourdieu e Passeron é justamente
demonstrar a ndo existéncia de uma cultura tinica, mas
que:

Na realidade, devido ao fato de que elas correspon-
dem a interesses materiais e simbélicos de grupos ou clas-
ses diferentemente situadas nas relagdes de forga, esses
agentes pedagdgicos tendem sempre a reproduzir a estru-
tura de distribui¢do do capital cultural entre esses grupos
ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reprodu-
¢do da estrutura social: com efeito, as leis do mercado em
que se forma o valor econémico ou simbdlico, isto €, o
valor enquanto capital cultural, dos arbitrios culturais re-
produzidos pelas diferentes a¢des pedagégicas (individu-
os educados) constituem um dos mecanismos mais ou
menos determinantes segundo os tipos de formagio soci-
al, pelos quais se acha assegurada a reprodugio social,
definida como reprodugio das relagdes de forga entre clas-
ses sociais. (BOURDIEU & PASSERON, 1976:218).

O sistema escolar reproduz, assim, a nivel social, os
diferentes capitais culturais das classes sociais e, por fim,
as proprias classes sociais. Os mecanismos de reprodugio
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encontram sua explicagdo ultima nas “relagSes de poder”,
relagoes essas de dominio e subordinagio que nio podem
ser explicadas por um simples reconhecimento de consu-
mos diferenciais.

Assim, quando analisam a fun¢do ideoldgica do siste-
ma escolar, uma de suas preocupagGes € justamente a da
possivel autonomia que pode ser atribuida a ele, em rela-
¢4o 4 estrutura de classes. Com efeito, Bourdieu e Passeron
perguntam:

Como levar em conta a antononna relativa que a Escola
deve d sua fungdo especifica, sem deixar escapar as fungoes
de classes que ela desempenba, necessariamente, em uma
sociedade dividida em classes?  BOURDIEU & PAS-
SERON, 1976:219).

E respondem:

S nao é facil perceber simultaneamente a antonomia relats-
va do sistema escolar, ¢ sua dependéncia relativa @ estrutura
das relagies de classe, € porque, entre ontras ragoes, a per-
cepydo das fungies de classe do sistema escolar esti associa-
da, na tradigdo tedrica, a uma representagdo instrumenta-
lista das relagies entre a escola e as classes dominantes como
Se a comprovagao da autonomia supusesse a ilusio de neu-
tralidade do sistema de ensino. (BOURDIEU &
PASSERON, 1976:220).

O que parece, sim, surgir da exposigio é que no caso
das relagSes entre escola e classes sociais a harmonia apre-
sentada pelos autores parece perfeita: as estruturas objeti-
vas produzem os habitus de classe e, em particular, as
disposi¢des e predisposi¢des que, gerando as priticas adap-
tadas a essas estruturas, permitem o funcionamento ¢ a
perpetuagio das estruturas.

Bourdieu e Passeron falam da reprodugio das classes
do ponto de vista de uma anilise ideoldgica. Neste senti-
do, a nogdo de existéncia de “cédigos lingiiisticos” é de
central importincia.

Existem “cédigos lingiifsticos” que se expressam cla-
ramente na linguagem, gerando relagSes diferentes, cons-
tituem representagdes, significagdes proprias da cultura de
grupos ou classes sociais.

Frente a essa cultura fragmentada, o sistema escolar
impde uma norma lingiiistica e cultural determinada, mas
aproximada aquela que € parte do universo simbdlico das
familias burguesas, e distanciada, em conseqiiéncia, da-
quela dos setores populares. O éxito ou o fracasso das
criangas na escola se explica pela distincia de sua cultura
ou lingua em relagio a cultura e a lingua escolares.

Finalmente, introduziremos o ponto de vista de
Poulantzas sobre o papel da escola, no qual se privilegia
como eixo de anilise a divisdo trabalho intelectual/traba-




lho manual, como forma de analisar tanto a fung¢io ideold-
gica como a de reprodugio da forga de trabalho anexa a
mesma:

Com efeito, 50 s¢ pode diger de forma totalmente andloga e
aproximativa que a escola ‘forma” trabalbo intelectual de
um lado ¢ trabalbo manual (formagao técnica) de ontro.
Numerosos estudos mostraram amplamente que a escola
capitalista nao pode, sitnada globalmente como estd, ao
lado do trabalbo intelectual, formar o essencial do trabalbo
manual. A formagao profissional operdria e essencialmente
0 “saber técnico” operdrio ndo se ensina (ndo pode ser
“ensinado”) na escola capitalista, nem mesmo em suas md-
quinas ¢ aparelhos do ensino téenico. O que se ensina prin-
cipalmente d classe operdria ¢ a disciplina, o respeito d anto-
ridade , a veneragio de um trabalho intelectual que se acha
quase sempre “fora” do aparelho escolar. De maneira algu-
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