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Resumo: Desenvolvendo-se reflexdes analitico-criticas sobre caracteristicas de processos e sistemas de Verifica-
¢io de Resultados Educacionais, bem como de Avaliagio de Resultados Educacionais, ratificou-se,
argumentativamente, que o ENEM e os Concursos Vestibulares pdo caracterizam situagio de avalia-
¢io de resultados educacionais, mas, sim, e decisivamente, de aferigio/verificago desses resultados.
Nessa configuragio, ambos constituem mecanismos seletivos sécio-educacionais para além da Edu-
cagio Bdsica. Mais ainda, i luz do objetivo fundamental do ENEM indicou-se que, considerada a
Area de Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, os itens das provas do ENEM 1998-
2000 apresentam relativa auséncia de Validade de Conteiido. Desse modo, sugere-se que urge
realizar investigagbes sistemdticas e abrangentes sobre a validade de conteiido das provas do
ENEM, relativamente a todas as Areas de Conhecimento nelas abordadas, no sentido de se con-
cluir pela sua relevancia e utilidade no contexto educacional brasileiro; ou, por sua extingio e conse-
qiiente reversio dos correspondentes recursos para uma politica piblica de melhoria da qualidade da
educagio para todos, que nesses exatos termos seja desenvolvida e implementada.
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Abstract: Analytical-critical reflections that were developed about characteristics of processes and systems of
Educational Assessment (Measurement/Verification of Education Results), as well as of Evaluation
of Education Results, did ratify, through solid and comprehensive arguments based on the relevant
literature, that the “National Examination of Secondary School” (ENEM) and the “Concursos Vesti-
bulares” don’t characterize a situation of Evaluation of Educational Achievements, but, decisively, a
situation of Measurement/Verification of these results. In such a configuration, both — ENEM and
Concursos Vestibulares — constitute socioeducational selective mechanisms beyond the Brazilian
Basic Education System. Still, in light of the fundamental objective of ENEM, it was also indicated
that, considered the field of knowledge “Portuguese Language and Literature,” the items of the ENEM
tests, 1998 — 2001, present relative absence of Content Validity. These findings appear to suggest that
it is urgent to conduct systematic and comprehensive investigations about the Content Validity of the
ENEM tests, relative to all of the fields of knowledge involved, so that the academic and civil
communities will be able to conclude about the relevance and usefulness of ENEM in the Brazilian
educational context; or, inversely, for its elimination and consequent allocation of the corresponding
resources for public policies directed at the improvement of the quality of education for all, in its very
true sense and meaning — both theoretically and empirically.

Key-words: National Examination of Secondary School (ENEM); “Concursos Vestibulares;” Assessment;
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A partir de um processo analitico-critico dos documentos oficiais pertinentes
ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e aos Concursos Vestibulares, pode-
se dizer que na significacfio de modalidade alternativa ou complementar aos
Concursos Vestibulares, atribuida ao ENEM nos Documentos Oficiais do Minis-
tério de Educacdo e Cultura (MEC)/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), ambos - ENEM e Concursos Vestibulares — constituem,
em dltimo termo, mecanismos classificatérios e sistemas seletivos de concluintes
e egressos do Ensino Médio, para distribui¢do de vagas do Ensino Superior com
aproveitamento total.

Em se concordando com tal proposi¢io sobre essa natureza do ENEM e dos
Concursos Vestibulares, hd também que se concordar, com as seguintes assertivas:

a) ambos rdo caracterizam situacio de avaliacdo de resultados educacio-
nais, mas, sim, e decisivamente, de verificacdo desses resultados;

b) a modalidade alternativa ou complementar aos Concursos Vestibulares,
emprestada ao ENEM, no nivel do MEC/INEP, h4 de se justificar, primeira-
mente, apenas enquanto o instrumento de verificacdo de resultados educacionais,
elaborado em seu 4mbito, apresenta, primeiramente, pelo menos e efetivamen-
te, validade de conteido - caracteristica talvez a mais relevante e imprescindivel
a qualquer instrumento de aferi¢do/verificagdo nas ciéncias educacionais.e sociais-
psicolégicas.

Através do presente trabalho visa-se argumentar a favor da primeira assertiva,
enquanto, relativamente a segunda, tenta-se, naqueles termos, investigar a rele-
vancia da utilizagdo do ENEM como modalidade alternativa ou complementar
aos Concursos Vestibulares, fundando-se em dados-informagdes secundérios
coletados em pertinentes documentos oficiais e relativos aos itens/provas de Lin-
gua Portuguesa e Literatura incluidos na sistemética de implementa¢do do ENEM
no periodo1998-2000.

A inteng¢do bésica e primordial para a discussio aqui desenvolvida sobre as
duas assertivas anteriormente estabelecidas, é provocar discussdes em larga-es-
cala na ambiéncia educacional sobre a relevincia na adogdo do ENEM em e/ou ao
invés de Concursos Vestibulares, enquanto mecanismo complementar numa pri-
meira abordagem, e com o intuito, hoje j4 bastante explicito, de substitui-los no
nivel nacional em ultimo termo.

Primeira assertiva: tanto o ENEM como os Concursos Vestibulares nao
caracterizam situagdo de avaliagdo de resultados educacionais, mas, sim,
e decisivamente, de verificagdo desses resultados

A Avaliagido de Resultados Educacionais, expressos esses resultados em
termos de desempenhos manifestos de aprendizagem, seja no nivel nacional seja
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nos niveis regionais, estaduais, municipais ou de distritos contextualizados, tem
como fungio a avaliagdo da politica e a avaliagdo da pratica pedagégica desen-
volvidas nos sistemas escolares, visando intervir em seus desdobramentos através
da defini¢ido de encaminhamentos politico-
did4tico-metodoldgicos adequados para fo-

mentar a consecucéio de uma educacio de ENEM e os Concursos

qualidade para todos. Vestibulares — ndo
Dito de outra forma, os produtos de um cara cterizam

Sistema de Avaliacdo em Larga-Escala de situagdo de avaliacao

de resultados
educacionais, mas,
sim, e decisivamente,
de verificagao desses
resultados.

Resultados Educacionais, haverédo, neces-
sariamente, de tratar de questdes e dificul-
dades did4tico-pedagégicas, de ensino e de
aprendizagem, de metodologias, de profes-
sores e de estudantes, que venham a consis-
tir em cernes de andlise e reflexdo, tedricas
e metodoldgicas, de “como fazer a educagdo” —em termos da efetiva articulagio
dos aspectos envolvidos neste “como fazer”, e a sua harmonizagdo com “o para
que fazer e o que fazer pedag6gico™ —, que subsidiem a elaboragdo de estratégias
de decisdo pedagdgica adequadas para o re-direcionamento do processo pedago-
gico em curso, no sentido de melhoria de qualidade educacional para todos os
alunos. -

Ora, na medida em que a identificac@o de questdes e dificuldades de ensino e
de aprendizagem requer, também necessariamente, a “mensuracio ou aferi¢io
para verificagdo” do que manifestam “saber” os estudantes e do que eles “podem
fazer” com aquele saber manifestado, entdo a Avaliaciio de Resultados Educaci-
onais envolve a Verificacio desses, revelando-se ilogica, pelo menos, ou
conceitualmente enganosa, intencionalmente ou por confusio mental conceitual
correspondente, qualquer tentativa de reduzir a significagdo daquela (Avaliagio)
a significagdo dessa (Verificagio).

Segue-se daf, que uma mais correta e concreta melhoria da qualidade da
Educagio Formal para todos ou pelo menos para a maioria dos alunos, ndo decor-
rer4 de Sistemas de Verificagdo de Resultados Educacionais, mas havera de exi-
gir que 2 Avaliagfio de Resultados de Aprendizagem seja dado um tratamento
teérico e metodoldgico mais adequado.

Nessa perspectiva, a Avaliacfio € entendida como processo de descrigdo e
julgamento de mérito e valor de um objeto educacional (Stake, 1967; Guba and
Lincoln, 1981; Stufflebeam, 1974), no sentido de fornecer informagdes avaliativas
relevantes que subsidiem de modo direto 0 processo de tomada de decis@o

4 Ver Luckesi, 1996; Paulo; 1995, entre outros.
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(Stufflebeam, 1969; Alkin, 1979) relativo a Educagdo Formal. A Avaliagio have-
rd entdo de lidar, pelo menos, com quatro varidveis principais, dentre outras: os
objetivos do objeto educacional que estd sendo avaliado, o programa proposto
para a consecugdo desses objetivos; os processos de implantagio desse programa;
€ os resultados e efeitos do programa sobre a populagdo para a qual se destina
(Stufflebeam, 1974). De acordo com esse enfoque, o valor de uma Avaliagio estd
diretamente relacionado com a influéncia que seus resultados exercem sobre as
atividades realizadas posteriormente (Stufflebeam, 1969; Alkin, 1970, Weiss,
1972), e, portanto, toda Avaliacio deve se processar, primeiramente, de acordo
com o enfoque de Avaliagdo Formativa (Cronbach, 1963), embora as informa-
¢Oes avaliativas coletadas possam vir a servir, também, para o processamento de
Avaliagdo Somativa, de acordo com as necessidades de tomadas de decisdo por
aqueles direta ou indiretamente envolvidos com o processo de Educag¢do Formal.

Enfim, qualquer situagiio ou sistema de Avaliacio de Resultados Educa-
cionais ha de ter como objeto o processo pedagdgico em seu todo e em seus
componentes, nio se restringindo a verificacio de resultados de aprendiza-
gem. Ela se ocupard com a mesma intensidade e intencionalidade com os objeti-
vos do processo pedagdgico e o curriculo (curriculo proposto), os modos de ensi-
no-aprendizagem e varidveis processuais de professores e alunos (curriculo
implementado), bem como com resultados de aprendizagem (curriculo atingido),
em si mesmos e em suas articulagdes. Nesse contexto, o objetivo da avaliagdo de
produtos (ou avaliagdo dos resultados educacionais dos alunos) é medir e inter-
pretar resultados de aprendizagem alcangados pelos alunos, relacionando-os a
objetivos e as avaliagdes do curriculo proposto, implementado e atingido, ou seja,
envolver, em sua dltima fase, interpretagdes racionais dos resultados, usando as
informagdes coletadas sobre as varidveis do curriculo proposto, implementado e
atingido (Stufflebeam, 1969).

Note-se, portanto, que ¢ a situagio de Verificacfio de Resultados Educacio-
nais, e ndo de Avaliacfio desses resultados, que concretamente vem sendo consi-
derada como um “mecanismo preventivo e de controle social e democratico” da
“qualidade” da educagdo formal, através de uma implementagio sistemética de
estudos de “Verificagdo de Resultados Educacionais” desde meados da década de
1980, no Brasil, seja no nivel nacional ou regional seja no nivel de redes estaduais
€ municipais de ensino formal, e cujos resultados passam a servir de referéncia
para a determinagdo do nivel de qualidade da educagio formal, ao longo do tem-
po, servindo ainda para fornecer informagdes técnicas e gerenciais para a formu-
lag&o de politicas educacionais voltadas para a melhoria dos resultados médios
globais do ensino e da aprendizagem. Enquanto alguns desses estudos limitam-se
arealizar levantamentos de resultados médios globais de aprendizagem, por série
e por matéria, outros, com base nos “erros” dos estudantes em termos de suas
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respostas aos itens dos testes que lhe sdo aplicados, procuram apontar assuntos

especificos, que se mais “corretamente” trabalhados em classe favoreceriam aos

alunos aquelas aprendizagens e outras mais complexas consideradas relevantes.
Mildner (1997), ja observava que tais

estudos, em dltimo termo, constituem, mais

corretamente, levantamentos ou verifica- O ENEM se propde
¢coes de resultados médios de aprendiza- como um mecanismo
gem do que avaliacfo propriamente dita des- seletivo-

ses resultados, sejam eles relatados em ter- classificatorio de

mos de resultados globais por cada série/dis- individuos para o
ciplina, sejam eles reportados sob a forma mundo do trallalho e
de tépicos ou assuntos que se revelaram para a_ Educagao
como mais dificeis e/ou discriminadores Supe~rlor (27 e 3°

numa mesma classe, ou entre estas e entre fungoes).

escolas. Mais ainda, a autora notava tam-

bém que a defini¢do de politicas educacionais no nivel macro, ou — tomadas de
decisdo no nivel micro com relagéo a aspectos do processo instrucional, realizada
com base nos resultados médios obtidos era necessariamente procedida sobre hi-
potéticos alunos médios, médios como pessoas e médios como alunos, individuos
médios inexistentes nas situag¢des consideradas, porque tdo somente definidos por
correspondentes pardmetros estatisticos.

Em se aceitando tais considera¢des, hd também de se concordar com o fato
de que, na realidade, portanto, esses Estudos e o proprio ENEM constituem,
decisivamente, Sistemas de Levantamentos ou Verificacdes ou Afericdes de
Resultados de Aprendizagem ou de Desempenhos de Apresentados, os quais
sdo processados no espirito do ”The National Assessment of Educational
Progress” (NAEP), nos Estados Unidos.

Com efeito: The National Assessment of Educational Progress (NAEP), also

known as “the Nation’s Report Card,” is the only nationally representative and
continuing a m what America’. in vari

subject areas [&nfase nossal (http://nces.ed.gov/ nationsreportcard /about/).

Em outras palavras, eles consistem em “Assessment” de Resultados Edu-
cacionais, traduzindo-se “Assessment” como “Verificacfio”, enquanto engloban-
do, essa Verificaciio, a Aferi¢io ou Mensuracéo. Note-se que, de acordo com
Shepard (1979),

Assessment is a ... word adopted by the education community do distinguish
large-scale measurement programs [énfase nossa] intended for
accountability and program evaluation from more traditional testing
programs aimed at measuring individual student achievement. ... It is agreed
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... that assessment generally refers to large-scale, system-wide measurement
programs — at the national, state, or local district level — but not to less
formal, teacher-made tests of pupil performance. .... if the term has any
meaning, it is that assessment is the process of gathering data to assist
[€nfase nossa] in judging educational programs. ... Assessment is not itself
evaluation [énfase nossa). (pp. 13-17)

Trata-se, pois, de estudos que enfocam precipuamente a verificagdo/exame
de resultados educacionais, sem a preocupacéo de relacionar variagOes de resul-
tados a variagOes pedagégicas, teérico-metodoldgicas (Tyler, 1985; Mildner, 1989).

Pode-se dizer, entdo, novamente, que esses estudos nfio podem ser signifi-
cados em termos de Avaliagfio posto que, dito de outra forma, ignoram a acao das
diferengas e necessidades de aprendizagem e de ensino dos alunos sobre as prati-
cas pedagdgicas que vivenciam, e a influéncia destas dltimas sobre a amplitude
qualitativa/quantitativa daquelas diferengas e necessidades individuais, bem como
desconsideram os efeitos que cada tipo de pritica em seu todo e em seus elemen-
tos componentes exerce sobre os individuos e que modificagGes (quais, quantas e
como) neles produzem. E, desse modo, ndo constituem objeto de investigagao,
modos de reelaboragdo e aperfeicoamento das préticas pedagégicas, das quais
decorrem os resultados de aprendizagem medidos-verificados-relatados, no senti-
do de otimizagdo de suas efic4cias.

Dessa forma significadas e caracterizadas a Avaliaciio de Resultados Edu-
cacionais e a Verificaciio de Resultados Educacionais, em suas destinacoes
diversas, e nesses termos concordadas, segue-se, desde ja, ainda empiricamente,
mas “quase-naturalmente”, que 0 ENEM e os Concursos Vestibulares sdo
propriamente Sistemas de Verifica¢io de Resultados Educacionais, aquele no
nivel nacional e esses nos niveis regional ou local.

Relativamente aos Concursos Vestibulares, cumpre observar que desde sua
institui¢do em 1911, pelo Decreto 8.659, seu objetivo declarado é classificaciio
e selecéio de concluintes e egressos da Educacido Bisica que se apresentem
como os mais aptos para, assim considerados desde ji como os mais aptos,
participarem “com sucesso” do Ciclo de Educacdo Superior. Isso é também
indicado na legislagdo que, atualmente, regula a existéncia e a realizagio dos
Concursos Vestibulares: a Lei 5.540 de 1968; o0 Decreto 99.490 de 1990, e, final-
mente, a Lei 9.394 de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira
(LDB). Enquanto a Constitui¢io Federal em seu artigo 208, determina que “o
dever do Estado com a Educago Superior serd efetivado mediante a garantia de
... acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagfo artistica,
segundo a capacidade de cada um”, a LDB de 1996 reafirma a condigio de sele-
¢do-classificagdo dos egressos do Ensino Bésico para a Educagdo Superior: a)
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“A educagio superior abranger4 os seguintes cursos € programas ...IT - de gradu-
acdo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e
tenham sido classificados em processo seletivo” (Art. 44); “As Institui¢cdes de
Ensino Superior credenciadas como universidade, ao deliberar sobre critérios e
normas de sele¢do e admissdo de estudantes, levardo em conta 0s efeitos desses
critérios sobre a orientagdo do ensino médio, articulando-se com 0S o6rgaos
normativos de ensino.” (Art. 51).

H4 também de se fazer notar, a guisa de justica, que os Concursos Vestibula-
res jamais foram qualificados como Sistemas de Avaliacdo, em nenhuma ins-
tancia decis6ria ou por nenhum dentre os segmentos da sociedade civil e académi-
ca direta ou indiretamente com eles envolvidos e por eles envolvidos.

Por outro lado, por suas intrinsecas caracteristicas, pode-se também dizer
que os Concursos Vestibulares consistem, nesta ou naquela extensdo e desta ou
daquela maneira, em um Sistema de Exame de Resultados Educacionais, resul-
tados esses “elicitados” pela Educagdo Bdsica, seja no nivel regional, seja no
nivel local, e cujos instrumentos de mensuragio/aferi¢ao de resultados ou desem-
penhos manifestos de aprendizagem sdo elaborados tendo como referéncia, fun-
damentalmente, os Programas Oficiais das Secretarias de Educacio Estaduais.

Agora, com respeito a0 ENEM had de se notar que “talvez” como conseqiién-
cia direta da mesma LDB, “A Unifo incumbir-se-4 de... assegurar processo naci-
onal de avalia¢do do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superiof,
em colaboragdo com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢do de prioridades
e a melhoria da qualidade do ensino” (Art. 9, VI), a Lei 9.448/97 findou por
provocar a sua institui¢éo, enquanto atribuindo ao Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais (INEP) a fungéo de “definir e propor pardmetros,
critérios e mecanismos para a realizagio de exames de acesso ao ensino superi-
or”, dentre outras.

Com efeito, o ENEM foi instituido pelo INEP em processo de cumprimento
dessa fungdo, simultaneamente com outras a ela articuladas por lei — tais como
“desenvolver e implementar, na 4rea educacional, sistemas de informacéo e docu-
mentagio que abranjam estatisticas, avaliagdes educacionais, praticas pedagogi-
cas e de gestdo das politicas educacionais” e “subsidiar a formulagdo de politicas
na 4drea de educagdo, mediante a elaboragdo de diagnésticos e recomendagdes
decorrentes da avaliagdo da educagdo bésica e superior” (Lei 9.448, de 14 de
margo de 1997, Art. 1°, Incisos IV e V).

Conforme disposto em documentos relevantes publicados pelo MEC/INEP, o
objetivo fundamental do ENEM, € avaliar o desempenho (énfase nossa) de cada
individuo ao término da cscolaridade basica, para aferir o desenvolvimento (én-
fase nossa) das competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania, no
sentido de:
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a. oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder 2 sua auto-
avaliagdo com vista as escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado de
trabalho quanto em relagfo 2 continuidade de estudos;

b. estruturar uma avaliagfio da educagdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de sele¢do nos diferentes seto-
res do mundo do trabalho;

C. estruturar uma avaliagdo da educagfio bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso 20S cursos profissio-
nalizantes p6s-médios e ao ensino superior

Ora, em vista desse objetivo fundamental do ENEM, parece que, em seu
dmbito, a “avaliagdo do desempenho ...” &, no minimo, utilizada como “jargdo”,
desde que ali se estabelece que ela (a avali acdo) servird para “... aferir o desenvolvi-
mento de .... ”. Tal declaragdo é contraditéria e é incongruente, ou, intencional-
mente enganosa, ou, no minimo, seus elaboradores manifestam confusio concei-
tual: conforme anteriormente indicado, a avaliaciio ndo pode servir como meca-
nismo ou instrumento de afericio, porque, exatamente a aferi¢cio nela encon-
tra-se inserida, sendo dela parte integrante.

Ainda mais, as fungdes a que se destinam o referido objetivo fundamental do
ENEM sio decisivamente indicativas de que ele surge e ele se propde, desde j4,
como um mecanismo seletivo-classificatério de individuos para o mundo do
trabalho e para a Educacio Superior (2°¢ 3° funcdes), enquanto a primeira
funcio declarada parece sugerir, talvez pretensiosamente, que 0 ENEM con-
figura uma espécie de “teste vocacional”, o qual, por sua vez, hi de funcionar
como um instrumento de “auto-sele¢do”, pelo menos.

Desse modo, pois, o ENEM reveste-se, pelo menos, tanto quanto os Concur-
sos Vestibulares, do cardter seletivo-classificatério que re-fortalece o ja sofrido
“fracasso” e “sucesso” escolar, e, portanto, se processa de forma adequadamente
coerente com os principios, prop6sitos e “o fazer” da prética pedagégica vigente,
fundamentalmente classificatéria e seletiva.

Tal como na sistem4tica escolar, também no ENEM e nos Concursos Vesti-
bulares, a aferigdo de resultados manifestos de aprendizagem ¢ o instrumento
precipuo, através do qual se manifestam, por seus resultados, as deficiéncias do

processo de ensino-aprendizagem, precipuamente consideradas as “deficiénci-
as” dos respectivos estudantes. Ela é o instrumento necess4rio para que se venha

a formalmente “declarar” o “fracasso” desse processo. E, exatamente por ter, tdo
conspicuos, esses efeitos, num contexto educacional fortemente comprometido
com principios e propésitos discriminatérios e seletivos, ela concorre eficazmente
para refor¢d-los na percepgdo e na conduta dos atores envolvidos. Mais clara-
mente posto, tanto no contexto escolar como no contexto do ENEM, e também no

dmbito dos Concursos Vestibulares, a aferigdo, “experimentada” por estudantes,
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diretamente, e por professores e escolas, indiretamente, concorre para reforgar,
nuns € noutros, a concepgdo seletiva do processo pedagégico escolar, a induzir-
lhes a adesdo a essa concepgio e aos comportamentos dela decorrentes: o profes-
sor, a escola, e, agora, também a sociedade civil em geral, “reconhecem o fra-
cassado” reafirmando-o como tal, enquanto este assim se assumird e agird em
conseqiiéncia.

Em sintese, O ENEM ndo caracteriza qualquer situagdo de avaliagdo de
resultados educacionais, embora a isso se pretenda, e os Concursos Vesti-

bulares também ndo caracterizam uma situagdo de avaliagio de resulta-

dos educacionais, nem a isso se proposem. Ambos, ENEM e Concursos
Vestibulares consistem, decisiva e definitivamente, em situacées ou siste-

mas de verificacdo desses resultados, para classificacdo e selecio de

concluintes e egressos do Ensino Médio, no sentido de distribuicéo de
vagas do Ensino Superior com aproveitamento total.

Segunda assertiva: a modalidade alternativa ou complementar aos Con-
cursos Vestibulares, emprestada ao ENEM, no nivel do MEC/INEP, hd de
se justificar, primeiramente, apenas enquanto o instrumento de verifica-
¢do de resultados educacionais, elaborado em seu Gmbito, apresenta, pelo
menos e efetivamente, validade de contetido;ou seja, os itens que o com-
poem se apresentam contendo elementos que, teoricamente, pelo menos
no nivel de planejamento, intentam, efetivamente, mensurar a manifesta-
¢do de desempenhos do “saber escolar” que sdo pretendidos de serem
aferidos e verificados.

Aqui, hd, primeiramente, de se evidenciar que 0 ENEM, explicitamente pe-
las “competéncias e habilidades” previamente estabelecidas e que, segundo os
documentos oficiais relevantes, consistem nas bases sobre as quais os instrumen-
tos de aferigdo sdo elaborados, bem como os Concursos Vestibulares, implicita-
mente — porque suas provas ndo sdo construidas em fungio de matrizes de desem-
penhos desejdveis de aprendizagem mas, na prética, em fungio de relagdes de
conteidos do saber escolar préprio da Educagio Escolar, de acordo com as Pro-
postas Curriculares Estaduais e Municipais-, intentam, em ltimo termo, aferir
em que medida desempenhos de aprendizagens sio manifestados por
concluintes e egressos do Ensino Médio, envolvidos, nesses desempenhos e,
em ambos os casos, habilidades cognitivas intimamente associadas a conteu-
dos do correspondente saber escolar.

Com isso pretende-se desmistificar as falicias de que 0 ENEM mede
precipuamente competéncias e habilidades, e, nesses termos, sdo comunicados os
resultados quantitativos de desempenho dos individuos que a ele se submetem,
enquanto os Concursos Vestibulares concentram-se, “exclusivamente”, em torno
da mensuragio de detengio de contetidos do saber escolar.
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Ora, é precisamente o nivel e grau de dominio de qualquer conteido do
saber escolar abordado em qualquer situag@o de verificagdo de resultados de
ensino-aprendizagens que necessariamente definirdo o nivel e o grau de dominio
ou de desenvolvimento manifesto de habilidade(s) ou desempenho(s) aquele con-

teddo associado(s). E, portanto, os ni-

As provas do ENEM veis e graus de habilidades ou desem-
1998-2001, apresentam penhos que se manifestarem relativa-
relativa auséncia de mente a determinados conteddos espe-
Validade de Conteuddo cificos, ndo se manifestardo, necessa-
q’uando consideradas as riamente, nos mesmos nivel e grau, re-
Areas de Conhecimento lativamente a outros contetidos especi-
“Lingua Portuguesa e ficos, mesmo que esses conteidos se-
Literatura”. jam partes integrantes de uma mesma

drea de conhecimento. Desse modo,

pois, parece importante € oportuno es-
clarecer a sociedade civil: a construc¢io/re—construcio significativas, ou o do-
minio, de contetidos do saber escolar é essencial para a manifestac¢io de domi-
nio de competéncias e habilidades cognitivas em quaisquer niveis e graus. Do
mesmo modo, qualquer nivel e grau de manifestacéo de qualquer competéncia
e habilidades ndo podem ser considerados em si mesmos e nesses termos afe-
ridos e relatados 2 comunidade civil, conforme parece que se pretende no nivel
do ENEM, mas, necessariamente, devem ser levados em conta, e assim relata-
dos, 2 luz dos conteiidos especificos aos quais estdo associados e dos correspon-
dentes contextos educacionais.

Agora, entdo, ha de se explicitar, para mais completo entendimento por par-
te da sociedade civil, que a fal4cia sobre os Concursos Vestibulares reside, exata-
mente, no “dizer popular” de que eles somente “medem contetidos”, o qual conduz
3 adog¢do de uma enganosa concepcio sobre os mesmos, segundo a qual compe-
téncias e habilidades cognitivas nio sido aferidas em seus contextos.

Tais faldcia e “enganosa concepgdo” rejeitam-se em si mesmas, posto que a
manifestacio de dominio de qualquer conteiido do saber escolar constitui uma
varidvel dependente do processamento explicito da(s) competéncia(s) e
correspondente(s) habilidades(s) cognitivas que possibilitam aquela manifes-
tacao.

Consegiientemente, qualquer item de qualquer das provas dos Concursos
Vestibulares, afere, necessariamente, tanto o contedido do saber escolar que ele
questiona quanto a habilidade cognitiva necesséria para a manifestagdo do conhe-
cimento pelo item da prova.

Isso significa, pois, que, embora as competéncias e habilidades aferidas
nos contextos dos Concursos Vestibulares niio estejam explicitamente indicadas
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em qualquer documento oficial pertinente, elas se encontram imbuidas em cada
um dos itens das provas que os compdem.

O exposto pelo menos sugere, € até mesmo parece conclusivamente estabele-
cer, em termos, ao menos de raciocinio 16gico articulado ao saber pedagégico,
que ambos, ENEM e Concursos Vestibulares, parecem aferir habilidades ma-
nifestas associadas a contetidos do saber escolar, e nesses termos, a ambos,
ENEM e Concursos Vestibulares, cumpre relatar os desempenhos de aprendi-
zagem manifestados em seus dmbitos, tanto no nivel de dados individuos como
no nivel de dados agregados.

Com relagiio as Competéncias e Habilidades que se pretende aferir no
contexto do ENEM, cumpre notar, pelo menos no que se refere a Lingua Por-
tuguesa e Literatura, que parece existir determinada confusio conceitual e/ou de
16gica nos segmentos responsaveis pela elaboragdo das mesmas e pela defini¢do
de relagdes entre elas: a competéncia “V” (Recorrer aos conhecimentos desenvol-
vidos na escola para elaboragdo de propostas de intervengio soliddria na realida-
de, considerando a diversidade sociocultural como inerente a condi¢do humana no
tempo e no espago) ndo se operacionaliza, em nenhuma hipétese, ou com base
em qualquer referencial tedrico, através da habilidade “5” (A partir da leitura
de textos literdrios consagrados e de informagdes sobre concepgdes artisticas,
estabelecer relacdes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou cultu-
ral, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos
dos autores), conforme declarado, por exemplo, nos Relatorios Finais do ENEM
—1998, 1999, 2000. Com efeito, enquanto a referida competéncia “V” tem como
foco principal “a elaboragio de propostas de intervencdo solidéria na realidade”,
aquela habilidade “5”, que se lhe faz corresponder pelos segmentos responséveis
no ENEM, compreende um conjunto de desempenhos pontuais de leitura, com-
preensdo e interpretacgio de textos literdrios e de informacgdes, 0s quais, uma vez
manifestados, findam af suas fungdes, nomeadamente: “estabelecimento de rela-
¢oes”, e/ou conseqiientes “inferéncias”. E, portanto, em sendo pontuais e em fin-
dando suas fungdes uma vez sendo manifestados, 0s desempenhos pontuais que
operacionalizam a habilidade “5” nio se prestam em si mesmos, nem em suas
préprias e peculiares naturezas, bem como com base nos contextos nos quais se
manifestarem, a possibilitar outras manifestagdes, de agdo ou reacgdo, que subsi-
diem, a0 menos, arealizagio de qualquer atividade de elaboragdo de propostas, €,
em nenhuma hip6tese, de proposta de intervengao “soliddria ou n0” na realidade
— apresentada como envolvida na Competéncia em pauta.

Portanto, é de se supor, pelo menos e desde jd, que nenhum item de qual-
quer prova do ENEM, 1998-2000, na drea de conhecimento “Lingua Por-
tuguesa/Literatura” poderd ser considerado como intentando mensurar a
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manifestagdo da Competéncia “V” (Recorrer aos conhecimentos desen-
volvidos na escola para elaboracio de propostas de intervencao solidaria
na realidade, considerando a diversidade sociocultural como inerente 2
condi¢io humana no tempo e no espaco).

Paralelamente, hd de se concordar, desde jd, com a afirmativa de que todo
e qualquer item de prova do ENEM que envolva a habilidade “5” (A par-
tir da leitura de textos literdrios consagrados e de informacées sobre
concepcoes artisticas, estabelecer relacdes entre eles e seu contexto his-
torico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géne-
ros discursivos e recursos expressivos dos autores) nessa drea de conhe-
cimento, estd, necessariamente, intentando aferir a preseng¢a no indivi-
duo, pela sua manifestagdo, a manifestagio da Competéncia “I”’ (“De-
monstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso
das diferentes linguagens: matemdtica, artistica, cientifica, etc. ?)

Precisamente nessa linha de andlise—critica, parece que se pode questionar
i Provas do ENEM 1998-2000, quanto aos itens

que sdo propostos como meios para verificacdo de desenvolvimento de habili-
dades e contelidos relativos a Lingua Portuguesa e Literatura (sete itens em 1998
€ nove itens em 1999 e em 2000), conforme pareceres de seis especialistas nessas
Areas de Conhecimento, sendo trés professores do Ensino Médio e trés professo-
res da UFPE.

- Em 1998, pelo menos um dos sete itens (cerca de 14%) que enfocaram a
Area de Conhecimento Lingua Portuguesa e Literatura (item no. 08 a
seguir apresentado) ndo parece estar relacionado 2 Habilidade “Valori-
zar a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos, identificando-a
em suas manifestagdes e representagdes em diferentes sociedades, épocas e
lugares” (18%), conforme indicado no Relatério Final do ENEM 1998, mas
sim a Habilidade “A partir da leitura de textos literdrios consagrados e de
informagGes sobre concepgdes artisticas, estabelecer relagdes entre eles e
seu contexto histérico, social, politico ou cultural, inferindo as escolhas
dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores” (5°):
Ao contrério do que se encontra indicado no “Relatério Final, Exame Nacio-
nal do Ensino Médio — ENEM, 1998”, p. 47), esse item da prova do ENEM
1998, requer do estudante, exatamente, que “A partir da leitura de textos
literdrios consagrados ..., [venha a inferir] ... recursos expressivos dos au-
tores” (excerto relevante da declarada Habilidade 5).

Note-se, que o enunciado desse item 08 e as correspondentes alternativas de
resposta ndo requerem qualquer manifestago de “valorizagdo de diversi-
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dade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas ma-
nifestacdes e representagdes em diferentes sociedades, épocas e lugares”
(Habilidade 18). Mais ainda, torna-se “guase-naturalmente” 16gico e, en-
tdo, evidente, que a mera identificacao de manifestagdes de diversidade de
patrimonios .... ndo poderd, em nenhuma instincia ou situagdo, ser aceita
como manifestacio de sua valorizagio.

Item 08
Texto 1 Texto 2

“Mulher, Irma, escuta-me: nao ames, “Teresa, se algum sujeito bancar o
Quando a teus pés um homem terno e curvo sentimental em cima de vocé
jurar amor, chorar pranto de sangue, E te jurar uma paixao do tamanho de
Nao creias, nao, mulher: ele te engana! Um bonde
As ldgrimas sdo gotas da mentira Se ele chorar
E o juramento manto da perfidia.” Se ele ajoelhar

Se ele se rasgar todo

Joaquim Manoel de Macedo Nio acredite ndo Teresa

E lagrima de cinema

E tapeagédo

Mentira

CAl FORA”

Manuel Bandeira

Os autores, ao fazerem alusao as imagens da lagrima sugerem que:

(A) ha um tratamento idealizado da relagdo homem/mulher.
(B) ha um tratamento realista da relagdo homem/mulher.
(C) a relagao familiar é idealizada.

(D) a mulher é superior ao homem.

(E) a mulher é igual ao homem.

Mais ainda, precisamente por se tratar de um item que pretende aferir a ma-
nifestagio da Habilidade 5 naqueles termos referida, ndo requer qualquer tipo
de “elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria na realidade considerando a
diversidade sociocultural como inerente & condi¢gdo humana no tempo € no espa-
¢o”, conforme disposto na Competéncia “V”, restando estar associado a Com-
peténcia “I” (“Demonstrar dominio bésico da norma culta da Lingua Portuguesa
e do uso das diferentes linguagens: matemadtica, artistica, cientifica, etc.”). Ob-
serve-se, também, que a exclusio da Habilidade 5 como expressdo da Competén-
cia V, e sua pertinéncia 2 Competéncia I, ji foram anteriormente indicadas e argu-
mentadas.

- Em 1999, trés dentre os referidos nove itens (07, 10 e 17) ndo parecem
estar relacionados aquela mesma Habilidade 18 (cerca de 33% dos itens
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que versam sobre “Lingua Portuguesa e Literatura), ou seja, “Valorizar a
diversidade dos patrimoOnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacoes e representa¢des em diferentes sociedades, épocas e
lugares”, conforme indicado no correspondente Relatério Final do ENEM,
mas sim a duas Habilidades diversas entre si:

- Os itens 07 e 17 parecem ter a ver com a Habilidade “... ler e interpre-
tar textos de linguagem verbal ... e enunciados ... compreendendo os
elementos implicitos de construcao do texto, como ... intencionalidade
....”, a qual ndo se encontra declarada, em qualquer dos Documentos
Oficiais relevantes, como Habilidade relacionada a nenhuma das Com-
peténcias desejadas de serem “mensuradas” pelas Provas do ENEM
1998-2000, nem com elas sendo identificadas, compondo-se, porém, de
partes das “Caracteristicas Gerais dos C6digos de Linguagens Utiliza-
dos na Prova”, conforme indicadas e especificadas no Documento Bisi-
co do ENEM - 1999, no Relat6rio Final do ENEM — 1998, no Docu-
mento Bésico do ENEM — 2000. Mais uma vez, parece relevante “vol-
tar e lembrar” que essas “Caracteristicas Gerais” nio se encontram de-
claradas, em qualquer dos Documentos Oficiais relevantes, como “ava-
liando” qualquer das Competéncias definidas no 4mbito do ENEM em
termos de “... fundamentais ao exercicio pleno da cidadania”.

. O item 10 parece enfocar, definitivamente, a manifestagdo do “saber
fazer”, ou Habilidade, significado em “interpretacdo de textos de lin-
guagem verbal para identificagio e selecio de informacdes centrais
implicitas ou nio, no sentido de comparacao para estabelecimentos
de relacdes entre cédigos e/ou linguagens”, a qual, como anterior-
mente, consiste numa das possiveis sinteses que se possa realizar das
referidas “Caracteristicas Gerais dos C6digos de Linguagens Utiliza-
dos na Prova conforme indicado e especificado no Documento Bdsico
do ENEM - 1999 e Documento Bésico do ENME — 2000, bem como no
Relat6rio Final do ENEM - 1998, naqueles mesmos termos.

Mais especificamente com relacdo ao item 07, ele se encontra
contextualizado num possivel extrato de entrevista entre um jornalista e um estu-
dante que, numa Olimp{ada, fez jus a uma “medalha de ouro™.

O enunciado do item propriamente dito j4 apresenta uma interpretagao da
pergunta feita ao estudante pelo jornalista, enquanto questiona sobre intencio-
nalidade implicita contida na resposta do estudante entrevistado, tanto com rela-
¢d0 a0 grau de concordancia do mesmo para com aquela interpretagio bem como
relativamente A complementagdo que ajunta a essa concordancia restrita.
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Em ambos os casos, e na melhor das hip6teses, uma resposta correta a esse
item exigiria dos estudantes, aos quais foi aplicada essa Prova do ENEM — 1999,
a manifestacfo de interpretacdo adequada de um texto de linguagem verbal e de
enunciado no sentido de identifica¢fo de intencionalidade (inten¢do do estudante
entrevistado quanto ao grau de concordincia que expressa e quanto 2
complementa¢do de sua resposta 2 relagio estabelecida pelo jornalista em sua
pergunta). Pode-se, pois, dizer que, esse item intenta aferir, de forma que se pode
dizer mais decisiva, desta ou daquela maneira ou nesta ou naquela extensio, em
que medida o aluno “... 1€ e interpreta textos de linguagem verbal ... e enunciados
... compreendendo os elementos implicitos de constru¢do do texto, como ...
intencionalidade ....”, tal como j4 anteriormente indicado.

Item 07
Leia o texto abaixo.

Cabelos longos, brinco na orelha esquerda, fisico de skatista. Na aparéncia, o estudante
brasiliense Rui Lopes Viana Filho, de 16 anos, ndo lembra em nada o esteredtipo dos
génios. Ele ndo usa pesados dculos de grau e esta longe de ter um ar introspectivo. No final
do més passado, Rui retornou de Taiwan, onde enfrentou 419 competidores de todo o
mundo na 392 Olimpiada Internacional de Matematica. A reluzente medalha de ouro que ele
trouxe na bagagem esté dependurada sobre a cama de seu quarto, atulhado de rascunhos
dos problemas matematicos que aprendeu a decifrar nos ultimos cinco anos.

Veja — Vencer uma olimpiada serve de passaporte para uma carreira profissional metedrica?

Rui — Nada disso. Decidi me dedicar 4 Olimpiada porque sei que a concorréncia por um
emprego é cada vez mais selvagem e cruel. Agora tenho algo a mais para oferecer. O
problema é que as coisas estdo mudando muito rdpido e ndo sei qual serd minha profisséo.
Além de ser muito novo para decidir sobre o meu futuro profissional, sei que esse conceito
de carreira mudou muito.

(Entrevista de Rui Lopes Viana Filho a Veja, 05/08/1998, n.31, p. 9-10)

Na pergunta, o repérter estabelece uma relagao entre a entrada do estudante no mercado
de trabalho e a vitéria na Olimpiada. O estudante

(A) concorda com a relagdo e afirma que o desempenho na Olimpiada é fundamental para
sua entrada no mercado.

(B) discorda da relagdo e complementa que é facil se fazer previsdes sobre o mercado de
trabalho.

(C) discorda da relagéo e afirma que seu futuro profissional independe de dedicag&o aos
estudos. )

(D) discorda da relagao e afirma que seu desempenho sé é relevante se escolher uma profis-
sao relacionada 3 matematica.

(E) concorda em parte com a relagao e complementa que é complexo fazer previsoes
sobre o mercado de trabalho.
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Note-se que h4, inclusive, um paralelismo entre tal andlise-critica da Habili-
dade que certamente esse item requer que os estudantes manifestem e uma corres-
pondente andlise apresentada no Relat6rio Final, ENEM - 1999, p. 93: “Nesta
situagdo-problema, o participante deveria demonstrar que compreendeu as pre-
missas de um discurso, distinguindo a diferen¢a de significado de palavras iso-
ladas ou no contexto em que estdo inseridas.”. No entanto, contraditoriamente,
nesse mesmo contexto de andlise, indica-se, no referido Relatério, que esse item
intenta aferir a manifesta¢do da Habilidade 18, “Valorizar a diversidade dos pa-
trimOnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifestagdes e re-
presentagOes em diferentes sociedades, épocas e lugares”, situando-a como decor-
rente da Competéncia V, considerada adquirida, enquanto referindo-se ao plano
imediato do “saber fazer” (Documento Bdsico ENEM - 2000, p. 5).

Por conseguinte, em se concordando com a andlise—critica do item 07 da
Prova do ENEM 1999, anteriormente apresentada, hd também de se concordar
com auséncia correspondente de validade de conteddo, tomando-se como referén-
cia as pertinentes declaragdes contidas nos referidos Documentos Oficiais do MEC/
INEP.

Também o item 17 ndo apresenta qualquer validade de contetido, naque-
les termos da analise critica realizada sobre o item 07: ele também intenta afe-
rir a manifestagao, pelos estudantes, daquela mesma Habilidade “... 1€ e interpre-
ta textos de linguagem verbal ... e enunciados ... compreendendo os elementos
implicitos de construcdo do texto, como ... intencionalidade”, anteriormente refe-
rida.

Item 17
Leia um texto publicado no jornal Gazeta Mercantil. Esse texto é parte de um
artigo que analisa algumas situagdes de crise no mundo, entre elas, a quebra da Bolsa
de Nova lorque em 1929, e foi publicado na época de uma iminente crise financeira no
Brasil.

Deu no que deu. No dia 29 de outubro de 1929, uma terga-feira, praticamente nao
havia compradores no pregido de Nova lorque, sé vendedores. Seguiu-se uma crise
incomparavel: o Produto Interno Bruto dos Estados Unidos caiu de 104 bilhdes de ddla-
res em 1929, para 56 bilhbes em 1933, coisa inimaginavel em nossos dias. O valor do
ddlar caiu a quase metade. O desemprego elevou-se de 1,5 milhdo para 12,5 milhdes
de trabalhadores — cerca de 25% da populagdo ativa — entre 1929 e 1933. A construgdo
civil caiu 90%. Nove milhées de aplicagbes, tipo caderneta de poupanga, perderam-se
com o fechamento dos bancos. Oitenta e cinco mil firmas faliram. Houve saques e nor-
te-americanos que passaram fome.

(Gazeta Mercantil, 05/01/1999)




Ao citar dados referentes a crise ocorrida em 1929, em um artigo jornalistico
atual, pode-se atribuir ao jornalista a seguinte intengao:

(A) questionar a interpretagado da crise.

(B) comunicar sobre o desemprego.

(C) instruir o leitor sobre aplicagées em bolsa de valores.
(D) relacionar os fatos passados e presentes.

(E) analisar dados financeiros americanos.

No entanto, irdnica e surpreendentemente, nio como relativamente ao item
07, do Relatério Final - ENEM 1999, consta, “ipsis litteris”, a seguinte anéilise
pedagégica quanto a esse item 17 em pauta: “A resolugdo da questdo demandava
a capacidade dos participantes de relacionar eventos historicos envolvendo crises
econdémicas ocorridas em épocas e lugares distintos [énfase nossa]. Aproxima-
damente 2/3 deles demonstraram essa capacidade. Os demais, provavelmente,
ndo compreenderam a exigéncia expressa no enunciado do problema — apontar
as razdes pelas quais um jornalista traz a tona eventos ocorridos setenta anos
antes —, [énfase nossa] e apenas interpretaram o sentido do texto citado, que
descreve a crise mundial de 1929”.

Ora, verifique-se que o enunciado do item 17 apenas exige dos respondentes
identificar a intencdo do jornalista ao escrever o texto reproduzido, nio tra-
tando de requerer dos estudantes, necessariamente ou nio, relacionar eventos
histéricos envolvendo crises econdomicas ocorridas em épocas e lugares distin-
tos, nem identificar as razdes, mas uma razdo significada em inteng¢do, pelas
quais um jornalista traz a tona eventos ocorridos setenta anos antes. E, portanto,
hd de se reconhecer que nem a andlise-critica anteriormente apresentada, nem
a correspondente andlise pedagégica constante do Relatorio Final - ENEM 1999,
ndo requerem qualquer “identificacdo de manifesta¢des ou representagoes de
diversidade de patrimoénios etnoculturais e artisticos, em diferentes sociedades,
épocas e lugares”, conforme estabelecido na Habilidade 18, cuja manifestagao
do “saber fazer” nela imbuido esteja sendo intentado de ser aferido através do
item 17. Isso, por razdes 6bvias, como diria o senso comum, e como obvias sdo
“realmente”.

Paralelamente, parece relevante ressaltar que é ainda mais estranha a indica-
¢do, no citado Relatério do ENEM - 1999, de que a referida Habilidade 18, no
caso desse mesmo item 17, esteja mensurando tanto a Competéncia II quanto a
Competéncia IV.

Em que pese o perigo deste se tornar um trabalho caracterizado por determi-
nada repetitividade de assertivas, parece relevante “voltar e re-observar”, como
alerta s comunidades e ao préprio MEC/INEP, que se torna “quase—natural-
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mente” légico e, entéio, evidente, que a Habilidade 18 ndo poder4, em nenhuma
insténcia ou situagdo, ser aceita como especifica¢do, nem decorrer, seja da
Competéncia II, porque esta tem a ver com a “constru¢io e aplica¢do de concei-
tos das viérias dreas do conhecimento para a compreensio de fenémenos..., pro-
cessos ..., manifestagoes ...”, seja da Competéncia IV, porque esta incide sobre a
“organizagdo de informagdes e conhecimentos disponiveis em situagdes concre-
tas, para a construcdo de argumentagdes consistentes”. Desse modo, nao se pode
conceber, quer conceitualmente, quer do ponto de vista 16gico, quer de acordo
com 0 senso comum, que essas manifestagdes de desempenho configurem expres-
s0es manifestas de valorizagdo em si mesma ou relativamente a identificagoes
relacionadas ao “que valorizar”.

Em sintese, o item 17, ao pretender aferir a manifestacio de “leitura e inter-
pretagao de textos de linguagem verbal e enunciados compreendendo os elemen-
tos implicitos de construcdo do texto, como intencionalidade”, estara, definitiva-
mente, expressando, se assim for o caso, apenas a Competéncia I, ou seja, “De-
monstrar dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso das dife-
rentes linguagens: matemadtica, artistica, cientifica, etc.”.

Por conseguinte, em se concordando, mais uma vez, com a andlise—critica
do item em pauta, apresentada aqui, hd também de se concordar com auséncia

correspondente de validade de conteitido, tomando-se como referéncia as perti-
nentes declaragoes contidas nos referidos Documentos Oficiais do MEC/INEP.

Finalmente, quanto ao item 10, a seguir, e conforme anteriormente indica-
do, ele também nfo apresenta validade de conteido, nos termos anteriormente
referidos relativamente aos itens 07 e 17; ou seja, no que se refere aquela Habili-
dade 18, e, por conseguinte, de qualquer maneira, no que se refere s Competén-
cias II e III — conforme declarado no Relatério Final - ENEM 1999.

Esse item de afericio de conhecimentos inclui dois textos sobre os quais
versa o seu enunciado, enquanto solicita aos estudantes que, refletindo sobre os
mesmos, cheguem a uma conclusio, a qual, somente apds a leitura das alterna-
tivas de resposta, torna-se clara sobre o que hd de tratar: tipo e conteiido de
relagdes que se pode estabelecer entre os textos(???!!!).

ltem 10
Considere os textos abaixo.

(...) de modo particular, quero encorajar os crentes empenhados no campo da
filosofia para que iluminem os diversos &mbitos da atividade humana, gragas ao exer-
cicio de uma razao que se torna mais segura e perspicaz com o apoio que recebe da fé.
(Papa Joao Paulo |l. Carta Enciclica Fides et Ratio aos bispos da igreja catélica sobre
as relagdes entre fé e razao, 1998)
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As verdades da razao natural ndo contradizem as verdades da fé crista.
(Sado Tomas de Aquino — pensador medieval)

Refletindo sobre os textos, pode-se concluir que

(A) a enciclica papal estd em contradigdo com o pensamento de Sao Tomas de
Aquino, refletindo a diferenga de épocas.

(B) a enciclica papal procura complementar Sao Tomas de Aquino, pois este
colocava a razao natural acima da fé.

(C) algreja medieval valorizava a razao mais do que a enciclica de Joao Paulo Il.

(D) o pensamento teolégico teve sua importancia na Idade Média, mas, em nos-
sos dias, nao tem relagdo com o pensamento filoséfico.

(E) tanto a enciclica papal como a frase de Sao Tomas de Aquino procuram
conciliar os pensamentos sobre fé e razao.

De fato, as alternativas de resposta ao item 10 tratam, distributivamente, de
relagdes de contradi¢do, de complementagdo, de relatividade, de importéncia e
auséncia de inter-relagio, e de equivaléncia entre os dois textos, partes deles, ou
de suas intencionalidades.

Nesses termos, esse item intenta, definitivamente, aferir a manifestag¢do do
“saber fazer”, ou Habilidade, significado em “interpretacao de textos de lingua-
gem verbal paira identificacdio e seleciio de informacdes centrais implicitas ou
nio, no sentido de comparacio para estabelecimentos de relacdes entre codi-
gos e/ou linguagens”.

Ora, essa Habilidade consiste numa das possiveis sinteses que se possa
realizar das “Caracterfsticas Gerais dos C6digos de Linguagens Utilizados na
Prova”, j4 anteriormente referidas como indicadas nos Documento Bdsico do
ENEM - 1999 ¢ ENEM - 2000, bem como no Relatério Final do ENEM — 1998,
mas nio declaradas, em qualquer dos Documentos Oficiais relevantes, como uma
das Habilidades relacionadas a nenhuma das Competéncias desejadas de serem
“mensuradas” pelas Provas do ENEM 1998-2000, nem com elas sendo
identificadas.

Dessa forma, pois, pode-se dizer, desde j4, e pertinentemente, que o item
10 também nio apresenta validade de conteido.

Mais do que isso, cumpre notar que esse item, como parece ter sido o item
17, constitui tentativa mal-sucedida de explorar aspectos histéricos, como que
atribuindo a essa “explora¢do” uma forma de manifesta¢do do “saber fazer” ma-
nifestado na “valorizac¢iio da diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artis-
ticos, identificando-a em suas manifestagoes e representagdes em diferentes soci-

edades, épocas e lugares”. Esse “saber fazer” nio hd de se manifestar através
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de resposta correta ou nfio ao item porque, simplesmente, ele nio a enfoca:
apresentando textos de momentos histéricos diferentes (época medieval e época
atual), refere-se ao estabelecimento de relacées intertextuais a partir da con-
sideracio de pontos de vista comuns, ndo requerendo dos respondentes co-
nhecimentos histéricos, mas habilidades de compreensio de textos.

Novamente, pois, finda-se, aqui, por, argumentar pela ausénci vali-
dade de conteiido do item 10 da Prova do ENEM 1999, tomando-se, mais uma
vez como referéncia, como assim hd de ser, as pertinentes declaragées contidas
nos Documentos Oficiais relevantes do MEC/INEP.

- No ENEM 2000, pelo menos trés dos sete itens que se relacionam com
Habilidades e Contetdos de Lingua Portuguesa e Literatura (cerca 43%
dos itens), parecem nio estar incidindo sobre as Habilidades indicadas
no respectivo Relatério Final: trata-se dos itens 29, 57 e 59.

- O item 29 ndo se relaciona 2 Habilidade “Valorizar a diversidade dos
patrimdnios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas manifes-
tacOes e representagOes em diferentes sociedades, épocas e lugares” (18),
mas a Habilidade “Inferir informagoes, temas, assuntos, contextos”, a
qual se deriva das “Caracteristicas Gerais dos C6digos de Linguagens
Utilizados na Prova”, conforme, ji vérias vezes, anteriormente indi-
cado.

- O item 57 tem a ver com a Habilidade “Inferir informagdes, temas,
assuntos, contextos” (ver, uma vez mais, “Caracteristicas Gerais dos
Cédigos de Linguagens Utilizados na Prova”, conforme anteriormente
indicado, néio parecendo exigir a manifestacio da Habilidade “Com
base em um texto, analisar as fun¢des da linguagem, identificar marcas
de variantes lingiiisticas de natureza sociocultural, regional, de registro
ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens coloquial e for-
mal” (6).

- E, o item 59 hi de explorar a manifestacio dessa 6* Habilidade, e
nio da Habilidade “Dada uma situa¢do-problema no 4mbito de deter-
minada drea de conhecimento, apresentada em linguagem comum,
relaciond-la com sua formulagdo em diferentes linguagens; reciproca-
mente, dada uma destas formulagdes, relaciond-la a uma situagdo-pro-
blema descrita por um texto..” (4%)

Mais detidamente, considerado o item 29, a seguir reproduzido, verifica-
se que ao respondente se requer uma manifestagcio adequadamente correta de in-
terpretacéo de texto de linguagem verbal e enunciados inferindo informacdes.

Aqui, h4 de se observar, novamente, que aquela “interpretacio adequada-
mente correta de texto de linguagem verbal e enunciados inferindo informagdes”,
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néo se confunde, em nenhuma hipétese, com a Habilidade que, no contexto do
ENEM, se afirma estar sendo aferida em sua manifestagdo, qual seja, “Valorizar
a diversidade dos patriménios etnoculturais e artisticos, identificando-a em suas
manifestages e representagdes em diferentes sociedades, épocas e lugares”. Tam-
bém aqui hd de se remeter a anélises-criticas j4 anteriormente realizadas sobre
essa dltima Habilidade em termos de sua inadequagio a se manifestar em situa-
¢Oes de testagem que, “a olhos nus”, ndo envolvem sejam manifestagoes e repre-
sentagdes em diferentes sociedades, épocas e lugares, seja considerando-se essas
manifestagdes como evidéncias de valorizagio de algo.

E, mais uma vez, também aqui, como no caso do item 07 da Prova ENEM —
1999, identifica-se inclusive, um paralelismo entre tal anélise-critica da Habilida-
de que certamente esse item 29 requer que os estudantes manifestem e uma corres-
pondente andlise apresentada no Relatério Pedagégico, ENEM 2000, de acordo
com a qual: “A resolugdo da questdo requeria que o participante vinculasse a
idéia ciclica da repeti¢do -de um gesto (tocar o sino) com a indifereng¢a do persona-
gem machadiano diante das transformagdes politicas que ndo alteravam o cotidi-
ano do escravo ou do homem livre pobre.”

ltem 29

O texto abaixo foi extraido de uma crénica de Machado de Assis e refere-se
ao trabalho de um escravo.

“Um dia comegou a guerra do Paraguai e durou cinco anos, Jodo repicava e
dobrava, dobrava e repicava pelos mortos e pelas vitérias. Quando se decretou o ven-
tre livre dos escravos, Jodo é que repicou. Quando se fez a aboligdo completa, quem
repicou foi Jodo. Um dia proclamou-se a Republica. Jodo repicou por ela, repicaria pelo
Império, se o Império retornasse.”

(MACHADO, Assis de. Crénica sobre a morte do escravo Jodo, 1897)

A leitura do texto permite afirmar que o sineiro Joo:

(A) por ser escravo tocava os sinos, as escondidas, quando ocorriam fatos ligados 2
Aboligao.

(B) n&o poderia tocar os sinos pelo retorno do Império, visto que era escravo.

(C) tocou os sinos pela Republica, proclamada pelos abolicionistas que vieram liberta-
lo.

(D) tocava os sinos quando ocorriam fatos marcantes porque era costume fazé-lo.

(E) tocou os sinos pelo retorno do Império, comemorando a volta da Princesa Isabel.




Ora essa vinculagio de “idéia ciclica de repeti¢do de um gesto”, ndo mani-
festa, desde j4, qualquer tipo de valorizagdo de qualquer acontecimento ou coisa.
Representa sim, um desempenho pontual de inferéncia, no maximo, de informa-
¢Oes com base em textos de linguagem verbal. E, no entanto, a Habilidade associada
ao item, segundo o referido Relatério Pedagégico, € a 18%.

Nesses termos, pois, o item 29 da Prova do ENEM 2000, versando sobre
Lingua Portuguesa, ndo apresenta validade de conteido — ndo se apresenta como
intentando aferir aquilo que era suposto, no contexto do MEC/INEP, que estives-
se mensurando. :

Também o item 57, declarado como enfocando a Habilidade “Confrontar
interpretagdes diversas de situagdes ou fatos de natureza histérico-geogréfica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pon-
tos de vista, identificando os pressupostos de cada interpretagdo e analisando a
validade dos argumentos utilizados.” (19%), ndo apresenta, no entanto, interpre-
tacdes, quer requerendo-as em seu enunciado quer sugerindo-as em suas alterna-
tivas de resposta, e mesmo que as apresentasse ndo estariam elas incidindo sobre
aqueles fatos de natureza como as citadas.. Desde j4, portanto, a0 respondente
niio se poderia requerer, novamente em nenhuma hipétese, que realizasse com-
paragdo de diferentes pontos de vista e identificasse pressupostos de interpreta-
¢ao ...

De fato, uma simples observagio do item 57 em pauta hd de revelar que, de
forma equivalente ao item 10, Prova ENEM — 1999, se trata de uma tentativa de
provocar os respondentes para uma manifestagdo adequadamente correta daquela
mesma Habilidade significada em “interpretagiio de textos de linguagem verbal
para identificac@o e seleciio de informacdes centrais implicitas ou n4o, no sen-
tido de comparacio para estabelecimentos de relagdes entre codigos e/ou lin-
guagens”.

ltem 57
O uso do pronome atono no inicio das frases é destacado por um poeta e por um
gramatico nos textos abaixo.
Pronominais

Dé-me um cigarro
Diz a gramatica
Do professor e do aluno
E do mulato sabido
Mas o bom negro e o bom branco
da Nagao Brasileira
Dizem todos os dias
Deixa disso camarada
Me da um cigarro
(ANDRADE, Oswald de. Selegdo de textos. Sao Paulo: Nova Cultural, 1988)
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“Iniciar a frase com pronome &dtono sé é licito na conversagao familiar, despreocu-
pada, ou na lingua escrita quando se deseja reproduzir a fala dos personagens (...).”
(CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima gramética

da lingua portuguesa. Séo Paulo: Nacional, 1980)

Comparando a explicagdo dada pelos autores sobre essa regra, pode-se afirmar
que ambos:

(A) condenam essa regra gramatical.

(B) acreditam que apenas os esclarecidos sabem essa regra.
(C) criticam a presenga de regras na gramatica.

(D) afirmam que nao ha regras para uso de pronomes.

(E) relativizam essa regra gramatical.

Mais uma vez, hé que se observar, tal como anteriormente, que essa Habili-
dade consiste numa das possiveis sinteses que se possa realizar das “Caracte-
risticas Gerais dos C6digos de Linguagens Utilizados na Prova”, declaradas nos
Documentos Oficiais relevantes relativos ao ENEM 1998-2000.

Com efeito o item inclui dois textos, sobre os quais versa o seu enunciado, o
qual solicita aos estudantes que, comparando-os, identifiquem o que de comum
existe entre eles, relativamente ao uso do pronome 4tono no inicio das frases —
uma manifesta¢do da habilidade de comparag¢io em termos da identificagdo de
relagdo de equivaléncia entre duas situacdes, no caso, dois textos. E, em que pese
uma semelhante an4lise desse item apresentada no Relatério Pedag6gico - ENEM
2000, qual seja “Essa questdo pretendia verificar como o participante analisa
um fato lingiiistico, mediante a comparagdo da descri¢do desse fato em dois
textos ... “, insiste-se, no ambito do ENEM, em afirmar que ele se destina a aferir
a manifesta¢do da 6 Habilidade “Com base em um texto, analisar as fungdes da
linguagem, identificar marcas de variantes lingiifsticas de natureza sociocultural,
regional, de registro ou de estilo, e explorar as relagdes entre as linguagens colo-
quial e formal”.

Ora, contra essa afirmagdo é suficiente indicar-se e observar-se que o item
ndo trata de um texto, mas de dois textos, requer do respondente interpretacdo de
ambos, e comparagio entre eles relativamente ao contetido gramatical especifico
— seu objeto. Talvez seja ainda interessante indicar que, de acordo com o enunci-
ado do item, ambos os textos apresentados “explicam” a referida regra gramati-
cal, enquanto na realidade, e de acordo com a prépria andlise realizada no contex-
to do ENEM, eles “descrevem” essa regra.

Observe-se ainda que embora de acordo com o Relatério Pedagégico - ENEM
2000 (p. 12), a Habilidade 19 esteja “avaliando” as Competéncias III (“Selecio-
nar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de dife-
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rentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema.”), IV (“Rela-
cionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos dispo-
niveis em situacdes concretas, para construir argumentagio consistente”) e V (“Re-
correr aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas
de intervengio soliddria na realidade, respeitando os valores humanos e conside-
rando a diversidade sociocultural”), apenas se aplicaria, aqui, e se for o caso, a
Competéncia III no que se refere a “realizacio de interpretacio e de relacoes
de informacoes representadas de diferentes formas.”

Conclusivamente, pois, pode-se dizer que o item 57, Prova ENEM 2000,
também ndo apresenta validade de conteiido, pelo menos considerada a Habilida-
de indicada no correspondente contexto como sendo intentada de ser aferida atra-
vés das respostas corretas ou ndo dos respondentes.

Por fim, com relacio ao item 59, ele enfoca, em Gltimo termo, a 6* Habili-
dade — “Com base em um texto, analisar as fungdes da linguagem, identificar
marcas de variantes lingiiisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou
de estilo, e explorar as rela¢Ges entre as linguagens coloquial e formal”, mas néo
a 4° Habilidade — “Dada uma situag@o-problema, apresentada em uma linguagem
de determinada 4rea de conhecimento, relaciond-la com sua formulagio em outras
linguagens ou vice-versa.”, porém assim determinado no nivel do MEC/INEP. .

Com efeito, de acordo com o item 59, a seguir reproduzido, os respondentes
teriam que lidar com a fung¢io de linguagem apelativa, c6mica, explorando possi-
veisrelagdes entre linguagens coloquial e formal, ou seja, manifestagdo da Habilida-
de 6 no que lhe € pertinente. Desnecessdrio, pois, serd observar, mas relevante
e até critico ressaltar, que esse item néio requer a manifestacdo de “traducdo” de
uma linguagem de determinada drea de conhecimento em outras, as quais, pela
propria redagdo original da Habilidade 4, hdo de estar relacionadas a outras dreas
de conhecimento — 0 que ndo é o caso do desempenho requerido pelo item 59 em
pauta. '

Item 59

As histérias em quadrinhos, por vezes, utilizam animais como personagens e a

eles atribuem comportamento humano. O gato Garfield é exemplo desse fato.
Gorfield NS DAVIS:

Fonte: Caderno Vida e Arte, Jornal do Povo, Fortaleza
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Van Gogh, pintor holandés nascido em 1853, é um dos principais nomes da pintu-
ra mundial. E dele o quadro abaixo.

VAN GOGH
Auto-retrato de orelha cortada

O 32 quadrinho sugere que Garfield:

(A) desconhece tudo sobre arte, por isso faz a sugestao.

(B) acredita que todo pintor deve fazer algo diferente.

(C) defende que para ser pintor a pessoa tem de sofrer.

(D) conhece a histéria de um pintor famoso e faz uso da ironia.

(E) acredita que seu dono tenha tendéncia artistica e, por isso, faz a sugestao.

Em se aceitando tal conclusio, e em se considerando que, segundo o0 MEC/
INEP, a Habilidade 4 “avalia” a Competéncia I — “Dominar a norma culta da
Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matemaética, artistica e cientifica.”,
a Competéncia III — “Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e infor-
magOes representados de diferentes formas, para tomar decisoes e enfrentar situ-
acOes-problema.”, e, também, a Competéncia IV — “Relacionar informagoes, re-
presentadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situac¢des con-
cretas, para construir argumentagio consistente”, hd de se aceitar, também que,
em sendo o caso, o item 59, ENEM 2000, encontra-se relacionado ainda que
parcialmente 2 Competéncia III, ou seja, no que se refere a “interpretar in-
formacoes representadas de diferentes formas”.

E, novamente, - ncluir pel énci vali nte
item 59, Prova ENEM — 2000, pelo menos no que esse item estaria se propon-
do a aferir em termos de Habilidade/Competéncia, , de acordo com o0 MEC/
INEP.

-
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A guisa de conclus3o:

Desenvolvendo-se reflexdes analitico-criticas das caracteristicas de proces-
so e sistemas de Verificagcdo de Resultados Educacionais, e de Avaliagdo de Re-
sultados Educacionais, ratificou-se, argumentativamente, que o ENEM e os Con-
cursos Vestibulares ndo caracterizam situagao de avaliacio de resultados edu-
cacionais, mas, sim, e decisivamente, de verificacio desses resultados.

Isso significa que ambos, ndo tratam de questdes e dificuldades didético-
pedagdgicas, de ensino e de aprendizagem, de metodologias, de professores e de
estudantes, que venham a consistir em cernes de anélise e reflexdo, tedricas e
metodoldgicas, de “como fazer a educagdo” — em termos da intima articulagdo
entre “como fazer”, “o para que fazer” e “o que fazer” pedagégico” —, que subsi-
diem a elaboragdo de estratégias de decisdo pedagégica adequadas para o
redirecionamento do processo pedagdgico em curso, no sentido de melhoria de
qualidade educacional para todos os alunos.

Ambos, porém, lidam com a Aferi¢do de Resultados Educacionais “per si”,
em ultimo termo, enquanto consistindo, nessas suas configuracdes, mecanismos
seletivos s6cio-educacionais para além da Educagéo Bdsica, a0 mesmo tempo em

que reforcam os sentimentos ja semeados pelas pedagogias da reprovaciio, da
leca nseqiente exclusa ao fortemen r rizam esse nivel de

Educacgio Formal. Ou seja, reforcando sentimentos ai ja semeados de sucesso e
de fracasso, de “talento natural para sucesso” e de “talento natural para fra-
casso”, de “destinados a sucesso no nivel da Educagdo Superior” e de destina-
dos, simplesmente e quando lhe “sorrir” a sorte, ao mundo do mercado”.
Dai, entdo se ratificou a assertiva inicialmente proposta como refletindo uma
realidade do contexto politico-educacional brasileiro, nomeadamente: 0 ENEM
nao caracteriza qualquer situagio de avaliagdo de resultados educacionais, embo-
ra a isso se pretenda, e os Concursos Vestibulares também ndo caracterizam uma
situacdo de avalia¢do de resultados educacionais, nem a isso se propdem. Am-
bos, ENEM e Concursos Vestibulares consistem, decisiva e definitivamente, em
situacdes ou sistemas de verificagdo desses resultados. para classificacdo e sele-
¢do de concluintes e egressos do Ensino Médio, no sentido de distribuicdo de
vagas do Ensino Superior com aproveitamento total. E, nesses termos, de perpe-
tuagdo de “talentos naturais”, ou pelo menos, “naturalmente mais talentosos” —
entenda-se: talentos naturais para mais correta capacidade de ajustamento aos
ambientes pedagdgicos padronizados, oferecidas para todos, pelo Sistema de Edu-
cacdo Formal. Em outras palavras, trata-se de processos de Aferi¢do de Manifes-
tagdo de Desempenhos de Aprendizagens “finais” da Educagdo Bésica, que conti-
nuam a manter os estudantes consistentes e estdveis ao longo do tempo e através
de situagOes diversas, quer como pessoas quer como profissionais, quer em seus
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niveis societais, em seus diferenciados e “perpetuados” niveis de consecugao s6-
cio-educacional, “perpetuados” desde que aceitos como dados e nunca objeto de
otimizagéo.

Entio, e 2 luz do objetivo fundamental do ENEM bem como das fung¢des que
ele h4 de desempenhar para a consecugio desse objetivo, tentou-se investigar a
medida em que, efetivamente, manifesta-se
relevante a ado¢do do ENEM como modali-
dade alternativa ou complementar aos Con- .
cursos Vestibulares. _Urge r_eahaar

Para tanto, e para intencionalmente pro- u?vestlga!goes
vocar discussbes em larga-escala na sistematicas e
ambiéncia educacional e na sociedade civil abr_angentes sobre’ a

. o validade de conteddo

sobre a relevincia, ¢ mesmo utilidade, de

g das provas do ENEM,
ado¢do do ENEM naqueles termos, pelo relativamente a

menos e inicialmente, tentou-se verificar em todas as Areas de
que extensdo, relativamente 2 Area de Co- Conhecimento nelas
nhecimento “Lingua Portuguesa e Literatu- abordadas.

ra”, as provas do ENEM apresentam vali-
dade de contetido, ou seja, se cada uma de-
las, em seu todo enfocando essa Area de Conhecimento, e em cada um dos corres-
pondentes itens apresentam-se intentando aferir aquilo — Competéncias, Habili-
dades, Contetdos — que é suposto, no nivel do MEC/INEP, que esteja mensurando.

Essa investigagdo indicou, em primeiro lugar, que, considerada a Area de
Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, os itens das provas do ENEM
1998-2000 apresentam relativa auséncia de Validade de Contetido.

Mais ainda, identificou-se, também, que ao longo do tempo, de 1998 a 2000,
cresceu, em unidades percentuais, o0 nimero relativo de itens que nio se pres-
tam a aferir Habilidades e Competéncias que se pretende, através do ENEM,
sejam efetivamente mensuradas pelas manifestagdes de desempenho dos
respondentes relativamente a Area de Conhecimento “Lingua Portuguesa e Lite-
ratura”. Se em 1998, um em sete itens ndio apresentou validade de contetido (ou,
cerca de 14%), em 1999 e em 2000 aproximadamente 33% (ou trés em nove
itens) e 43% (ou trés em sete itens), respectivamente, ndo apresentaram valida-
de de conteudo.

Parece, pois, que se pode sugerir, desde jd, que urge realizar investiga-
cdes sistemdticas e abrangentes sobre a validade de contetido das provas do
ENEM, relativamente a todas as Areas de Conhecimento nelas abordadas.

Aqui, hé de se recordar que uma possivel des-considerac@o dessa questao
por parte da Comunidade Académica, sob o pretexto de que ela requer apenas
uma “andlise-tecnicista” de acdes de politica educacional centralizada, have-
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r4, possivelmente, de re-fortalecer e re-perpetuar, continuamente, a estrutura
societal vigente. Conforme j& expresso pela comunidade académica em geral, ao
longo da década de 1990, pode-se dizer que a dimensio técnica da préxis educa-
cional, considerada em todos os seus elementos, representa um angulo da dimen-
sdo politica a ela intimamente subjacente enquanto a fundamentando. No caso em
pauta trata-se de se encontrar meios de evitar, pelo menos num primeiro momen-
to, a implantagdo de préticas educacionais, considerada a Aferi¢do de Resultados
da Educagio Formal como uma dessas préticas, que venham a reforcar ainda
mais o hoje tdo definitivo caréter seletivo—discriminativo de nossa sociedade. Isso
faz parte, também, do compromisso com a libertagio de uma parcela cada vez
mais expressiva dos oriundos das classes subalternas (ver Paulo, 1996).

Com efeito, note-se que 0 ENEM distribui entre os participantes em seu 4mbito
um Boletim Individual de Resultados contendo uma nota para a parte objetiva e
outra para a redagéo e, ainda, uma interpretagdo dos resultados obtidos em cada
uma das cinco competéncias “avaliadas” nas duas partes da prova, além de regis-
trar, também, a média das notas obtidas pelo total de participantes oferecendo a
cada um, uma referéncia de comparabilidade. Esses Boletins, por sua vez, ji es-
tdo sendo utilizados no “mundo do trabalho” para selegiio, tal como preconizado
como uma das fung¢Ges do ENEM, qual seja: “estruturar uma avaliagio da educa-
¢do bdsica que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos proces-
sos de sele¢do nos diferentes setores do mundo do trabalho”.

Paralelamente, de modo irdnico ou ndo, a investigagio de Validade de Con-
teido das Provas do ENEM, enfocada particularmente a Area de Conhecimento
“Lingua Portuguesa e Literatura”, revelou que nem todos os correspondentes itens
apresentam essa caracteristica fundamental de qualquer instrumento de aferi¢do
de resultados s6cio-educacionais.

Pode-se, entio, talvez, perguntar: em que extensdo sio, desde j4, tio confidveis
os anteriormente referidos “Boletins Individuais de Resultados” que foram emiti-
dos pelo MEC/INEP, com base nas consecugdes manifestadas nas provas do
ENEM, jé se encontram em plena utilizagdo, na selegdo de individuos para o
“mundo do trabalho”, e mesmo como modalidade complementar aos Concursos
Vestibulares por todo esse Brasil?

Por fim, o ENEM, e ndo os Concursos Vestibulares, vem assumindo paulati-
na e sistematicamente a fungéo reguladora e de controle social e educacional com
base em Verificagoes de Resultados Educacionais realizadas, unificadamente, no
nivel nacional. E, isso, numa perspectiva de “quase-sem-se-sentir”, por parte da
comunidade civil, em seu todo e em todos os seus segmentos, posto que sem
sua direta ou indireta participacéo, disseminar e implementar, concretamen-
te, valores educacionais unificados, e unificados curriculos, did4ticas e pedagogi-
as no nivel da Educacgido Bésica.
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