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Resumo: A luz dos documentos oficiais pertinentes e relevantes e dos resultados de varios estudos realizados,
este estudo analitico—critico se desenvolve em duas perspectivas: numa primeira perspectiva, analisa
a pertinéncia das relagdes estabelecidas, pelo MEC/INEP/ENEM, entre Competéncias e Habilidades
as quais foram, por sua vez, associados os Itens das Provas do ENEM 1998-2001 que enfocaram
contetidos da Area de Conhecimento “Quimica”; na segunda perspectiva tenta—se verificar a presen-
¢a, ou auséncia, de Validade de Conteddo desses Itens. Das anélises realizadas sobre a Validade de
Contetido dos Itens das Provas 1998-2001, ENEM, que abordam contetidos de “Quimica”, indicou-
se absoluta auséncia de Validade de Conteiido de onze (11) dentre vinte e sete (27) itens, ou seja, em
cerca de 41% das questdes.
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Abstract: Based on pertinent and relevant official documents and on the results of various studies, this analytical
and critical paper presents two perspectives: first, it analyses the pertinence of the relations established,
by MEC/INEP/ENEM, between Competence and Skills, which were then associated to questions on
the ENEM Tests (1998-2001) which focus on contents of Chemistry; second, the study tries to verify
the presence or absence of Content Validity in these questions. Based on the analysis of Content
Validity of the questions of the Tests administered from 1998 to 2001, which refer to Chemistry,
absolute absence of Content Validity was observed in eleven out of twenty-seven questions, that s, in
41% of the questions.
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A modalidade alternativa ou complementar aos Concursos
Vestibulares, atribuida ao ENEM hd de se Jjustificar apenas
enquanto o instrumento de verificagdo de resultados educacionais,
elaborado em seu ambito, apresenta, pelo menos e efetivamente,
validade de conteiido; ou seja, enquanto os Itens que o compdem
incluem elementos que, teoricamente, pelo menos no nivel de
planejamento, sejam corretamente adequados para, efetivamente,
mensurar a manifestagdo de desempenhos do “saber escolar” que
se pretendem aferir e verificar — competéncias, habilidades e
contetidos articulados entre si.

O estudo, cujos resultados sdo objeto do presente Artigo, foi desenvolvido
numa perspectiva de implementagio de uma das su gestdes apresentada por Mildner
e Silva (2002a, 2002b, 2002c): urge realizar investigacoes sistemdticas e
abrangentes sobre a validade de conteiido das provas do ENEM, relativamente
a todas as Areas de Conhecimento nelas abordadas. Essa sugestio fundou-se
no fato indicado, pelo menos, se nio evidenciado, e, publicado em larga—escala,
naquelas referéncias, de que: consideradas as Areas de Conhecimento “Lingua
Portuguesa e Literatura”, os itens das provas do ENEM 1998-2000 apresen-
tam relativa auséncia de Validade de Conteiido: se em 1998, um em sete itens
ndo apresentou validade de conteddo (ou, cerca de 14%), em 1999 e em 2000
aproximadamente 33% (ou trés em nove itens) € 43% (ou trés em sete itens),
respectivamente, nfio apresentaram validade de conteido, e, em 2001, “pasme-
se”, 75% (ou, nove em doze itens) também ndo apresentaram validade de con-
teddo.

No espirito daquela sugestio, realizou-se, entdo, uma andlise—critica da Va-
lidade de Conteddo dos Itens das Provas do ENEM que, ao longo de 1998-2001,
enfocaram contetidos da Area de Conhecimento “Quimica”, de acordo com os
pareceres de seis especialistas: dois professores do Ensino Médio, dois professo-
res do Terceiro Grau e dois Quimicos, esses dltimos ativamente envolvidos com
trabalhos na Area, como que em “regime de dedicagdo exclusiva”.

A luz dos documentos oficiais pertinentes e relevantes* e dos resultados dos
estudos apresentados nas referéncias anteriormente citadas, desenvolveu-se este
estudo analitico—critico em duas perspectivas: numa primeira perspectiva, ten-
tou-se analisar a pertinéncia das relagdes estabelecidas, pelo MEC/INEP/ENEM,
entre Competéncias e Habilidades as quais foram, por sua vez, associados os

4 ENEM - Documento B4sico 1998—1 999; ENEM - Documento Bisico 2000-2002; ENEM - Relatérios Fi-
nais 1998, 1999 e 2000; ENEM - Relatério Pedagégico 2001; Revista do ENEM 2001; Cartilha do ENEM
2002.
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Itens das Provas do ENEM 1998-2001 que enfocaram contetidos da Area de Co-
nhecimento “Quimica”; na segunda perspectiva tentou-se verificar a presenga, ou
auséncia, de Validade de Contetido desses Itens.

Das anilises realizadas naquela primeira perspectiva verificou-se que:

* a Competéncia II (“Compreender fenomenos”), a Competéncia III ( “Enfren-
tar situagdes-problema”), a Competéncia IV (“Construir argumentacdes”) e
a Competéncia ( “Elaborar propostas”) nio se operacionalizam, em nenhuma
hipétese, ou com base em qualquer referencial te6rico, através das nove Habi-
lidades a elas associadas, e que, de acordo com os documentos oficiais perti-
nentes e relevantes, sio objetos de mensuragio, em suas manifesta¢les, dos
Itens das Provas do ENEM, especificamente considerados aqueles que abordam
contetidos do saber escolar relativos a Quimica, quais sejam: Habilidade “3”
(“Dada uma distribui¢do estatistica de varidvel social, econdmica, fisica, qui-
mica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informagcoes disponiveis, ou
reorganizd-las, objetivando interpolagées ou extrapolagées. ”); Habilidade “4”
(“Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de determi-
nada drea de conhecimento, relaciond-la com sua Jormulagdo em outras lin-
guagens ou vice-versa”.), Habilidade “7” (“Identificar e caraterizar a conser-
vagdo e as transformagdes de energia em diferentes processos de sua geragioe
uso social, e comparar diferentes recursos e opgdes energéticas”.), Habilidade
“8” (“Compreender o significado e a importincia da 4gua e de seu ciclo paraa
manutengao da vida, em sua relagio com condi¢des socioambientais, sabendo
quantificar varia¢Ges de temperatura e mudangas de fase em processos naturais
e de intervengido humana”.), Habilidade “9” (“Analisar criticamente, de for-
ma qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais, sociais e econdmi-
cas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou
energéticos”. ), Habilidade “11” (“Diante da diversidade da vida, analisar, do
ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico, padrdes comuns nas estruturas e
Nos processos que garantem a continuidade e a evolugdo dos seres vivos.”),
Habilidade “13” (“Compreender o cardter sistémico do planeta e reconhecer
aimportancia da biodiversidade para preservagdo da vida, relacionando con-
di¢des do meio e intervencdo humana.”), Habilidade “16” ( “Analisar, de for-
ma qualitativa ou quantitativa, situagdes-problema referentes a perturbagdes
ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhe-
cendo suas transformagdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema pro-
dutivo e propor formas de intervengdo para reduzir e controlar os efeitos da
polui¢do ambiental.” ), e Habilidade “17” ( “Na obtengdo e produgdo de ma-
teriais e de insumos energéticos, identificar etapas, calcular rendimentos, ta-
xas e indices, e analisar implicagdes sociais, econdémicas e ambientais”).
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* Estabelecida essa indicac#o, dela se segue a indicacdo de que todo e qualquer
Item de Prova do ENEM que envolva qualquer uma dessas nove Habilidades,
em qualquer Area de Conhecimento nela abordada, estar4, necessariamente, afe-
rindo a presenca no individuo, pela sua manifestacio, apenas a Competéncia
I (“Dominar linguagens” ou, “Demonstrar dominio bdsico da norma culta da
Lingua Portuguesa e/ou do uso das diferentes linguagens: matemdtica, artisti-
ca, cientifica, etc.”)

* E, portanto, desde entfo, j4 se indicou, também, que nenhum Item de Prova do
ENEM apresentara Validade de Contetido relativamente s Competéncias a
que estéo associados.

» Cada um dos onze dentre vinte e sete itens das provas ENEM (1998-2001),
que, abordando contevidos de “Quimica”, foi objeto de anélise, ndo apresenta
Validade de Contetido, porque podendo estar associado, apenas, 2 Habilida-
de “ ... ler e interpretar textos de linguagem verbal, visual ... e enunciados: ...
identificando e selecionando informagdes centrais e periféricas ...”, e relaci-
onando-os com conhecimentos factuais, gerais ou especificos, que o individuo
possuir e/ou The forem apresentados (complementacdo nossa), a qual se com-
poem de duas dentre as caracteristicas de verificacdo de aprendizagens que
perpassam todos os Itens das provas do ENEM (Relatério Final ENEM-
1998, p. 16; Documento Basico ENEM-2000, p. 5; dentre outros).

* Agora, pois, hd também de se concluir pela auséncia de validade dos “Bole-
tins do ENEM”,

Aceitas essas indicagdes, cumpre fazer ver, necessariamente, que as res- |
postas incorretas apresentadas pelos participantes do ENEM a qualquer dos onze
Itens em pauta, nio podem ser consideradas, em nenhuma hipétese, como cons-
tituindo “respostas incorretas” por nao terem, aqueles estudantes, desenvol-
vido as Competéncias e Habilidades associadas aqueles mesmos Itens. E, por-
tanto, ndo se justifica, em qualquer hipétese, e em qualquer contexto, a ado-

A 1 B y » E E .

Mais ainda, verificou-se, também, que para se responder, de forma “a mais
correta”, a esses onze Itens, faz-se necessirio, gpenas e tdo somente, evocagio
de conhecimentos factuais, “repassados” nas escolas pelos professores e/ou atra-
vés de material didético “escrito” ou ndo, bem como, por vezes, de conhecimentos
gerais, aliados, necessariamente, a uma Habilidade, a qual havera de consistir
em: “... ler e interpretar (quando for o caso) textos de linguagem verbal, visual
... e enunciados: [enquanto] identificando e selecionando informagdes centrais
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e periféricas ..”, e/ou relacionando-os com conhecimentos factuais, gerais ou
especificos, que o individuo possuir e/ou lhe forem apresentados, j4 antes referida.

Uma analise das relagbes entre as Competéncias e as
Habilidades que, de acordo com o MEC/INEP/ENEM, estao, por
sua vez, associadas aos Itens das Provas 1998-2000, ENEM,
cujos conteudos do saber escolar referem-se a Area de
Conhecimento “Quimica”.

De acordo com o documento “ENEM - Relat6rio Final 2000”, dentre outros:
“... a énfase da avaliagdo se dd na verifica¢do da estrutura de competén-
cias associadas aos conteidos. .... As cinco competéncias que estruturam o
ENEM sdo desenvolvidas e fortalecidas com a mediagdo da escolarizagdo
formal e correspondem aos requisitos minimos para que a interagdo social
— base do exercicio da cidadania — possa pautar-se pela autonomia, esteio
das condutas nas sociedades democrdticas.
Cada uma das cinco competéncias que estruturam o exame, embora
correspondam a dominios especificos da estrutura mental, funcionam de
forma orgdnica e intergrada. E elas expressam-se, mais especificamente,
no caso do Enem (sic), em vinte e uma habilidades. .... Uma matriz foi entdo
desenvolvida para representar esta associagdo entre contetidos, competén-
cias e habilidades, de tal forma a definir claramente os pressupostos do
ENEM e delinear suas caracteristicas metodolégicas e operacionais.
O modelo da Matriz contempla a indica¢do das competéncias e habilida-
des’ gerais préprias do cidaddo na fase de desenvolvimento cognitivo cor-
respondente ao término da escolaridade bdsica, associadas aos contetidos
do ensino fundamental e médio, e considera, como referéncias norteadoras,
o0 texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), os
Pardametros Curriculares Nacionais (PCN), os textos da Reforma do Ensi-
no Médio e as Matrizes Curriculares de Referéncia para o SAEB.
A partir das competéncias cognitivas globais, identifica-se um elenco de
habilidades correspondentes, e a matriz assim construida fornece indica-
¢oes do que se pretende valorizar nessa avaliagdo, servindo de orientagdo
para a elaboragdo de questdes que envolvem as diferentes dreas do conhe-
cimento. (pp. 7-8)

5 Competéncias sao modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operagdes que utilizamos para
estabelecer relagdes com e entre objetos, situages, fenémenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades
sdo especificagdes das competéncias estruturais em contextos especificos, decorrem das competéncias adquiridas
e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio das a¢des e operagdes, as habilidades aperfeigoam-se
e articulam-se, possibilitando nova reorganizagio das competéncias. (ENEM Relatério Final — 2001, p. 8)
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Nesses termos, portanto, o ENEM centra-se em torno da verificagio de ma-
nifestagdo daquelas habilidades tendo como objeto os contetidos do saber escolar.
A partir dai, busca, entdo, determinar as correspondentes competéncias que se
evidenciam, ou nfo, nos alunos através de seus “acertos” e “erros” nos respecti-
vos Itens da prova. Os resultados numéricos obtidos na prova do ENEM sio
entdo diretamente comunicados e publicamente apresentados no nivel individual e
no nivel agregado, respectivamente.

Parece, no entanto, que na referida Matriz de Competéncias e Habilidades
que se propde serem mensuradas/verificadas através de suas manifestagdes pelos
alunos ao responderem as “questdes” da Prova do ENEM, pode-se identificar
determinada confusio conceitual e/ou de 16gica, em si mesmas e na defini¢io de
relagdes entre elas — competéncias e habilidades, fato que, se estabelecido pelos
argumentos a seguir apresentados, desde j4 constitui uma indicagcdo de que as
Provas do ENEM nao apresentam Validade de Conteiido.

E, se isso € verdade, por mais ou menos relativa que essa verdade possa ser,
entdo nao se ha de admitir que os “Boletins Individuais de Resultados”, emiti-
dos pelo MEC/INEP com base nos resultados manifestadas nas provas do ENEM,
ja se encontrem em plena utiliza¢do, na sele¢do de individuos para o “mundo do
trabalho”, e mesmo como modalidade complementar nos Concursos Vestibulares
por todo esse Brasil.

Observe-se também que segundo Mildner e Silva (2002a, 2002b, 2002c¢),
tanto o ENEM como os Concursos Vestibulares, lidam com a Aferi¢do de Resul-
tados Educacionais “per se”, em ultimo termo, enquanto consistindo, nessas suas
configuragdes, mecanismos seletivos sécio-educacionais para além da Educa-
¢ao Bdsica, a0 mesmo tempo em que refor¢am os sentimentos j4 semeados pelas
pedagogias da reprovagio, da selec¢do e conseqiiente exclusdo que tido fortemente
caracterizam esse nivel de Educagio Formal. Ou seja, reforcam sentimentos af ji
semeados de sucesso e de fracasso, de “talento natural para sucesso” e de “talento
natural para fracasso”, de “destinados a sucesso no nivel da Educag¢io Superior”
e de destinados, simplesmente e quando lhes “sorrir” a sorte, a0 mundo do merca-
do”. Mais ainda, eles indicam que mais precisamente o ENEM, e nio os Concur-
sos Vestibulares, vem assumindo, paulatina e sistematicamente, a fungdo regula-
dora e de controle social e educacional com base em Verificagdes de Resultados
Educacionais realizadas, unificadamente, no nivel nacional. E, isso, numa pers-
pectiva de “quase-sem-se-sentir”, por parte da comunidade civil, em seu todo e
em todos os seus segmentos.

Coerentemente com o escopo do presente trabalho, aborda-se, a seguir, nove
daquelas referidas possiveis confusdes, relativamente s Habilidades em suas
relagdes com as Competéncias as quais refere 0o MEC/INEP, e nesses termos cons-
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tituem pardmetros de sucesso/insucesso escolar de concluintes e egressos do En-
sino Médio, relativamente 2 Area de Conhecimento “Quimica” — as Habilidades
3,4,7,8,9,11, 13, 16, 17.

A Habilidade “3” foi elaborada originalmente e assim considerada em 1998
e 1999 nos seguintes termos: “Dado um diagra-

ma de distribui¢do estatistica de varidvel social, -::0S resultados
econdmica, fisica, quimica ou biolégica: * tra- Obt"_’o_s pelos
duzir as informagées disponiveis na linguagem participantes [do

ENEM] nao podem,
moralmente e
cientificamente, ser
considerados para
selecao e para
classificacao, seja
nas Primeiras

ordindria;  identificar a representagdo de infor-
magoes grdficas de diferentes maneiras; * re-
organizar as informagdes, possibilitando
interpolagdes ou extrapolagdes tendo em vista fi-
nalidades especificas.”. Posteriormente, em 2000,
foi reformulada, e assim considerada em 2001,

passando a ser apresentada como “Dada uma dis- Etapas dos

tribui¢do estatistica de varidvel social, economi- concursos

ca, fisica, quimica ou biolégica, traduzir e inter- Vestibulares, seja
pretar as informagoes disponiveis, ou reorganizd- no mundo do

las, objetivando interpolagdes ou extrapolagées.” Trabalho.

Observando-se a redagdo atribuida a Habili-
dade “3” em 2000-2001, relativamente aquela adotada em 1998-1999, parece
que ela significa uma tentativa de des—fragmentagio da redagdo original, ou, sim-
plesmente, de maior objetividade na indicagio do “saber fazer” a ser manifestado
pelos concluintes e egressos do Ensino Médio como expressio explicita do construto
nela implicito. No entretanto, uma andlise mais detalhada de uma e de outra
redagdo, parece revelar que em ambos os casos a “Habilidade “3” pode ser inter-
pretada como admitindo pessiveis manifestacdes do “saber fazer” em nivel cres-
cente de complexidade, qualquer delas sendo indicativa de seu desenvolvimen-
to. Particularmente considerada a redagdo que foi atribuida, em 2000-2001, a
essa Habilidade “3”, pode-se dizer que ela visa, em dltimo termo, a “realizagdo
de interpolagies ou extrapolagoes”. Porém, pode-se também dizer que nela se
indica: essa “realizagdo .de ...” haverd de se manifestar a curto, médio ou longo
prazos, ndo sendo objeto de verificagio atual.

Aceitas essas consideracdes, hd de se concordar com a assertiva de que a
Habilidade “3” foi definida de modo ambiguo, e, por conseguinte, ela é passivel
de mais de uma interpretacio por diferentes individuos, todos eles, alids, de-
monstrando em suas leituras, desta ou daquela maneira e nesta ou naquela exten-
sdo, “dominio de linguagens”. Em sintese, pois, hd de se observar que nenhum
Item de prova do ENEM poderai ser entendido como verificando a manifesta-
¢do dessa Habilidade em si mesma, em seu todo, mas sim — de uma e/ou outra

109



parte(s) especifica(s) dela. Mais ainda, exatamente a luz dessa indicada ambigiii-
dade na leitura da Habilidade “3”, parece interessante observar, relativamente a
redagdo “2000-2001" — “ ... traduzir e interpretar as informagées disponiveis
....””=que, no nivel do processo cognitivo de “compreensdo”, a “interpretacio”
de algo exige, necessariamente, a sua traducio, pelo que desnecessdrio se faz a
referéncia a “fradugdo’” quando se visa, de fato, a “interpretacdo”. Paralela-
mente, ela parece induzir ao entendimento de que “traduzir e interpretar” sio
expressoes do desempenho “reorganizar”.

Paralelamente, ao longo de 1998-2001, essa Habilidade foi definida, pelo
MEC/INEP/ENEM, como indicadora do desenvolvimento individual da Compe-
téncia I — “Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das lin-
guagens matemdtica, artistica e cientifica”, da Competéncia III — “Selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informagées representados de dife-
rentes formas, para tomar decisées e enfrentar situagées-problema.”, da Com-
peténcia IV — “Relacionar informagées, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumenta-
¢do consistente”, e, da Competéncia V — “Recorrer aos conhecimentos desen-
volvidos na escola para elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria na
realidade, considerando a diversidade sociocultural como inerente a condi¢do
humana no tempo e no espaco”.

Cumpre, porém, observar, desde logo, que a Habilidade “3” somente haver4
de ser considerada como indicadora do “saber fazer” manifesto pretendido pelo
construto embutido na Competéncia I apenas, e, isso, no que se refere a “ ...
Jazer uso das linguagens matemdtica, artistica e cientifica.”

Em outras palavras, a Habilidade “3” nao decorre, ¢, portanto, ndo pode
ser considerada indicadora do desenvolvimento individual, seja da Competéncia
II1, seja da Competéncia IV, seja da Competéncia V.

Com efeito, a Competéncia III tem como foco principal “a tomada de deci-
sdo e o enfrentamento de situagées—problema”, a Competéncia IV visa a “cons-
trugdo de argumentagdo consistente”, e a Competéncia V tem como foco princi-
pal “a elaboracdo de propostas de intervengao soliddria na realidade”, enquanto
que a Habilidade “3” finda por evocar apenas “traducdo e interpretagdo, ou
reorganizagdo de informagées contidas em uma distribui¢do estatistica de va-
ridvel social, econémica, fisica, quimica ou biolégica, objetivando interpolagoes
ou extrapolacades .

E, portanto, tais desempenhos manifestos especificos de aprendizagens, con-
sistindo em produtos especificos e pontuais de interpretagdo ou reorganizagio de
informag0es de cardter estatistico, constituem fins em si mesmas, néio se prestan-
do, pois, por si, nem em suas préprias e peculiares naturezas, bem como com
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base nos contextos nos quais se manifestarem, a possibilitarem, ou refletirem,
outras manifestagdes, de agdo ou rea¢do quer seja aquela “tomada de decisoes e
enfrentamento de situa¢des—problema” (Competéncia III), quer seja “a cons-
trugcdo de argumentagdo consistente” (Competéncia IV), e, em nenhuma hipé-
tese, aquela pretendida “elaboragdo de qualquer proposta de intervengdo ‘soli-
ddria ou ndo’ na realidade” (Competéncia V).

Paralelamente, se a Habilidade “3” é considerada como refletindo a Com-
peténcia III, isso estara condicionado a reducéo/restricéio dessa Competéncia
a “Selecdo, organizacdo, r Jes entre, interpret
representados de diferentes formas”, admitindo-se ainda, aqui, que esses desem-
penhos especificos de aprendizagem haverao de, nos limites da “condi¢io” defini-
da na Habilidade “3”, possibilitar interpolag¢des e extrapolac¢des de informagdes.

Assim, pois, hd de se concordar, desde jd, com a assertiva de que todo e
qualquer Item de prova do ENEM que envolva a Habilidade “3” (“Dado um
diagrama de distribui¢do estatistica de varidvel social, economica, fisica, qui-
mica ou biolégica: * traduzir as informagdes disponiveis na linguagem ordind-
ria;* identificar a representagdo de informagdes grdficas de diferentes manei-
ras; * reorganizar as informagades, possibilitando interpolagées ou extrapolagdes
tendo em vista finalidades especificas.”, em 1998-1999, e, “Dada uma distri-
buigdo estatistica de varidvel social, econémica, fisica, quimica ou bioldgica,
traduzir e interpretar as informagoes disponiveis, ou reorganizd-las, objetivando
interpolagdes ou extrapolagdes.”, em 2000-2001) em gualguer Area do Conhe-
cimento, estard, de um ou de outro modo, aferindo a presenga no individuo, pela
sua manifestagdo, a manifesta¢do da Competéncia I apenas e tdo somente (“De-
monstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou’® do uso
das diferentes linguagens: matemdtica, artistica, cientifica, etc.”).

Quanto 2 Habilidade “4”, observa-se que ela também foi objeto de duas
formulagdes ao longo de 1998-2001: em 1998-1999 foi definida como “Dada
uma situagdo-problema no ambito de determinada drea de conhecimento, apre-
sentada em linguagem comum, relaciond-la com sua formulagdo em diferentes
linguagens; reciprocamente, dada uma destas formulagdes, relaciond-la a uma
situag¢do-problema descrita por um texto.”; e, em 2000-2001 foi apresentada nos
seguintes termos “Dada uma situagdo-problema, apresentada em uma lingua-
gem de determinada drea de conhecimento, relaciond-la com sua formulagdo
em outras linguagens ou vice-versa”.

6 A redagio original da Competéncia I apenas inclui a possibilidade “¢”, enquanto a K;)ssibilidade “e/ou” foi
por nés inserida para, de forma mais adequadamente correta, estendé-la as diversas Areas de Conhecimento,
como assim pretendido pelo MEC/INEP/ENEM.
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Nesse caso, porém, diferentemente daquele anteriormente discutido quanto
a Habilidade “3”, trata-se de definigdes ou redagdes equivalentes entre si, dife-
rindo em suas formas. Mesmo assim, cumpre observar que a formulagio a ela
atribuida em 2000-2001 parece apresentar-se menos consistente e objetiva relati-

...Se os Itens das
Provas do ENEM
estao associados as
Habilidades
declaradas e essas
Habilidades ndo
operacionalizam as
Competéncias que a
elas se faz
corresponder, entdo

vamente a correspondente defini¢do de 1998-
1999.

Mas, novamente, hd de se verificar, que
essa Habilidade “4”, ora abordada, somente
havera de ser considerada como indicadora
do “saber fazer” manifesto pretendido pelo
construto embutido na Competéncia I apenas
(“Demonstrar dominio bdsico da norma cul-
ta da Lingua Portuguesa e/ou do uso das lin-
guagens matemdtica, artistica e cientifica.”,
porque ela ndo decorre, assim ndo podendo

MA}M. Item ser considerada indicadora do desenvolvimento
apresentara Validade individual, seja da Competéncia III (“Sele-

de Contedado
relativamente a
essas Competéncias a
eles associadas.

cionar, organizar, relacionar, interpretar da-
dos e informagdes representados de diferen-
tes formas, para tomar decisées e enfrentar
situagdes-problema.”), conforme pretendido
durante 1998-2001, seja da Competéncia IV
(“Organizar informagoes e conhecimentos disponiveis em Situagoes concretas,
para a construgdo de argumentagdes consistentes.”), conforme declarado em
2000-2001.

Ora, sendo objeto da Habilidade “4” “o estabelecimento de relacdes entre
Jormulagdes em diferentes linguagens relativas a uma mesma situagdo-pro-
blema”, ela enfoca apenas um desempenho manifesto, qual seja, a traducao,
“entre-si”, de linguagens diversas de forma a equivalentemente “se ler” uma mes-
ma situagfo dada. Isso significa manifestagdo de desempenhos de aprendizagem
pontuais, fins em si mesmos, pelo menos nos termos em que a defini¢do dessa
Habilidade foi redigida.

E, portanto, tais desempenhos manifestos de aprendizagem, especificos e
restritos em seus alcances, os quais, uma vez manifestados, findam af suas fun-
¢oes, nio se prestam, por si, nem em suas proprias e peculiares naturezas, bem
como com base nos contextos nos quais se manifestarem, a possibilitarem, ou
refletirem, outras manifestagdes, de agdo ou reacio, seja “ ... tomar decisoes e
enfrentar situagées-problema”, construtos pretendidos na Competéncia I11, ¢,
em nenhuma hipétese, “a constru¢do de argumentacdo consistente”, construto
pretendido na CompeténciaIV.
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Mais uma vez, cuampre explicitar, em que pese o risco de “repetitividade” ao
longo do presente texto, que se a Habilidade “4” é considerada como refletindo
a Competéncia III, isso estara condicionado a reducao/restri¢cio dessa Com-
peténcia a “Selecdo, organizacdo, relacdes entre.e interpretacdo de dados e
informacdes representados de diferentes formas”, admitindo-se, aqui, que esses
desempenhos especificos de aprendizagem haverdo de, nos limites da “condi¢do”
nela estabelecida para a manifestagdo de desempenhos correspondentes, possibi-
litar a identificagdo de dada situagdo—problema apresentada em linguagens de
diversas dreas do conhecimento (seu objeto precipuo).

Estabelecidas essas consideragdes, hd de firmar, desde jd, que todo e qual-
quer Item de prova do ENEM que envolva a Habilidade “4” (“Dada uma
situagdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada drea
de conhecimento, relaciond-la com sua formulagdo em outras linguagens
ou vice-versa”)’, em qualquer Area do Conhecimento, estard, de um ou de
outro modo, aferindo a presenga no individuo, pela sua manifestag¢do, a
manifestag¢do da Competéncia I apenas e tdo somente ( “Demonstrar domi-
nio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou® do uso das diferen-
tes linguagens: matemdtica, artistica, cientifica, etc.”).

Considerando-se, em continuagio, as demais sete Habilidades que sdo
estabelecidas, pelo MEC/INEP/ENEM, como mensuradas, em suas manifesta-
¢Oes, pelos desempenhos manifestos de aprendizagem dos concluintes e egressos
do Ensino Médio, ao responderem aos Itens das provas do ENEM 1998-2001
que enfocam contetddos da Area de Conhecimento “Quimica” — Habilidades “77,
“87, “97, <117, “13”, “16”, “17” - verifica-se que:

Todas elas apresentam enunciados ou defini¢des redigidos, nesta ou naquela
extensdo, de modo equivalente, diferindo em suas formas, 1998-1999 versus 2000-
2001, e, no entanto, cumpre aqui observar que a formulagdo a elas atribuidas em
2000-2001 parecem se apresentar, de um modo geral, mais concisas, diretas e
objetivas, relativamente as correspondentes defini¢des — em 1998-1999:
Habilidade “7” — “Reconhecer a conservagdo da energia em processos de trans-

formagao préprios da utiliza¢do ou da produgdo de recursos
energéticos de uso social, como hidroeletricidade ou deriva-
dos do petréleo”. (1998-1999)

7 Redagio atribuida a Habilidade “4” em 2000-2001, considerada aqui equivalente 3 sua defini¢io apresentada
em 1998-1999.

8 A redagio original da Competéncia I apenas inclui a possibilidade “e”, enquanto a possibilidade “e/ou” foi
por nés inserida para, de forma mais adequadamente correta, estende-la as diversas Xteas de Conhecimento,
como assim pretendido pelo MEC/INEP/ENEM.
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“Identificar e caracterizar a conservagdo e as transformagées
de energia em diferentes processos de sua gerac¢do e uso so-
cial, e comparar diferentes recursos e opgoes energéticas”.
(2000-2001)

Habilidade “8” — “Identificar e dimensionar processos mecanicos, elétricos e

Habilidade “9” —

Habilidade “11” —

Habilidade “13”

térmicos presentes na operagdo de instalagées (residenciais
ou sociais), em equipamentos (como veiculos e outras mdqui-
nas) e em configurages naturais (como fenémenos atmosfé-
ricos): * analisar perturbago"e& ambientais decorrentes; * ana-
lisar as implicagdes sociais e econémicas dos processos”.
“Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa,
as implicagdes ambientais, sociais e econdmicas dos proces-
sos de utilizagdo dos recursos naturais, materiais ou ener-
géticos”.

“Demonstrar compreensdo do significado e a importancia da
dgua e de seu ciclo para a determinagdo do clima e para a
preservagdo da vida, sabendo quantificar variagoes de tem-
peratura ou mudangas de fase em circunstdncias especificas”.
(1998-1999)

“Compreender o significado e a importincia da 4gua e de seu
ciclo para a manutengdo da vida, em sua relagdo com condi-
¢des socioambientais, sabendo quantificar variagoes de tempe-
ratura e mudancas de fase em processos naturais e de interven-
¢a0 humana”. (2000-2001)

“Identificar uma unidade fundamental no fenémeno vital:
padrdes comuns aos processos metabdélicos, nas estruturas
intracelulares e nos cédigos quimicos de informagdo para a
reprodugdo, que garantem a continuidade da vida, diante da
diversidade de manifestacées de vida e dos distintos niveis
de complexidade, apresentados na forma de texto, diagra-
mas ou outras ilustragées.” (1998—-1999)

Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista
biolégico, fisico ou quimico, padrées comuns nas estruturas
e nos processos que garantem a continuidade e a evolugdo
dos seres vivos.” (2000-2001)

— “Relacionar a diversidade de formas de vida a variedade de

condi¢ées do meio, demonstrando compreensdo do cardter
dindmico e sistémico da vida no planeta por meio da andlise
de textos, diagramas ou outras formas de organiza¢do de
dados.” (1998-1999)
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Habilidade “16” —

“Compreender o cardter sistémico do planeta e reconhecer
a importdncia da biodiversidade para preservagdo da vida,
relacionando condi¢ées do meio e intervengdo humana.”
(2000-2001)

“A partir da andlise de diferentes situagbes-problema refe-
rentes a perturbagdo ambiental na atmosfera, na hidrosfera
ou na litosfera: * identificar fonte, transporte e sorvedouro
dos poluentes e contaminantes; * reconhecer algumas trans-
formagées quimicas e biolégicas que possam ocorrer duran-
te o transporte do poluente; * prever possiveis efeitos nos
ecossistemas e no sistema produtivo que decorram das alte-
ragdes ambientais apresentadas; * propor formas de inter-
vengdo para reduzir os efeitos agudos e cronicos da polui-
¢do ambiental.” (1998-1999)

“Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situagdes-pro-
blema referentes a perturbagdes ambientais, identificando fon-
te, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas trans-
formag0es; prever efeitos nos ecossistemas € no sistema pro-
dutivo e propor formas de intervengdo para reduzir e contro-
lar os efeitos da polui¢cdo ambiental.” (2000-2001)

Habilidade “17” — “Apresentados alguns processos que envolvem transforma-

¢oes de materiais, como, por exemplo, a metalurgia do fer-
ro, a produgdo do dlcool: * reconhecer as etapas intermedi-
drias relevantes; ¢ identificar e calcular a conservagdo da
massa, o rendimento, a variacdo de energia e a rapidez do
processo; * analisar o equilibrio quimico e suas perturba-
¢oes; * analisar as perturbagdes ambientais; * analisar as
implicag¢des sociais e econdmicas dos processos.” (1998-
1999)

“Na obtencdo e produgdo de materiais e de insumos
energéticos, identificar etapas, calcular rendimentos, taxas
e indices, e analisar implica¢des sociais, econébmicas e
ambientais”. (2000-2001)

E interessante notar que a Habilidade “9” ¢ a “Habilidade “13” parecem
significar, cada uma a seu jeito, diferentes concepgfes ou interpretagdes do
construto “compreensao”, fato esse que ratifica, de modo consciente ou incons-
ciente pelo MEC/INEP/ENEM, a evidéncia irrefutdvel, de acordo com a literatu-
ra pertinente, de que construtos, por configurarem esquemas mentais ndo ainda
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identificados, a “olho nu”, em suas peculiaridades e significa¢des, admitem pelo
menos mais de um significado; e, portanto, suas defini¢des operacionais, ou suas
significa¢Ges mais—aproximadamente-verdadeiras, sio complexas e hdo de ser
estabelecidas através de processos mais complexos, do que habitualmente supos-
to, de investigagdes cientificas, experiéncias e vivéncias, neste ultimo caso — figu-
rativamente dito.
* A Habilidade “9” pode ser entendida como estabelecendo que a
quantificacio de variagdes de temperatura e mudangas de fase em processos
naturais e de interveng¢do humana hé de evidenciar a compreensio do signi-
ficado e a importincia da 4gua e de seu ciclo para a manutencdo da vida, em
sua relagdo com condi¢des socioambientais.
Note-se, ainda aqui, que, até mesmo de acordo com o senso comum, ¢ inacei-
tavel, se ndo impossivel, que a compreensio e a importincia de algo pos-
sam ser reveladas, apenas e tdo somente, pela quantificacdo desse algo,
quer em si mesmo quer relativamente a outros aspectos a ele relacionados.

Observe-se que outras leituras dessa Habilidade “9” poderio ser feitas —
fato que reflete ambigiiidade em seu enunciado: elarequer a “compreensdo
do significado e ... em sua relagdo com condi¢ées ambientais” e também
“a quantificagdo de variagdes ...”; ela serd manifestada através da “com-
preensdo ...” ou da “quantificacdo ...”.

* A Habilidade “13”, por sua vez, parece determinar que o estabelecimento
de relagoes entre condigdes do meio e intervengdo humana, significa uma
manifestacio da compreensio e do reconhecimento da importincia do
caréter sist€mico do planeta.

Em outras palavras, desta feita a compreensio do que algo significa e o
reconhecimento de sua importincia, hio de se manifestar através do esta-
belecimento de relacdes entre aspectos ou fatores que com ele tém a ver,
no sentido de causa e efeito, sendo o “algo” — efeito e os aspectos ou fatores
— causas.

Agora parece relevante indicar que tal significacido de compreensio e reco-
nhecimento de importancia, por um ser social, apenas e tio somente pode-
rd se concretizar se o estabelecimento daquelas relagdes for manifestado de
modo significativo para ele, e estiverem intimamente articulados com a
impossibilidade relativa de ser e existir do algo que se deseja compreendi-
do e reconhecida sua importincia.

E, novamente, para a comunidade civil e de acordo com o senso comum, pelo
menos a “olho nu”, é inaceitavel, se ndo impossivel, a manifestagdo dessa
“compreensdo” e o reconhecimento dessa “importincia”.
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Mais ainda, observando-se mais detidamente a formulagdo atribuida, em
(1998-1999), a Habilidade “13”, parece que ela se presta, mais adequada-
mente do que aquela referida em 2000-2001, para que se proponha o que, de
modo plausivel e vidvel, poder-se-ia desejar que, mais concretamente, o0 Cor-
respondente desempenho de aprendizagem manifestasse: “Relacionar a di-
versidade de formas de vida a variedade de condigdes do meio demonstran-
do a compreensdo do cardter dindmico e sistémico da vida no planeta atra-

vés da andlise de textos, diagramas ou outras formas de organizagdo de
dados.”

Outra observagdo que parece interessante se considerar diz respeito as for-
mulagdes, em (1998-1999) e em (2000-2001), da Habilidade “7”.

* “Reconhecer a conservagdo da energia em processos de transformagdo
proprios da utilizagdo ou da produgdo de recursos energéticos de uso so-
cial, como hidroeletricidade ou derivados do petréleo”. (1998-1999)

« “Identificar e caraterizar a conservagdo e as transformagdes de energia
em diferentes processos de sua geragdo e uso social, e comparar diferentes
recursos e opgdes energéticas”. (2000-2001)

Agora, pode-se dizer que se tentou, em 2000-2001, explicitar o significado
do desempenho relativo a “reconhecer”, referido na Habilidade “7” em (1998-
1999), operacionalizando—o em fungdo dos desempenhos “identifica¢io” e “ca-
racterizaciio”, fato que finda por evitar possivel ambigiiidade de interpretacdo do
que hd de ser manifestado como indicagio do “reconhecimento de algo”. Obser-
ve—se, porém, a ocorréncia de mais uma confusdo conceitual posto que um indivi-
duo somente podera caracterizar algo se ele sabe “o que € esse algo”, ou s¢ja, se
o identifica como tal. Portanto, tendo sido necessdrio operacionalizar o desempe-
nho “reconhecer”, se foi o caso, isso haveria de ser feito, tdo somente, através do
desempenho “caracteriza¢io”.

Ao mesmo tempo, porém, estendeu-se o “desempenho—objeto” dessa Habili-
dade, acrescendo-se, em (2000-2001), mais um desempenho a ser manifestado
pelos concluintes e egressos do Ensino Médio como indicagdo de desenvolvimento
da mesma Habilidade, qual seja, “comparar”.

E, nessa perspectiva, parece, estendeu-se, também, o objeto sobre o qual os
desempenhos “identificagdo” e “caracteriza¢do” (ou, “reconhecimento”), ha-
veriam de se manifestar: enquanto em 1998-1999 os participantes do ENEM ha-
veriam de lidar com “a conservagdo de energia”, em (2000-2001) eles teriam de
lidar, também, com “transformagdes de energia” e com “recursos e opgoes
energéticas” nos quais se processam as referidas “conservagdo e transformagdo
de energia”.
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Mas, entdo, observe-se, correu-se o risco dessa Habilidade “7”, em seu con-
teddo — qual seja, desempenhos e contetidos escolares —, tornar-se ambigua, nova-
mente, ou seja, diferentemente interpretada por diferentes individuos:

uma primeira possibilidade de interpretagio incide sobre a percep¢ao de que
hd de se “identificar e caracterizar” a conservagio de energia e “suas trans-
formagdes” em diferentes recursos e opgdes energéticas (ou seja, exatamen-
te, “em diferentes processos de geragio e uso social”’, como disposto na pri-
meira parte da Habilidade em anélise); e, entdo se h4, simultaneamente ou
ndo, de “comparar” entre si os citados “recursos e opg¢es energéticas”. Em
outras palavras, de acordo com essa percepgio, a Habilidade “7” pode se
manifestar através de dois niveis de complexidade de desempenhos de apren-
dizagem.

a segunda possibilidade de interpreta¢do da Habilidade “7”, tem a ver com

a percepgdo de que o desempenho requerido é o da “comparacio” entre

diferentes “recursos e op¢des energéticas”, processando-se através da “iden-

tificacfio e caracteriza¢do” “da conservagdo e as transformacgodes de ener-
gia” que ocorrem nesses recursos e opgoes.

Em se admitindo que a segunda possibilidade de interpretagio da Habilida-
de “7” seja mais coerente do que a que lhe antecedeu, e estabelecidas as conside-
ragoes tecidas anteriormente, entdo uma reda¢iio mais adequadamente correta
que se pode propor para essa Habilidade apresenta-se como sendo: “Comparar
diferentes recursos e opgdes energéticas, pela caracterizagdo da conservagdo e
das transformagoes de energia que ocorrem nos processos de sua geracdo e uso
social”.

Todas as Habilidades ora abordadas de forma analitica—critica, “7”, “8”,
“97, “117, “13”, “16” e “17” enfocam desempenhos de aprendizagem pontu-
ais, fins em si mesmeos, tio especificos e restritos em seus alcances, que, uma vez
manifestados, findam ai suas fungdes, ou seja, se esgotam, pelo menos nos ter-
mos em que foram redigidas, a semelhanga das Habilidades “3” e “4”, anterior-
mente discutidas, e, portanto, néio decorrem, assim nfio podendo ser considera-
das indicadoras do desenvolvimento individual, relativamente a qualquer Area
do Conhecimento,

* seja da Competéncia I1. ( “Construir e aplicar conceitos das vdrias dreas
do conhecimento para a compreensdo de fenomenos naturais, de processos
historico-geogrdficos, da producdo tecnolégica e das manifestagoes artis-
ticas”),
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« seja da Competéncia III (“Selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informagdes representados de diferentes formas, para tomar deci-
sbes e enfrentar situagdes-problema.”),

* seja da Competéncia IV (“Organizar informagédes e conhecimentos dispo-
niveis em situagdes concretas, para a construgdo de argumentagdes consis-
tentes.”),

« seja da Competéncia V (“Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na -
escola para elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria na realida-
de, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.” ).

Mais uma vez, a titulo de re-lembranga, parece relevante voltar e re—afirmar
que desempenhos manifestos tdo caracteristicamente operacionais do “saber
fazer aqui e agora” de natureza tio especifica e restrita em seus alcances,

« Identificar e caraterizar ..., e comparar ... — Habilidade “7”

 Analisar criticamente ... implicacdes ... — Habilidade “8”’;

» Compreender o significado ... e/ou.. quantificar ... — Habilidade “9”;

e ... identificar ... analisar — Habilidade “117;

- ... relacionar .... (ou, estabelecer relagdes entre processos ou fendmenos) —
Habilidade “13”;

« Analisar, ..., identificando ..., reconhecendo ...; prever ... ¢ propor for-
mas de intervencio para reduzir e controlar ... — Habilidade “16”;

. ..., identificar ..., calcular ..., e analisar implicagdes ... — Habilidade “17”;

que, uma vez manifestados, niio refletem e ndo possibilitam, pelas suas manifes-
tacdes, outras manifestagdes, de agio ou reac¢do, que signifiquem, e, em nenhuma
hip6tese, em qualquer Area do Conhecimento,

* quer “Construir e aplicar conceitos ... para a compreensdo”, construtos
pretendidos pela Competéncia II, ¢ a ela associadas essas seis Habilida-
des;..

* quer “ ... tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema”, construtos pre-
tendidos pela Competéncia III, e a ela associadas, com exce¢do da Habili-
dade “8”, as cinco Habilidades restantes.

* quer “a construgdo de argumentagdo consistente”, construtos pretendidos
pela Competéncia IV, e a ela associadas as Habilidades “8”, “13” e “16”;

« quer, “... elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural”, construtos pretendidos pela Competéncia V, e a ela associa-
das todas as seis Habilidades em discussao.

119




Finalmente, cumpre voltar e re-colocar, a semelhancga do tratamento dado as
Habilidades “3” e “4”, anteriormente, que essas Habilidades “7”, “87, 497 «11”
“13”, “16”, “17”, ora abordadas, somente haverio de ser consideradas como
indicadoras do “saber fazer” manifesto pretendido pelo construto embutido na
Competéncia I apenas, ou seja, “Dominar a norma culta da Lingua Portugue-
sa e fazer uso das linguagens matemdtica, artistica e cientifica...”

Ou seja,
Estabelecidas as consideragies apresentadas, hd de se firmar, desde jd,
que todo e qualquer Item de prova do ENEM que envolva qualquer das
Habilidades “7”, “8”, “9”, “117, “13”, “16”, “17”, ndo apenas relativa-
mente & Area de Quimica, mas em qualquer Area do Conhecimento, esta-
rd, de um ou de outro modo, aferindo a presenga no individuo, pela sua
manifestagdo, a Competéncia I apenas e tio somente (“Demonstrar domi-
nio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou’ do uso das dife-
rentes linguagens: matemdtica, artistica, cientifica, etc.”).

Resta, ainda, explicitar trés observagdes que parecem se apresentar relevan-
tes e oportunas nesse contexto de andlise das Habilidades e Competéncias que
foram estabelecidas pelo MEC/INEP/ENEM como sendo mensuradas em suas
manifestacoes, pelos desempenhos manifestos dos egressos e concluintes do Ensi-
no Médio, nas respostas apresentadas aos Itens das Provas do ENEM 1998-2001
associadas A Area de Conhecimento “Quimica”.

Primeira Observacdo — Considerando-se a elaboragdo da Competéncia II, em
seu todo ( “Construir e aplicar conceitos das vdrias dreas do conhecimento para
a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geogrdficos, da
produgdo tecnolégica e das manifestagées artisticas”), ela parece estar mais
diretamente relacionada com Competéncias Did4ticas, do que com Competéncias
utilizadas em “Matrizes de Competéncias, Habilidades e Contetidos para elabora-
¢ao de testes ou provas”; ou seja, a serem mensuradas, através de suas manifesta-
¢Oes, em situacdes de “aferi¢do de resultados educacionais” por aplicagio de tes-
tes. Isso porque “a construgdo de conceitos” — parte integrante dessa habilidade
- 0 se d4, nem € suposta que se verifique, através de respostas a Itens de teste:
este hd de aferir a construgdo/re-construcgdo de conceitos diversos que j4 se tenha
realizado, se for o caso, e/ou de acordo com necessidades pedagdgicas particula-
res. Também a “compreensdo de fenémenos, de processos, de produc¢io e de ma-
nifestagGes de contetidos de Areas de Conhecimento quaisquer, subsidiada por

9 A redagio original da Competéncia I apenas inclui a possibilidade “e”, enquanto a K:)ssibilidade “e/ou” foi
por n6s inserida para, de forma mais adequadamente correta, estende-la is diversas Areas de Conhecimento,
como assim pretendido pelo MEC/INEP/ENEM.
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aquelas construgao e aplicagdo de conceitos”, € um processo que caracteristica-
mente se desenvolve e se manifesta no bojo de situagdes de ensino-aprendizagem,
nao consistindo, em situagdes de aferi¢do de conhecimentos, em decorréncia seja
de construgdo, seja de aplicagdo de conceitos”. Afinal, é uma das func¢des das
medidas educacionais aferir “compreensdes” ja desenvolvidas, e ndo “levar a com-
preensdes”. Uma consideragdo contrdria a essa aqui formulada haver4, pelo me-
nos, de induzir a crenga falaciosa de que “teste, em si mesmo e por si mesmo, €
mecanismo e € instrumento de ensino-aprendizagem”.

Segunda Observacao — se as Habilidades “7”, “9”, “11” “13”, “16” e “17”,
sdo consideradas como refletindo a Competéncia III, isso estara condiciona-
do a reducio/restricio dessa Competéncia a “Selecdo. organizacdo, relacdes
entre, e interpretacd os e informagdes representados de difer r-
mas”, admitindo-se aqui, ainda, que esses desempenhos especificos de aprendiza-
gem haverio de possibilitar a identificagdo de dada situacdo—problema apresenta-
da em linguagens de diversas dreas do conhecimento (seu objeto precipuo).

Terceira Observacio — se a Habilidade “16” (“Analisar, de forma qualitativa
ou quantitativa, situagdes-problema referentes a perturbagdes ambientais, iden-
tificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas transfor-
magdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas
de intervengdo para reduzir e controlar os efeitos da poluigdo ambiental.”) é
considerada como refletindo a Competéncia V ( “Recorrer aos conhecimentos
desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de intervengdo soliddria
na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.”)., isso estard condicionado a utilizagdo de situagdes de testagem
(Itens) que requeiram “a proposi¢do original de formas “originais” de interven-
¢do para reduzir e controlar os efeitos da polui¢cdo ambiental”; e que apresentem
alternativas plausiveis de resposta aquelas situagdes, as quais, efetivamente, in-
cluam o “respeito aos valores humanos e a consideragdo da diversidade cultu-
ral”. Em ndo se verificando essas condi¢des, ou em ndo se as cumprindo, entao,
decididamente, pode-se “voltar e re—-afirmar” que a Habilidade “16” ndo estd
associada 8 Competéncia V, nem constitui um “saber fazer” embutido no construto
pretendido nessa Competéncia. E o fato de ela envolver o requisito de manifesta-
¢do de desempenho incidente sobre “... propor formas de intervengdo ... , con-
verter-se-4 em um artificio de linguagem utilizado com o intuito de tdo somente,
por assim dizer “de passagem”, associa-la a referida Competéncia, e, portanto,
“como que” refletindo o correspondente construto.

Assim, é de se supor, pelo menos e desde jd, que nenhum Item de qual-
quer prova do ENEM, 1998-2001, seja enquanto tendo a ver especifica-
mente com a Area de Conhecimento “Quimica” nas provas do ENEM
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1998-2000, seja enquanto enfocando qualquer das demais Areas de Co-
nhecimento, poderd ser considerado como mensurando a manifestacdo
das Competéncias 11, 111, IV e V, por que estas Competéncias ndo se
operacionalizam, em nenhuma hipétese, ou com base em qualquer
referencial tedrico, através das Habilidades a elas associadas (“77, “8”,
“9”, “11”, “13”, “16” e “17”). E, no caso da Competéncia V — Habilidade
“16”, essa associagdo somente se verificard na condi¢do expressa de que,
0 Item da prova necessariamente requeira, dos participantes no ENEM, a
elaboragdo de “proposicdo ‘original’ de formas ‘originais’ de interven-
¢do para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo ambiental”, e apresen-
tar alternativas plausiveis de resposta aquelas situagées, as quais, por
sua vez, efetivamente, devem, necessariamente, incluir o “respeito aos
valores humanos e a consideragdo da diversidade cultural”.

Paralelamente, hd de se concordar, também desde j4, com a afirmativa de
que todo e qualquer Item de prova do ENEM que envolva a Habilidade “3”, a
Habilidade “4”, a Habilidade “7”, a Habilidade “8”, a Habilidade “9”, a Habili-
dade “117, a Habilidade “13”, a Habilidade “16” e a Habilidade “17”, em qual-
quer daquelas Areas de Conhecimento, estard, necessariamente, aferindo a pre-
senc¢a no individuo, pela sua manifesta¢do, apenas a manifestagdo da Competén-
cial (“Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou do
uso das diferentes linguagens: matemaética, artistica, cientifica, etc.”).

Precisamente nessa linha de anélise—critica, parece que se pode questionar
a Validade de Conteiido das Provas do ENEM 1998-2001, quanto aos Itens
que séio propostos como meios para verificacio de desenvolvimento de habili-
dades e contexidos relativos a Quimica (cinco Itens em1998, sete Itens em 1999,
sete —em 2000 e oito Itens em 2001): em outras palavras, se os Itens das Provas
do ENEM estio associados as Habilidades declaradas, conforme firmado nos
documentos oficiais relevantes, e essas Habilidades ndo refletem, em nenhuma
hipétese, ou com base em qualquer referencial teérico, as Competéncias que a
elas se faz corresponder, entdo nenhum Item apresentard Validade de Conteii-
do relativamente a essas Competéncias a eles associadas.

Mais ainda, na medida em que os resultados obtidos pelos participantes no
ENEM sio a eles comunicados em termos das Competéncias que manifestarem
possuir, nessa ou naquela extensdo e desta ou daquela forma, e as assertivas
anteriores sio estabelecidas, porque derivada de argumentos convincentes, pelo
menos, entdo, ndo se faria mais necessédrio questionar/verificar a Validade de
Conteiido dos Itens das Provas em termos das Habilidades que foram estabelecidas
como sendo por eles verificadas em suas manifestagdes, pelos desempenhos mani-
festos dos respondentes.

122




No entanto, essa consideragdo, que finda por indicar, desde j4, auséncia de
validade dos Boletins do ENEM, ndo implica em relevar a segundo plano, ou,
em desprezar a importdncia de que se reveste o processamento de uma andlise
de Validade de Contetido dos Itens das Provas 1998-2001, tendo por base as
Habilidades a esses Itens associadas.

Dai, pois, segue uma analise—critica da Validade de Contetido dos Itens
das Provas do ENEM 1998-2001 que abordaram a Area de Conhecimento
“Quimica”.

A verificacdo da existéncia, ou ndo, de Validade de Contetddo desses Itens foi
realizada por seis especialistas nessa Area de Conhecimento: dois professores do
Ensino Médio, dois professores da UFPE e dois Quimicos; eles analisaram possi-
veis articulacdes existentes entre os Itens das Provas aplicadas ao longo des-
ses quatro anos letivos de referéncia e as Habilidades e Competéncias que, no
nivel do MEC/INEP/ENEM, estabelece-se que se prestam a aferir/verificar em
suas manifestacoes pelos participantes.

De acordo com os pareceres desses seis especialistas:

- Vinte e sete (27) Itens, no total, enfocaram, nas provas do ENEM 1998

2001, conteidos do “saber escolar” relativos 2 Area de Conhecimento
“Quimica”, assim distribuidos: cinco (5) Itens em 1998 (Itens no. 47, 49,
52, 53, 63); sete (7) Itens em 1999 (Itens no. 09, 15, 16, 36, 57, 58, 59);
sete (7) Itens em 2000 (Itens no. 2, 37, 38, 49, 51, 54, 55); oito (8) Itens em
2001 (Itens no. 3, 7, 21, 22, 23, 25, 35, 43),

- Da andlise realizada, até a publicagdo do presente Artigo, sobre onze (11)

dentre esses vinte e sete (27) Itens, ou cerca de 41%, verificou-se que
nenhum deles apresenta Validade de Contetido, consideradas as Habili-
dades que a eles associa 0 MEC/INPE/ENEM.
- Mais ainda, os referidos especialistas na Area de Conhecimento “Quimi-
ca”, sdo de parecer que, para se responder, de forma “a mais correta”, a
esses onze Itens, faz-se necessdrio, apenas e tdo somente, evocacdo de
conhecimentos factuais, “repassados” nas escolas pelos professores e/ou
através de material diditico “escrito” ou ndo, bem como, por vezes, de co-
nhecimentos gerais, aliados a2 Habilidade de “... ler e interpretar (quando
for o caso) textos de linguagem verbal, visual ... e enunciados: [enquan-
to] identificando e selecionando informagdes centrais e periféricas ...”, €
relacionando-os com conhecimentos factuais, gerais ou especificos, que o
individuo possuir e/ou lhe forem apresentados — complementagdo nossa.

Os vinte e sete Itens encontram-se a seguir relacionados em termos de suas
articulagdes com as Habilidades que se diz serem “aferidas”, conforme definido
pelo MEC/INEP/ENEM:
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* Trés Itens aferem/verificam a manifestacio da Habilidade “3” (“Dado
um diagrama de distribui¢do estatistica de varidvel social, economica, fisi-
ca, quimica ou bioldgica: 1 traduzir as informagées disponiveis na lingua-
gem ordindria; 1 identificar a representacdo de informagées grdficas de di-
Jerentes maneiras; 1 reorganizar as informagées, possibilitando interpolagées
ou extrapolagdes tendo em vista finalidades especificas.”, em 1998—1999,
e, “Dada uma distribui¢do estatistica de varidvel social, econémica, fisica,
quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informagées disponiveis, ou
reorganizd-las, objetivando interpolagées ou extrapolagées.”, em 2000—2001
Item 63 (ENEM - 1998); Itens 54 e 55 (ENEM — 2000);

* Um Item afere/verifica a manifestacdo da Habilidade “4” (“Dada uma
situagdo-problema no dmbito de determinada drea de conhecimento, apre-
sentada em linguagem comum, relaciond-la com sua Jormulagdo em dife-
rentes linguagens; reciprocamente, dada uma destas Sformulagées, relaciond-
la a uma situagdo-problema descrita por um texto.”): Item 15 (ENEM -
1999);

* Um Item afere/verifica a manifestagio da Habilidade “7” (“Reconhecer a
conservagdo da energia em processos de transformagdo proprios da utiliza-
¢do ou da produgdo de recursos energéticos de uso social, como
hidroeletricidade ou derivados do petréleo.”): Item 36 (ENEM - 1999);
*Dois Itens aferem/verificam a manifestagio da Habilidade “8” (“Analisar
criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagOes ambientais,
sociais e econémicas dos processos de utilizagfio dos recursos naturais, mate-
riais ou energéticos.”): Item 51 (ENEM - 2000), Item 7 (ENEM - 2001);

* Quatro Itens aferem/verificam a manifestacdo da Habilidade “9” (“De-
monstrar compreensdo do significado e a importdncia da dgua e de seu
ciclo para a determinagdo do clima e para a preservagio da vida, sabendo
quantificar variagdes de temperatura ou mudangas de fase em circunstanci-
as especificas”, em. 1998-1999; e ( “Compreender o significado e a impor-
tdncia da dgua e de seu ciclo para a manutengdo da vida, em sua relagdo
com condigbes socioambientais, sabendo quantificar variagoes de tempera-
tura e mudangas de fase em processos naturais e de intervengdo humana”),
em 2000-2001: Itens 57, 58 (ENEM — 1999); Item 49 (ENEM - 2000) e
Itens 43 (ENEM - 2001);

* Um Item afere/verifica a manifestagdo da Habilidade “11” (“Diante da
diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimi-
co, padrOes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a conti-
nuidade e a evolugdo dos seres vivos.”): Item 2 (ENEM — 2000);

* Um Item afere/verifica a manifestagio da Habilidade “13” (“Compreen-
der o cardter sistémico do planeta e reconhecer a importdncia da
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biodiversidade para preservacdo da vida, relacionando condi¢des do meio
e interven¢do humana.” ). Item 13 (ENEM - 2001);

* Quatro Itens aferem/verificam a manifestagio da Habilidade “16” (“A
partir da andlise de diferentes situa¢des-problema referentes a perturbagdo
ambiental na atmosfera, na hidrosfera ou na litosfera: 1 identificar fonte,
transporte e sorvedouro dos poluentes e contaminantes; 1 reconhecer algu-
mas transformagées quimicas e biolégicas que possam ocorrer durante o
transporte do poluente; 1 prever possiveis efeitos nos ecossistemas e no sis-
tema produtivo que decorram das alteragées ambientais apresentadas; 1 pro-
por formas de intervengdo para reduzir os efeitos agudos e cronicos da
polui¢do ambiental.”, em 1998-1999; e, “Analisar, de forma qualitativa ou
quantitativa, situagées-problema referentes a perturbagées ambientais, iden-
tificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo suas trans-
formagdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor
formas de intervengdo para reduzir e controlar os efeitos da poluigdo
ambiental.”, em 2000-2001): Itens 52 e 53 (ENEM — 1998); Itens 03 e 35
(ENEM - 2001);

* Dez Itens aferem/verificam a manifestagio da Habilidade “17” (“Apre-
sentados alguns processos que envolvem transformagées de materiais, como,
por exemplo, a metalurgia do ferro, a produgdo do dlcool: 1 reconhecer as
etapas intermedidrias relevantes; 1 identificar e calcular a conservagdo da
massa, o rendimento, a varia¢do de energia e a rapidez do processo; 1 ana-
lisar o equilibrio quimico e suas perturbagdes; 1 analisar as perturbagdes
ambientais; | analisar as implicagdes sociais e econdmicas dos processos.”,
em 1998-1999; e, “Na obten¢do e produgdo de materiais e de insumos
energéticos, identificar etapas, calcular rendimentos, taxas e indices, e ana-
lisar implicagées sociais, econdmicas e ambientais”, em 2000-2001): Itens
47 e 49 (ENEM - 1998); Itens 9, 16, e 59 (ENEM — 1999); Itens 37 e 38
(ENEM - 2000), e, Itens 21, 22 e 23 (ENEM - 2001).

Segue-se, entdo, uma descricdo analitica da verificacdo de Validade de
Conteiado de onze dentre esses vinte e sete Itens, quais sejam, aqueles que se
diz estarem associados, ou aferindo/verificando (ou, segundo o MEC/INEP/ENEM,
“avaliando”) as Habilidades “3”, <47, “7”, “8” e “9”.

séncia de Vali e de Contevido dos Itens considerados, no contexto
do MEC/INEP/ENEM como enfocando a Habilidade “3” ao longo dos anos
letivos de referéncia 1998 — 2001: Item 63 (ENEM — 1998); Itens 54 e 55
(ENEM - 2000) - “Dado um diagrama de distribuigdo estatistica de varidvel
social, econémica, fisica, quimica ou biolégica:e traduzir as informagdes dispo-
niveis na linguagem ordindria; * identificar a representagdo de informagées grd-
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ficas de diferentes maneiras; * reorganizar as informagdes, possibilitando
interpolagoes ou extrapolagoes tendo em vista finalidades especificas.”, em 1998-
1999, e, “Dada uma distribui¢do estatistica de varidvel social, economica, fisi-
ca, quimica ou bioldgica, traduzir e interpretar as informagdes disponiveis, ou
reorganizd-las, objetivando interpolagédes ou extrapolagdes.”, em 2000-2001.

De acordo com os documentos “ENEM - Relatério Final 1998”, pp. 100-
101, e, ENEM - Relatério Final 2000, pp. 115-116 e 121-122, os Item 63 e os
Itens 54 e 62, respectivamente, configuram formas de se aferir/verificar o desenvol-
vimento da Habilidade “3”, a qual inclui como “condi¢do” ou “situa¢do”, necessé-
ria e suficiente para manifesta¢cao de desempenhos de aprendizagem a ela associa-
dos, “[uma] distribuicdo estatistica de varidvel social, econéomica, fisica, quimica
ou biolégica”. Em outras palavras, pela prépria formulagéo e teor dessa Habili-
dade “03, todo e qualquer Item de prova que se pretenda esteja aferindo/verifi-
cando sua manifestacdo, hd, necessariamente, de apresentar uma distribuicao
estatistica, e nela, ou com base, requerer a expressdo de um ou mais desempe-
nhos de aprendizagem incluidos nessa habilidade. Observando-se os Itens 63
(ENEM - 1998) e os Itens 54 e 55 (ENEM - 2000), a seguir reproduzidos, pode-
se rapidamente observar que nenhum deles apresenta essa “condi¢ao” ou “situa-
¢a0” necessdria e suficiente para a manifesta¢io dos desempenhos desejados.

Portanto, pode-se estabelecer, desde j4, que os trés Itens em discussdo (ENEM
— 1998 e ENEM - 2000), ndo apresentam Validade de Conteiddo. Mais ainda,
pode-se também firmar que o(s) elaboradore(s) desses Itens, ou desconhecem o
conceito de Validade de Contetido, embora imprescindivel em qualquer Instru-
mento de Aferi¢cdo/Verificagdo de Desempenhos de Aprendizagens; ou, n@g vis-
lumbraram qualquer possibilidade de construir Itens na drea de Quimica que
inclua a referida necessiria “condi¢io”; ou, nao dominam “a norma culta da
Lingua Portuguesa” — a Competéncia I que, ironicamente, os Itens em pauta, €
os demais aqui discutidos refletem ou a ela estdo associados.

Note-se, também, que todos os trés Itens lidam com o conceito de “pH”, o
qual ¢é “dado”, “repassado” aos respondentes ji nos seus enunciados. Talvez esse
“repasse” de “saber escolar” tenha consistido numa forma de possibilitar a
“interpolagdo ou extrapolagdo” de informacgdes correlatas as neles apresentadas.
Ou, na elaboragio desses Itens, talvez j se tenha previsto que os respondentes
nio possuem esse conhecimento, o qual, inclusive, € factual. Porém, parece rele-
vante observar que, se a “interpolacao ou extrapolacio” de informagdes exige
um conhecido significativo, ou compreensio propria, do conceito, e, portanto,
das informacgdes a ele intimamente relacionadas, entdo, aquele “repasse de conhe-
cimento factual”, ndo haverd, numa situagdo de testagem, de possibilitar as
suas manifestagdes. Ou, ndo sendo esse o entendimento de “interpolagdo ou
extrapolacdo” dos elaboradores dos Itens, entdo um dos focos precipuos da Habi-
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lidade “3” ¢, decididamente, a “deducio 16gica”, mais corretamente posto e se
for o caso. .

Aceitas essas consideragOes argumentativas, h4 também de se concordar,
naqueles termos, que se verifica ratificada a auséncia absoluta de Validade de
Contetido dos trés Itens em discussio.

Com efeito, para que um participante no ENEM — 1998 pudesse responder
corretamente ao que se exige no Item 63, ele teria, primeiramente, de utilizar um
conhecimento factual nele existente, ou, previamente memorizado, nem mesmo
necessariamente de modo significativo, mas de modo mecénico, qual seja: a adi-
¢d0 de 4gua pura, cujo pH é 7,0 — neutro, haverd de alterar “a acidez” ou “a
alcalinidade” de qualquer solugio pelas “pontes de hidrogénio” que se estabele-
cem no processo de dilui¢do; ou seja, modificara seu “pH”.

ITEM 63 (ENEM - 1998)
O pH informa a acidez ou a basicidade de uma solugiio. A escala abaixo apresenta a|
natureza e o pH de algumas solugdes e da dgua pura, a 25°C.

4cido neutro basico
r AR N
0 1 2 3 4 5 6 7 8 ] 10 11 12 13 14
suco de saliva agua clara de sab&o
liméo pura ovo

Uma solugio desconhecida estava sendo testada no laboratério por um grupo de
alunos. Esses alunos decidiram que deveriam medir o pH dessa solugio como um dos|
pariametros escolhidos na identificacio da solugio. Os resultados obtidos estio na

tabela abaixo.
Aluno Valor de pH
Carlos 4,5
Gustavo 55
Simone 50
Valéria 6,0
Paulo 45
Wagner 5,0
Renata 5,0
Rodrigo 5,5
Augusta 5,0
Eliane 5,5

Da solugdo testada pelos alunos, o professor retirou 100ml e adicionou agua até
completar 200ml de solugdo diluida. O préximo grupo de alunos a medir o pH
devera encontrar para o mesmo:

(A) valores inferiores a 1,0.
(B) os mesmos valores.
(C) valores entre5e 7.
(D) valores entre 5 e 3.

(E) sempre o valor 7.
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Segue-se dafi, pois, que a alternativa de resposta correta ao “problema” pro-
posto nem requer o processamento de “interpolacdo ou extrapolacido”, nem re-
quer o processamento de “dedu¢do”, foco, um ou outro da Habilidade “3”.

Essa conclusio ratifica-se, numa substancial extensdo, no fato de que, com
base no citado conhecimento factual, necessério para corretamente responder a
exigéncia constante do enunciado do Item 63, as alternativas de resposta “(a)”,
(“b”), “(d)” e “(e)” haveriam de ser “naturalmente eliminadas”; e, em assim
sendo, restaria apenas a inica alternativa de resposta “plausivel”.

Note-se, também, mais uma vez, que o conhecimento factual, geralmente
incluido na categoria de “conhecimentos gerais”, de que toda e qualquer mensuragdo
de todo e qualquer objeto, tem a ela inerente, uma dada “margem de erro”, ou, 0
“saber popular” de que “ndo hd uma mdo igual a outra”, haveria, um e/ou outro,
de atuar como elementos “eliminadores” da alternativa de resposta “(B)”. E, por-
tanto, a alternativa de resposta que corretamente atenderia, ou que maior probabi-
lidade teria de atender ao enunciado do Item, por eliminag¢io, até mesmo propria-
mente 16gica, das demais, seria, natural e obviamente, portanto, apenas e tao so-
mente, a (“C”). Isso, inclusive porque, de todo modo, ela apresenta uma amplitu-
de de valores de pH a mais aproximada ou equivalente, dentre as demais alterna-
tivas de resposta apresentadas, daquela disposta no corpo do Item.

De todo modo, parece que se pode dizer: esse Item da Prova do ENEM —
1998 requer mais propriamente uma manifestagio de uma Habilidade, a qual se
poderia identificar, aqui, como sendo: “... ler e interpretar textos de linguagem
verbal, visual ... e enunciados: [enquanto] identificando e selecionando infor-
macgdes [factuais ou dadas] centrais e periféricas ..."°, e relacionando-as entre
Si.

Parece interessante fazer ver que, muito possivelmente, a alternativa de res-
posta “(B)” incluida no Item 63, tenha funcionado como uma “pegadinha” para
determinados participantes do ENEM - 1998.

Por tudo isso, parece também relevante observar, aqui, e desde logo, “sem
comentérios”, que de acordo com os documentos oficiais pertinentes, relativos ao
ENEM, os Itens de suas provas apresentam “ ... situagdes-problema [que] ndo
contém “dicas” ou “pegadinhas” e ndo requerem memorizagdo de formulas
ou simples actimulo de informagédes (énfase nossa). Nos casos em que a com-
preensdo da situagdo-problema exige a especificidade de dados como apoio ao
seu enfrentamento, eles s@o apresentados no enunciado da questdo, pois o que
se pretende verificar é se o participante é capaz de transformar dados e infor-
magaoes, articulando-os para resolver os problemas propostos. Isto é demons-

10 Essa Habilidade constitui excerto do seguinte texto incluido nos Documentos Basicos ENEM — 1998 e ENEM
-1999, p. 7; e no
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trar o seu conhecimento. (€nfase nossa)”. (Relatério Pedagégico — ENEM 200,
p. 11, Relatorio Pedagégico — ENEM 2001, p. 15, dentre os demais documentos
oficiais relevantes).

Em sintese, ratifica-se também, 2 luz da anélise apresentada, que o Item 63
(ENEM - 1998) somente pode ser considerado como aferindo/verificando o
nivel e tipo de desenvolvimento da Competéncia I - “Demonstrar dominio bd-
sico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou do uso das diferentes lingua-
gens ... cientifica, etc.” —, que sejam expressos ou manifestados, e tio somente
expressos ou manifestados, pelos participantes do ENEM, enquanto nio se presta
para mensurar a manifestagcdo da Habilidade a eles (Item e Competéncia) associ-
ada de acordo com os documentos oficiais relevantes.

Quanto aos Itens 54 e 55 (ENEM - 2000), eles requerem mais propriamente
uma manifestagdo de duas Habilidades, que a semelhanga daquela anteriormente
referida como associada ao Item 63 (ENEM - 1998), sdo enunciadas, aqui, nos
termos que seguem, respectivamente: “ ... ler e interpretar textos de linguagem
verbal, visual ... e enunciados: [enquanto] identificando e selecionando infor-
magdes centrais e periféricas ...", relacionando-as entre si; e, “ ... ler e inter-
pretar textos de linguagem verbal, visual ... e enunciados: [enquanto] identifi-
cando e selecionando informagdes centrais e periféricas ..."%, relacionando-os
com conhecimentos factuais, gerais ou especificos, que possuir (complementagio
nossa)”.

Com efeito, note-se que a Habilidade requerida do participante no ENEM —
2000 para atender a exigéncia do Item 54, resume-se em: relacionar, com as
informagdes “cores” e “pH” explicitamente apresentados na escala incluida no
corpo desse item, a cor resultante da reagdo quimica (mistura) entre o “suco de
repolho”, referido na primeira parte do enunciado do Item (a “condi¢do” para
responder ao seu enunciado propriamente dito) e cada um dos “materiais” (ou
seja, “solugdes” na linguagem quimica) a que corresponde no quadro “materiais
vs. cores”, também constante do corpo do item. (Leia a questdo na pdginal24).

Isso significa, pode-se dizer, em um exercicio mental revelador da habilidade
de, num “ir e voltar” persistente, localizar ou identificar mecanicamente na es-
cala crescente de relagdes continuas “cores vs. pH”, a posi¢ao relativa do valor
do “pH” para cada “cor” apresentada para cada uma das cinco misturas apresen-
tadas no quadro “materiais vs. cores”. E, entdo, com base na informacio factual
apresentada sobre as amplitudes dos valores de pH que caracterizam solugdes
como 4cidas ou bésicas, logo na primeira parte do Item, identificar o “cariter”
dcido ou basico de cada um daqueles “materiais”.

11 Ibid.
12 Ibid.
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ITEM 54 (ENEM - 2000)
O suco extraido do repolho roxo pode ser utilizado como indicador do caréter dcido (pH
entre 0 e 7) ou bésico (pH entre 7 e 14) de diferentes solugdes. Misturando-se um pouco
de suco de repolho e da solugdo, a mistura passa a apresentar diferentes cores, segundo
sua natureza 4cida ou bésica, de acordo com a escala abaixo.

Cor: | Vermelha Rosa | Roxo | Azul |Verde] Amarelo
| O I T | 1 1
pH: 4 2 3 4 5 6 7 & 9 10 11 12 13 14

Algumas solugdes foram testadas com esse indicador, produzindo os seguintes resultados:
Material
Cor

e  Amoniaco
Verde

e  Leite de magnésia
Azul

¢  Vinagre
Vermelho

e Leite de vaca
Rosa

De acordo com esses resultados, as solugées I, I1, Il e IV tém, respectivamente, cardter:

acido/basico/basico/dcido.
acido/basico/acido/bésico.
basico/dcido/bésico/dcido.
acido/4dcido/basico/bdsico.
basica/basico/icido/acido.

=l (e =

Aceita essa andlise-critica do Item 54 (ENEM - 2000), h4 também de se
concordar com a assertiva de que a resposta correta que atende ao seu enunciado,
propriamente dito, pode, inclusive, prescindir, decididamente, de qualquer co-
nhecimento quimico, seja sobre “pH”, seja sobre “solugdes dcidas ou bésicas”,
seja sobre “4cidos e bases como fungdes quimicas”. Enfim, trata-se de uma situ-
acdo especifica de testagem que poderia, também, ser corretamente resolvida
por qualquer individuo, em qualquer nivel de ensino-aprendizagem, que tenha
desenvolvido a habilidade “ ... ler e interpretar textos de linguagem verbal, vi-
sual ... e enunciados ..”", e relacionar entre si informagdes factuais a ele apre-
sentadas ‘aqui e agora’(complementagdo nossa)”, j4 referida, nesses ou naque-
les termos.

13 Ibid.

130




Observe-se ainda que a anélise do Item apresentada no documento “ENEM —
Relatério Final 2000”7, de dezembro de 2000, p. 64, vem corroborar a anélise-
critica anteriormente desenvolvida, e, decididamente indicar que esse Item 54
nao se destina a mensurar a manifestacio da Habilidade “3” (“Dada uma
distribui¢do estatistica de varidvel social, econdmica, fisica, quimica ou biold-
gica, traduzir e interpretar as informagdes disponiveis, ou reorganizd-las,
objetivando interpolagdes ou extrapolagées.”), mas, estranhamente pelo me-
nos, pode-se dizer, estabelecido naquela mesma pdgina do mesmo documento:
“A solugdo do problema proposto solicitava do participante a interpretagdo de
dados experimentais (1117?77 — superpresa e indagag¢do nossa) associados a uma
escala de cores correspondentes as naturezas dcida ou bdsica de misturas. A
maioria significativa (70%) dos participantes optou pela alternativa correta.

E, embora nesse mesmo contexto de andlise do Item 54, realizada pelo MEC/
INEP/ENEM, afirme-se que “O fato do texto apresentar os valores do pH de
solugoes dcidas e bdsicas, dificulta a andlise da escolha da alternativa B por
parte de 16% dos participantes.”, h4 de se concordar com uma mais plausivel
conclusdo de que esses participantes do ENEM - 2000: ou desconheciam o co-
nhecimento factual de que a “Amdnia” é uma solucio caracteristicamente “al-
calina” ou bésica; ou, simplesmente, “chutaram”.

A semelhanga do que se tratou na andlise-critica do Item 63 (ENEM — 1998),
simples e dnicos conhecimentos especificos levariam a “eliminacéo” (aplicagdo
de 16gica simples, do sendo comum) da adequagdo das alternativas de resposta
“(A)”, “(B)” e “(D)” para atender ao enunciado do Item. Desse modo “restando”
as alternativas de resposta “(C)” e (“E”), e sendo os participantes detentores do
“saber factual” do senso comum de que o “Leite de Magnésia” nao é dcido de
acordo com o sentido do paladar, entdo, sem qualquer outra possibilidade, neces-
sariamente a resposta correta somente e apenas poderia ser a “(E)”. Enfim, uma
possivel conclusio sobre o fato de que cerca de 30% dos participantes no ENEM
2000 ndo responderam como desejado ao enunciado do Item 54 poderia ser a de
que ou nao se dispuseram a “eliminar” alternativas de resposta, ou ndo detinham
conhecimentos factuais que consideraram, eles mesmos, como necessirios, ou,
simplesmente, “chutaram”, sem sucesso, alternativas de resposta apresentadas
nesse Item.

Numa linha equivalente de anélise de Validade de Contetido pode-se, de modo
corretamente adequado, incluir, também, o Item 55 (ENEM - 2000).

E, nessa perspectiva, voltar e re-afirmar que a resposta correta que atende
ao seu enunciado, propriamente dito, pode prescindir, decididamente, de qual-
quer conhecimento quimico, seja sobre “pH”, seja sobre “solugdes 4cidas ou
bésicas”, seja sobre “4cidos e bases como fun¢des quimicas”.
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ITEM 55 (ENEM 2000)

Utilizando-se o indicador citado em sucos de abacaxi e de limdo, pode-se esperar
como resultado as cores:

rosa ou amarelo.
vermelho ou roxo.
verde ou vermelho.
rosa ou vermelho.
roxo ou azul,

oo o

Observe-se, agora, que o “cardter” dcido ou bédsico dos “sucos de abacaxi e
de limio”, incluidos no enunciado do Item 55, configura um conhecimento factual
cuja origem reside, mais precisamente, no “milleu” do estudante.

De todo modo, uma répida leitura das alternativas de respostas apresentadas
no Item ji revela que ambos, “suco de abacaxi e suco de limdo”, apresentam
semelhantes caracteristicas 4dcida ou bdsica (“rosa ou amarelo”, “vermelho ou
roxo”, e assim por diante). Ou seja, o conhecimento factual de cada uma das duas
solucdes ndo se apresenta necessdrio ao estudante para que ele responda corre-
tamente ao enunciado do Item, sendo suficiente o conhecimento factual sobre o
cardter 4cido ou bdsico de uma ou de outra solugio.

Novamente, a anélise desse Item apresentada no referido documento “ENEM
— Relatério Final 20007, de dezembro de 2000, p. 64 (também), corrobora a
andlise-critica aqui desenvolvida, decididamente indicando que esse Item 55
nio se destina a mensurar a manifestacio daquela mesma Habilidade “3”,
mas, estranhamente pelo menos, pode-se dizer, estabelecido naquela mesma
pagina do mesmo documento: “Nessa questdo, tal como na de niimero 54, o
participante deveria aplicar os indicadores indicados no enunciado para as
misturas propostas. A maioria dos participantes (63%) respondeu corretamen-
te, valendo para os distratores as mesmas observagdes feitas na andlise da ques-
tdo anterior.”

Em sintese, e, mais uma vez, ratifica-se também, a luz da andlise apresen-
tada, que os Item 54 e 55 (ENEM - 2000) somente podem ser considerados,
decididamente, como aferindo/verificando o nivel e tipo de desenvolvimento da
Competéncia I - “Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portu-
guesa e/ou do uso das diferentes linguagens ... cientifica, etc.” —, que sejam
expressos ou manifestados, e tio somente expressos ou manifestados, pelos par-
ticipantes do ENEM, enquanto nfo se prestam para mensurar a manifestagdo da
Habilidade a eles (Item e Competéncia) dada como associada nos documentos
oficiais relevantes.
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A _auséncia de Validade de Conteiido do Item considerado, no contexto
do MEC/INEP/ENEM como enfocando a Habilidade “4” ao longo dos anos

letivos de referéncia 1998 -2001: Item 15 (ENEM — 1999) — “Dada uma situa-
¢do-problema no dmbito de determinada drea de conhecimento, apresentada em
linguagem comum, relaciond-la com sua formulagdo em diferentes linguagens;
reciprocamente, dada uma destas formulagées, relaciond-la a uma situa¢do-
problema descrita por um texto.”, em 1998-1999.

Item 15 4

‘As informagGes abaixo foram extraidas do rétulo da 4gua mineral de determinada fonte.

As seguintes explicagdes foram dadas para a presenga do elemento vanadio na 4gua mineral em
questao . .

¢ No seu percurso até chegar a fonte, a dgua passa por rochas contendo minerais de
vanadio, dissolvendo-os.

¢ Na perfuragio dos pogos que levam aos depGsitos subterraneos da agua,
utilizaram-se brocas constituidas de ligas cromo-vanédio.

e Foram adicionados compostos de vanadio a 4gua mineral.

Considerando todas as informagdes do rétulo, pode-se concluir que apenas

a explicacéo I é plausivel.
a explicagdo II ¢ plausivel.

a

b

C. aexplicagdo III é plausivel.

d. as explicagdes I e II sdo plausiveis.
S

as explicages II e III s@o plausiveis.

14 Todas as informagdes apresentadas aos participantes que se apresentam como “condiges” para responderem
a esse Item 15 também serviram como “condigdes” para responderem ao Item 14, estando localizadas “quase”
no corpo desse tltimo.
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De acordo com o documento “ENEM - Relatério Final 1999”, p. 101, o
Item 15 destina-se a aferir/verificar o desenvolvimento da Habilidade “4”, e,
portanto, ele haveria de, necessariamente, apresentar uma situacao-problema
elaborada na forma de um texto para que os participantes a relacionem, no caso
a identifiquem, com uma equivalente elaboragio na linguagem propria da Area
de Conhecimento tratada; ou, pelo menos, reciprocamente, apresenta-la nessa
linguagem especffica para que os participantes a relacionem, no caso a identifi-
quem, com uma equivalente elaborac¢io na forma de um texto.

Nio é esse o caso, porém, desse Item 15, bem como, recorde-se, néio apre-
senta uma “distribuiciio estatistica”: conforme pode ser observado por qualquer
leitor, leigo ou ndio na Area de Conhecimento “Quimica”: as informacdes apre-
sentadas aos participantes como “condi¢des” para responderem ao enunciado do
Item, bem como esse enunciado, e também as alternativas de resposta propos-
tas, estdo, sem exceciio, formuladas em linguagem especifica da Area; e, por-
tanto, n@io se requer, nele, que se proceda a sua identificacdo, em qualquer de
suas partes, ou de uma situagdo-problema que esteja sendo apresentada, se for o
caso, com equivalente elaboracido(6es) na forma de um texto.

Observe-se, inclusive, que a andlise desse Item, apresentada no referido
documento “ENEM - Relat6rio Final 1999”, publicado em 2000, p. 101, ratifica
o fato de que ele nio se destina a mensurar a manifestacio dessa Habilidade
“4”, esta, estranhamente pelo menos, pode-se dizer, assim referida naquela
mesma pagina do mesmo documento: “Para resolver esta questdo, o partici-
pante deveria justificar a presenga do elemento Vanddio na composi¢do de de-
terminada dgua mineral (énfase nossa), identificando, também, as modificagées
pelas quais ela passa durante o trajeto da nascente até a fonte. Cerca de um
ter¢o dos participantes demonstrou possuir esta habilidade.”

Trata-se, portanto, de um Item que requer, essencialmente, a primeira vista,
a aplicagdo de conhecimentos em linguagem quimica tdo somente.

Cumpre também notar, aqui, que, para responderem ao Item 15 (ENEM-
1999) em discussdo quanto a sua Validade de Conteddo, cada participante, para
apresentar sua resposta ao enunciado estabelecido, apenas haveria de:

« utilizar as informagdes que se referem a composi¢do da 4gua mineral —
objeto das “condi¢bes” do Item -, e ndo aquelas relativas aos indicadores
4cido base, posto que o enunciado do Item solicita que seja(m) identificada(s)
a(s) explicacdo(0es) mais plausivel(is) para a presenca do Vanidio (ele-
mento quimico) naquela 4gua mineral.

* considerar a plausibilidade das explicagdes (ou assim chamadas) para essa
presencga do “Vanddio’ na d4gua em questdo. Ou seja, pode-se dizer, identi-
ficar, dentre as que lhe foram apresentadas, causa(s) a(s) mais provavel(is)
- ou, hipotetiz4-la(s) — como tal(is).
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E, uma vez que as informagdes que dispde para hipotetizar sobre a(s) citada(s)
causa(s) ndo se referem a ela(s), nem sequer a ela(s) encontram-se relacionadas,
desta ou daquela maneira ou nesta ou naquela extensio, porque tio somente
incidindo sobre caracteristicas “atuais” da 4gua mineral em pauta, entéio h4 de se
concluir, necessariamente, que a sele¢do da alternativa de resposta que mais cor-
retamente responde ao enunciado do item é uma varidvel dependente de conhe-
cimentos prévios factuais, “repassados” seja na classe ou nos livros didéticos,
tal como efetivamente sdo, com referéncia a presenga de “Vanadio” em 4gua mi-
neral, sempre em propor¢des substancialmente pequenas, em se tratando de 4gua
assim classificdvel, e, nesse caso especifico, 0,07 mg/litro.

Portanto, se, dentre as Competéncias pretendidas de serem mensuradas, em
suas manifestag0es, nas provas do ENEM, ha alguma que, de algum modo, es-
teja associada ao presente Item 15 (ENEM-1999), ela serd, mais uma vez e
decididamente, a Competéncia I — ““Demonstrar dominio bdsico da norma cul-
ta da Lingua Portuguesa e/ou do uso das diferentes linguagens ... cientifica,
etc.”, como que “numa ladainha”.

Por sua vez, como que “numa ladainha” também, a Habilidade que a ele se
pode associar ¢, novamente, aquela j4 trés vezes referidas anteriormente como
relacionada aos trés itens ja analisados: “ ... ler e interpretar textos de lingua-
gem verbal, visual ... e enunciados: [enquanto] identificando e selecionando
informagdes centrais e periféricas ...”’, relacionando-os com conhecimentos
factuais, gerais ou especificos, que possuir e/ou lhe forem apresentados
(complementagio nossa)”.

Em sintese, pois, tal como os Item 63 (ENEM — 1998) e os Itens 54 ¢ 55
(ENEM - 2000), também o Item 15 (ENEM - 1999), e, mais uma vez, como que
“numa ladainha”, destinou-se a mensurar a manifestaciio de conhecimentos
factuais, pura e simplesmente, “repassados” de um modo ou de outro, nos contex-
tos escolares e em outros similares.

Nesses termos, pode-se ainda dizer que as respostas incorretas a esses Itens
derivaram-se ou da “ndo-recordagdo” de conhecimentos factuais, porque memo-
rizados mecanicamente e ndo sinificativamente; ou da ignorincia desses conheci-
mentos; ou, ainda, talvez, dos modos de redacgéo desses itens — densos e por de-
mais informativos. Em outras palavras, néo se pode dizer, em qualquer hipétese,
que elas constituem “respostas incorretas” por nao terem, os participantes no
ENEM, desenvolvido as Competéncias e Habilidades associadas aos Itens das
Provas em pauta, conforme indicado nos documento oficiais relevantes, ou por
estarem em etapas diversas de seus desenvolvimentos. Afinal, esses Itens das Pro-
vas do ENEM 1998-200 ndo se prestam a medir qualquer manifestagio das Com-
peténcias e Habilidades a elas intimamente associadas pelo MEC/INPE/ENEM.

15 Ibid.
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Vali nteu Item considerado, no contexto
do MEC/INEP/ENEM como enfocando a Habilidade “7” ao longo dos anos
letivos de referéncia 1998 — 2001: Item 36 (ENEM — 1999) — (“Reconhecer a
conservagdo da energia em processos de transformagdo proprios da utilizagdo
ou da produgdo de recursos energéticos de uso social, como hidroeletricidade
ou derivados do petréleo.”, em 1998-1999).

O Item 36, a seguir reproduzido (“ENEM - Relatorio Final 19997, p. 122),
“repassa”, em uma “parte introdutéria” a “condi¢@o” na qual o participante hi
de manifestar a Habilidade ‘7, conforme estabelecido pelo MEC/INPE/ENEM,
um conhecimento caracteristicamente factual, como que, talvez, tentando de-
monstrar o atendimento, na elaboragio do Item, de uma das diretrizes de constru-
¢do das Provas—-ENEM, tal como se pode depreender daquela afirmacao, j4 trans-
crita, e, relevante, aqui, de, novamente, “re—transcrever”: “Nos casos em que a
compreensdo da situag¢do-problema exige a especificidade de dados como apoio
ao seu enfrentamento, eles sdo apresentados no enunciado da questdo, pois o
que se pretende verificar é se o participante é capaz de transformar dados e
informacaes, articulando-os para resolver os problemas propostos (énfase nos-
sa). Isto é demonstrar o seu conhecimento [!!!77?] (Enfase e surpresa e indaga-
¢do nossas)”. (Relatério Pedagégico — ENEM 200, p. 11, Relatério Pedagdgico —
ENEM 2001, p. 15, por exemplo).

Acontece, porém, que tal “especificidade de dados” apresentada no ‘enunci-
ado’ desse Item 36, ou seja: “A energia solar é responsdvel pela ... “, ndo é
exigida, em qualquer hipGtese, para qualquer “compreensdo da situagdo-proble-
ma” nele apresentada, conforme se pode evidenciar no seu enunciado propria-
mente dito: “De acordo com este diagrama, uma das modalidades de produgdo
de energia elétrica envolve combustiveis fésseis. A modalidade de produgdo, o
combustivel e a escala de tempo tipica associada a formagdo desse combustivel
sdo, respectivamente”. Ela parece ser, sim, exigida, em sendo o caso — “exigida”,
para, se logicamente deduzir, a partir de uma mais atenta observagao do Diagra-
ma apresentado, que, “a modalidade de producio ... desse combustivel” é, ne-
cessariamente, a “termoelétrica” (e, nio “termoelétricas”, se a manifestagao da
Habilidade “dominio da lingua culta” perpassa todos os Itens das Provas do
ENEM), aliado a isso conhecimentos factuais correspondentes. Note-se também
a presenca de uma “dica” para que se realize aquela “dedugdo 16gica” no proces-
so de selegdo de alternativa de resposta “correta”, qual seja: “A energia solar é
responsdvel ... e pelo ciclo do carbono que ocorre através da fotossintese dos
vegetais, da decomposi¢do e da respiragdo dos seres vivos, além da formagdo
de combustiveis fosseis (enfises nossas)”.
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ITEM 36

O diagrama abaixo representa a energia solar que atinge a Terra e sua utilizagio na geragdo de
eletricidade. A energia solar é responsdvel pela manutengio do ciclo da dgua, pela movimentagao
do ar, e pelo ciclo do carbono que ocorre através da fotossintese dos vegetais, da decomposigio e
da respiragdo dos seres vivos, além da formagio de combustiveis fGsseis.

Proveniente do Sol
200 bilhoes de MW

2 ¥ 0 =

Aquecimento do solo §§ Evaporagao da dgua Aquecimento do ar Absorgado pelas plantas

K g

lEnergia Potencial (chuvas) Petréleo, gés e carvdo
Usinas hidroelétricas Usinas termoelétricas
100 000 MW 400 000 MW

De acordo com este diagrama, uma das modalidades de produgdo de energia elétrica envolve
combustiveis fésseis. A modalidade de produgdo, o combustivel e a escala de tempo tipica
associada & formagdo desse combustivel sdo, respectivamente,

(A) hidroelétricas - chuvas - um dia

(B) hidroelétricas - aquecimento do solo - um més

(C) termoelétricas - petréleo - 200 anos

(D) termoelétricas - aquecimento do solo - 1 milhdo de anos

(E) termoelétricas - petréleo - 500 milhdes de anos

Ora, se essas consideragdes sdo “coerentes, consistentes e adequadamente
corretas”, e nesses termos sdo concordadas, entio ha também de se concordar
com o0s seguintes fatos:

*em principio, cada uma das duas primeiras alternativas de resposta hdo de
ser, desde logo, “naturalmente eliminadas” para indicagdo como “correta” uma
ou outra;

*dentre as trés — restantes, a alternativa de reposta “(D)” também se torna
“naturalmente” eliminada, em se considerando tdo somente o “saber do senso
comum”, € ndo, suficiente e necessariamente, o “saber escolar formal, de que
“aquecimento do solo” néo é, em qualquer hip6tese, combustivel”;
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* e, por fim, a alternativa de resposta “(E)” h4 de ser “naturalmente” seleci-
onada como a “correta”, scja em fung¢do do conhecimento factual relativo a ...
escala de tempo tipica associada a formacio desse combustivel ...” — parte inte-
grante do enunciado do Item 36 (ENEM - 1999) —, seja, inclusive, em fun¢io do
enunciado e das alternativas de resposta do Item 37 que lhe segue.

E, no entanto, porém de modo interessante, € até¢ mesmo de forma irdnica e
surpreendente, consta, no Relatério Final — ENEM 1999, “ipsis litteris”, a se-
guinte anilise pedagégica desse Item 36: “A capacidade de estabelecer a rela-
¢d@o correta entre termoeletricidade e petréleo, assim como de determinar o
periodo necessdrio a formacdo de uma jazida (énfase nossa), foram demonstra-
das por cerca de 60% dos participantes (alternativa E). Outros 17% escolheram
a alternativa (“C”) que, pelo menos (énfase nossa), envolve combustivel fossil.
E pois amplamente majoritdria a compreensio qualitativa das relagcées entre
combustivel fossil (petréleo) e termoeletricidade (Enfase nossa), ainda que me-
nos ampla a nog¢do (énfase nossa) da escala de tempo envolvida na formagdo
geolégica do petréleo.” (p. 122). Aqui, cumpre ainda fazer notar que, a ultima
parte dessa andlise do item (“... menos ampla a no¢do da escala de tempo ... *)
finda por ratificar o que j4 foi referido anteriormente quanto a mera utiliza¢do de
conhecimentos factuais, “decorebas”, também nas provas do ENEM, se for o
caso, realmente, das Provas dos Concursos Vestibulares.

Desse modo, pois, e visto que ji se indicou, argumentativamente — espera-se
assim aceito: a Habilidade ‘“7”’ néo se encontra associada a, nem simboliza um
“saber fazer” manifesto, da Competéncia II, ou da Competéncia III, ou da Com-
peténcia V; e, em sua manifestacao, ela ndo é mensurada pelo Item 36 (ENEM
—1999), pelo que esse item_nfio apresenta Validade de Conteudo: por tudo que
se indicou anteriormente, o Item 36 ndo requer, em qualquer hipétese, o “reco-
nhecimento da conservagdo da energia em processos proprios da utiliza¢do ou
da produgdo de recursos energéticos” (Habilidade “7”), e, inclusive, nem se-
quer inclui qualquer referéncia a “conservagdo de energia”

Coerentemente, h4, aqui também, de, “a guisa de conclusdo”, re-lembrar
“aquela como que ladainha” j4 referida: se, dentre as Competéncias pretendidas
de serem mensuradas, em suas manifestagdes, nas provas do ENEM, h4 alguma
que, de algum modo, esteja associada ao presente Item 36 (ENEM-1999), ela
serd, mais uma vez e decididamente, a Competéncia I — “Demonstrar dominio
bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou do uso das diferentes lingua-
gens ... cientifica, etc.”. E, a Habilidade que a ele se pode associar ¢, aquela ja
quatro vezes referidas anteriormente: “ ... ler e interpretar textos de linguagem
verbal, visual ... e enunciados: [enquanto] identificando e selecionando infor-
magdes centrais e periféricas ..., relacionando-os com conhecimentos factuais,
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gerais ou especificos, que possuir e/ou lhe forem apresentados (complementagio
nossa)”. Quanto as respostas incorretas ao Item, nio se pode dizer, em nenhu-
ma hipétese, que elas constituem “respostas incorretas” por _nio terem, os
participantes no ENEM, desenvolvido as Competéncias e Habilidade a ele
associadas.

A auséncia de Validade de Contevido dos Itens, considerados, no contex-
to do MEC/INEP/ENEM, como enfocando a Habilidade “8” ao longo dos

anos letivos de referéncia 1998-2001: Item 51 (ENEM - 2000), Item 7 (ENEM
—2001) —- “Analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as im-
plicagbes ambientais, sociais e econdémicas dos processos de utiliza¢do dos re-
cursos naturais, materiais ou energéticos.”

ITEM 51

Para compreender o processo de exploragdo e o consumo dos recursos petroliferos, é fundamental
conhecer a génese e o processo de formagio do petréleo descritos no texto abaixo.

“O petrdleo é um combustivel féssil, originado provavelmente de restos de vida aqudtica
acumulados no fundo dos oceanos primitivos e cobertos por sedimentos. O tempo e a pressao do
sedimento sobre o material depositado no fundo do mar transformaram esses restos em massas
viscosas de coloragdo negra denominadas jazidas de petréleo.”

(Adaptado de TUNDISL Usos de energia. Sio Paulo: Atual Editora, 1991)

As informagdes do texto permitem afirmar que:

a. o petréleo € um recurso energético renovavel a curto prazo, em razio de sua constante
formagdo geolégica.
b. aexploragio de petréleo é realizada apenas em 4reas marinhas.

C. aextragdo e o aproveitamento do petréleo so atividades nio poluentes dada sua origem
natural.

d. o petréleo é um recurso energético distribufdo homogeneamente, em todas as regides,
independentemente da sua origem.

€. o petréleo é um recurso n%o renovivel a curto prazo, explorado em &reas
continentais de origem marinha ou em éreas submarinas.

A uma simples e rdpida observagio sobre o Item 51 (ENEM - 2000), h4 de
se concordar, necessariamente, mais uma vez, que ele nio é adequado, em qual-
quer hip6tese, para provocar a manifestacio da Habilidade 8, pois esta, embo-
ra dispensével de aqui se colocar, tem como foco a “andlise critica .... de impli-
cagdes ambientais ... dos processos de utilizagdo . dos recursos naturais, mate-
riais ou energéticos...”, enquanto esse Item 51, apenas e tdo somente, aborda a
identificacdo de caracteristicas de um desses recursos — o petréleo, nada se
percebendo que diga respeito a “implicagbes ambientais”, nem sequer a “pro-
cessos de utilizagdo”. E, portanto, o Item 51 (ENEM - 2000), tal como aqueles
anteriormente analisados, criticamente, ndo apresenta Validade de Conteiido.

16 Ibid.
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E, portanto, o Item 51 (ENEM - 2000), tal como aqueles anteriormente
analisados, criticamente, nao apresenta Validade de Contetido.

Tudo isso se encontra indicado na Andlise Pedagégica realizada sobre esse
Item 51, pelo MEC/INEP/ENEM, no documento “ENEM - Relat6rio Final 20007,
p- 62, a seguir transcrito.

“Para resolver o problema proposto nessa questdo, o participante deveria
identificar, no texto apresentado, os aspectos correspondentes ao proces-
so de formagdo do petréleo e reconhecé-lo como uma fonte de energia ndao
renovdvel a curto prazo (€nfase e grifos nossos), uma vez que sua formagdo
requer um longo intervalo de tempo, além de identificar sua origem em
‘restos de vida aqudtica acumulados em oceanos primitivos’ (énfase e gri-
fo nossos). Da mesma forma, a andlise das vdrias alternativas deveria le-
var o participante a desconsiderar outros aspectos relativos ao petréleo
ndo mencionados no texto (énfase e grifo nossos). Mais de trés quartos dos
participantes (77%) assinalaram a alternativa correta.. Nenhuma outra
alternativa ofereceu qualquer atragdo significativa.”

Coerentemente com essa Andlise Pedagégica realizada pelo MEC/INEP/
ENEM, pode-se firmar que esse Item 51 (ENEM —2000) “se associa” ou requer
a manifestagio da Habilidade: “interpretacio (se for o caso aqui) de texto de
linguagem verbal e enunciados no sentido de identificacdo de informacdes”, a
qual, embora nio incluida nos documentos oficiais pertinentes, se apresenta po-
tencialmente passivel de manifestar um “saber fazer” relativo a Competéncia I,
restrita a “Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portugue-
sa” , apenas e tdo somente nos dois sentidos — Habilidade e Competéncia.

Nessa perspectiva pode-se dizer que, o Item em andlise ndo requer dos
respondentes conhecimentos quimicos, mas habilidades de leitura e interpre-
tacao (se for o caso) de textos.

Em sintese, re-lembra-se, “quase—forcosamente”, sob pena de “pecar por
omissdo”, a “como que ladainha”: se, dentre as Competéncias pretendidas de se-
rem mensuradas, em suas manifestagdes, nas provas do ENEM, ha alguma que,
de algum modo, esteja associada ao presente Item 51 (ENEM - 2000), ela sera,
mais uma vez ¢ decididamente, a Competéncia I, restrita em sua defini¢do a
“Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa. E, a Habi-
lidade que a ele se pode associar &, aquela j4, agora, cinco vezes referidas ante-
riormente: “ ... ler e interpretar (se for o caso) textos de linguagem verbal,
visual ... e enunciados: [enquanto] identificando e selecionando informagdes
centrais e periféricas ...”’, relacionando-os com conhecimentos factuais, gerais

17 Ibid.
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ou especificos, que possuir e/ou lhe forem apresentados (complementagio nos-
sa)”. Quanto as respostas incorretas ao Item, ndo se pode dizer, em nenhuma
hipétese, que elas constituem “respostas incorretas” por nio terem, os parti-
cipantes no ENEM, desenvolvido as Competéncias e Habilidade a ele associa-
das.

Quanto ao Item 7 (ENEM - 2001), que também é caracterizado como condi-
¢ao suficiente para provocar uma manifestagdo da Habilidade “8”, cumpre ob-
servar que ele nao se presta, e decididamente niio “tem”, em si e por si, essa
destinacio: por requerer conhecimentos especificos de estequiometria e perti-
nentes aplicagdes, e, nesses termos se esgotar, nio requer, também e em qual-
quer hipétese, dos participantes, qualquer “andlise critica .... de implicacdes
ambientais ... dos processos de utilizacio dos recursos naturais, materiais ou
energéticos...” — focos dessa Habilidade “8”.

ITEM 7

Atualmente, sistemas de purificagio de emissdes poluidoras estdo sendo exigidos por lei
em um nimero cada vez maior de paises. O controle das emissdes de di6xido de enxofre
gasoso, provenientes da queima de carvdo que contém enxofre, pode ser feito pela reagio
desse gds com uma suspensdo de hidréxido de cdlcio em dgua, sendo formado um produto
ndo poluidor do ar.

A queima do enxofre e a reagdo do di6xido de enxofre com o hidréxido de célcio, bem
como as massas de algumas das substincias envolvidas nessas reagdes, podem ser assim
representadas:

enxofre (32 g) + oxigénio (32 g) = diéxido de enxofre (64 g)
diéxido de enxofre (64 g) + hidréxido de célcio (74 g) = produto ndo poluidor

Dessa forma, para absorver todo o diéxido de enxofre produzido pela queima de uma
tonelada de carvéo (contendo 1% de enxofre), é suficiente a utilizagdo de uma massa de
hidréxido de cdlcio de, aproximadamente,

(A) 23 kg.
(B) 43 kg.
(C) 64 kg.
(D) 74 kg.
(E) 138 kg.

Observe-se ainda que, desta ou daquela maneira e nesta ou naquela exten-
sdo, apenas a informacdo especifica embutida no “texto base” do Item 7, refe-
rente a “queima de carvdo, que contém enxofre, e produz diéxido de enxofre
gasoso”, é suficiente e é necessdria, para que se proceda aos adequadamente
corretos célculos estequiométricos, cujos resultados consistem na resposta corre-
ta, em termos absolutos, aqui, ao enunciado do Item. No mais, nio se verifica
qualquer justificativa plausivel para o referido “texto base”.
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Tudo isso se ratifica, mais uma vez, através da Andlise Pedagégica realiza-
da sobre esse Item 7, pelo MEC/INEP/ENEM, no documento “ENEM - Relat6-
rio Final 2001”, p. 78, “sem comentérios adicionais”:

“A resolucdo desta questdo envolve a compreensdo do fenomeno e da ca-
racteristica de proporcionalidade (!!!77? — surpresa e indagacdo, e énfase
nossas) presentes no enunciado. O néo entendimento desses aspectos pode,
provavelmente, responder pelo baixo indice — énfase nossa—(23%) de acer-
tos. As alternativas C, D e E apresentam percentuais significativos de esco-
lha que possivelmente sdo devidas ao fato de apresentarem valores ou sim-
ples somas de valores que aparecem no enunciado.”

Em sintese, uma j4 conhecida “como que ladainha”: se, dentre as Competén-
cias pretendidas de serem mensuradas, em suas manifestagdes, nas provas do
ENEM, h4 alguma que, de algum modo, esteja associada ao presente Item 7
(ENEM - 2001), ela serd, mais uma vez e decididamente, a Competéncia I —
““Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou do
uso das diferentes linguagens ... cientifica, etc.”.

Note-se, porém, que nesse caso especifico do Item 7, esforgos hdo de ser
necessariamente envidados no sentido de identificar uma mais adequada e perti-
nente Competéncia, que, concorde a correspondente significagdo atribuida pelo
MEC/INPE/ENEM, possa ser considerada como mais propriamente associada ao
Item.

Quanto a uma associada Habilidade que aqui se poderia propor como sendo
mensurada, mas, enfatiza-se, através de desempenhos manifestos dos participan-
tes do ENEM, ela nfio consta do elenco de Habilidades incluido ou apresenta-
do em qualquer documento oficial relevante “de dominio piblico”.

Finalmente, hd de se firmar aqui, concludentemente: o Item 7 (ENEM -
2001) ndo apresenta Validade de Contetido.

A auséncia de Validade de Conteido dos Itens, considerados, no contex-
to do MEC/INEP/ENEM, como enfocando a Habilidade “9” ao longo dos
anos letivos de referéncia 1998-2001: Itens 57, 58 (ENEM - 1999); Item 49
(ENEM - 2000) e Itens 43 (ENEM — 2001) — “Demonstrar compreensdo do
significado e a importancia da dgua e de seu ciclo para a determinagdo do
clima e para a preservagdo da vida, sabendo quantificar variagées de tempera-
tura ou mudangas de fase em circunstancias especificas”, em. 1998-1999; e
“Compreender o significado e a importdncia da dgua e de seu ciclo para a
manutengdo da vida, em sua relagd@o com condigées socioambientais, sabendo
quantificar variagdes de temperatura e mudangas de fase em processos naturais
e de intervengdo humana”, em 2000-2001.
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Nenhum dos quatro Itens que tratam sobre contetidos de “Quimica” nas
Provas do ENEM ao longo de 1999-2001, e sdo associados 3 Habilidade “9”,
apresentam Validade de Conteiido. Esses cinco Itens, a seguir reproduzidos,
nio abordam e nio requerem “a quantificacdo de variagdes de temperatura e

mudangas de fase em processos naturais e de interveng¢do humano” —foco talvez
precipuo da Habilidade “9”, de acordo com uma das possiveis leituras que se
pode fazer dessa Habilidade; e, nesses termos, indicador da “compreensdo do
significado e importdncia da dgua e de seu ciclo para a manuten¢do da vida, em
sua relagdo com condigées socioambientais”, conforme constante dos documen-
tos oficiais relevantes, e j4 anteriormente discutido.

O Item 57 (ENEM — 1999), trata de salinizagdo/dessalinizacdo da dgua do
mar, e que, de acordo com a “Anélise de Item” realizada pelo MEC/INPE/ENEM
— documento ENEM - Relatério Final 1999, p. 143;

“Para a resolugdo dessa questdo, foi solicitado ao participante que seleci-

onasse, diante de diversos fatores que eventualmente poderiam significar

uma restri¢do ao processo de transformagdo da dgua do mar em dgua
potdvel, a razdo mais plausivel (énfases nossa).

Nesse caso, a questdo da dessalinizagdo da dgua do mar Joi corretamente

identificada por 57% dos participantes como um problema referente aos

custos tecnoldgicos e ndo a limitacdes de outra ordem(énfase nossa). A

opg¢do pela alternativa C, por 16% dos participantes, pode ter sido talvez

motivada por um posicionamento ecolégico mal fundamentado.”

ITEM 57 (ENEM - 1999)

Em nosso planeta a quantidade de 4gua est4 estimada em 1,36 XI0° trilhdes de
toneladas. Desse total, calcula-se que cerca de 95% sio de 4gua salgada e dos 5%
restantes, quase a metade est4 retida nos pélos e geleiras.

O uso de 4gua do mar para obtengdo de 4gua potdvel ainda ndo é realidade em larga
escala. Isso porque, entre outras razdes,

o custo dos processos tecnolégicos de dessalinizacio é muito alto.
néo se sabe como separar adequadamente os sais nela dissolvidos.
comprometeria muito a vida aquética dos oceanos.

a dgua do mar possui materiais irremoviveis.

a dgua salgada do mar tem temperatura de ebuligo alta.

S s
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Observe-se ainda, quanto a estrutura do Item 57 (ENEM - 1999), que:

* A informagio sobre a quantidade de 4gua em nosso planeta e sua distri-
bui¢do nele —constante do “texto base”, pode-se dizer, desse Item, € intei-
ramente prescindivel para responder de modo adequadamente correto ao
seu enunciado.

* De acordo com a andlise apresentada pelo MEC/INEP/ENEM, anterior-
mente transcrita, no seu todo e em suas partes, pode-se dizer que de posse
de conhecimento factual, “repassados” ou “decorebas”, qualquer estudan-
te haveria de responder ao que dele se requer.

* As alternativas “(B)”, “(C)” e “(D)”, configuram, relativas “impossibili-
dades”, por razdes ébvias, como diria o senso comum, e como dbvias sdo
“realmente”.

O Item 58 (ENEM - 1999), nio apresenta Validade de Conteudo, ¢, “so-
licita”, a evocagdo de “conhecimento factual”: ele ndo requer seja “... compreen-
sdo do significado e importincia da dgua ...”, seja “quantificac@o de variagGes de
temperatura ...” (extratos da Habilidade “9”); ele solicita a evoca¢@o do conhe-
cimento factual de que a evaporagio da 4gua de um contexto qualquer provoca,
necessariamente, aumento de concentragdo dos demais componentes quimicos desse
mesmo contexto

ITEM 58 (ENEM - 1999)

Segundo o poeta Carlos Drummond de Andrade, a "agua é um projeto de viver". Nada mais
correto, se levarmos em conta que toda dgua com que convivemos carrega, além do puro e
simples H,O, muitas outras substancias nela dissolvidas ou em suspensdo. Assim, o ciclo da
agua, além da prépria agua, também promove o transporte ¢ a redistribuigio de um grande
conjunto de substincias relacionadas a dindmica da vida.

No ciclo da agua, a evaporagio é um processo muito especial, ja que apenas moléculas de H,O
passam para o estado gasoso. Desse ponto de vista, uma das conseqiiéncias da evaporagdo
pode ser

a. a formagdo da chuva 4cida, em regides poluidas, a partir de quantidades muito
pequenas de substancias 4cidas evaporadas juntamente com a gua.

b. aperda de sais minerais, no solo, que s3o evaporados juntamente com a dgua.

C. o aumento, nos campos irrigados, da concentragio de sais minerais na dgua
presente no solo.

d. a perda, nas plantas, de substincias indispensaveis & manutengio da vida vegetal,
por meio da respiragdo.

€. a diminuigio, nos oceanos, da salinidade das camadas de 4gua mais proximas da
superficie.
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O Item 49 (ENEM - 2000), trata também de “estequiometria”, envolvendo,
portanto, quantificagdo, porém ndo quanto 3 “variagdes de temperatura e mu-

dangas de fase em processos naturais e de intervengdo humano” conforme esta-
belecido na Habilidade “9”’.

ITEM 49 (ENEM - 2000)

Determinada Estagdo trata cerca de 30.000 litros de 4gua por segundo. Para evitar riscos de
fluorose, a concentragdo méxima de fluoretos nessa 4gua ndo deve exceder a cerca de 1,5
miligrama por litro de agua.

A quantidade méxima dessa espécie quimica que pode ser utilizada com seguranga, no volume de
dgua tratada em uma hora, nessa Estago, é:

(A) 1,5 kg.
B)4,5kg.
(C) 96 kg.
(D) 124 kg.

(E) 162 kg.

E, em que pesem possiveis tendéncias de caracterizar esse Item como exi-
gindo, para além de evocagdo de conhecimentos factuais, uma compreensio sig-
nificativa desses conhecimentos, talvez nele pretendida que fosse manifestada,
isso somente se evidenciaria enquanto A “situagio-problema” se apresentasse
inteiramente “nova” para os respondentes; ou seja, consistindo em situagio equi-
valente, com a qual, porém, j4 ndo tivessem lidado.

E, o Item 43 (ENEM - 2001), que inclui contetido préprio da Area de Co-
nhecimento “Quimica”, ndo lida, entretanto, com esse contetido, nem requer
dos participantes a manifesta¢do de desempenho(s) que expressasse(m), se fosse
0 caso, a Habilidade “9”. Conforme explicitamente indicado na “Anélise Peda-
gégica” realizada acerca desse Item pelo MEC/INPE/ENEM, e apresentada no
documento ENEM - Relatério Final 2001, p. 107:

A questdo apresenta, graficamente, dados sobre o consumo e a restituigcdo

com qualidade da dgua em trés setores. O participante deve interpretar o

grdfico para decidir a validade das afirmagées feitas nas alternativas.

(Enfase nossa). Cerca de 30% dos participantes mostrou uma leitura corre-

ta do grdfico. Os indices de escolha das alternativas A e B podem ser expli-

cados pelo fato de os participantes, possivelmente, terem relacionado a
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falta de qualidade da dgua restituida com o ndo retorno ao ambiente, ou
porque o senso comum é o de que as indistrias poluem indiscriminadamente
e sdo as maiores responsdveis pela polui¢do ou, simplesmente, porque ndo
souberam interpretar o grdfico.” [ou porque, simplesmente, ndo “estavam
dispostos”, por ocasifo da situagdo de testagem, a ler cada uma das alterna-
tivas e “reler” o grafico, pelo menos cinco (5) vezes (complementagdo nos-

sa)]

ITEM 43 (ENEM - 2001)

Boa parie da 4gua utilizada nas mais diversas ati vidades humanas nao retormna ao am com qualidade para ser no' da. O grifico

mostra alguns dados sobre esse fato, em termos dos setores de consumo.

Consumo e restitui¢do de dgua no mundo (em bilhGes de m3/ ano

3500
3000
2500 I Coletvidade
2000 Industria e energia
1500 ] Agricuttura
1000 Total

500

0

Consumo Restituigao sem qualidade

Fonte: Adaptado de MARGAT, Jean-Frangois. A dgua ameacada pelas atividades humanas. In WIKOWSKI
N. (Coord). Ciéncia e tecnologia hoje. Sdo Paulo: Ensaio, 1994.

Com base nesses dados, é possivel afirmar que

a. mais da metade da dgua usada nio é devolvida ao ciclo hidrolégico.
b. as atividades industriais sdo as maiores poluidoras de agua.

C. mais da metade da 4gua restituida sem qualidade para o consumo contém algum
teor de agrotéxico ou adubo.

d. cerca de um terco do total da dgua restituida sem qualidade é proveniente das
atividades energéticas.

e. o consumo doméstico, dentre as atividades humanas, € o que mais consome ¢ repoe

dgua com qualidade

De todo modo, o Item 43 (ENEM — 2001) em discussdo, ndo apresenta
Validade de Contetido relativamente 2 Habilidade “9”, conforme estabelecido
pelo MEC/INEP/ENEM, e isso relativamente a qualquer que seja a Area de Co-
nhecimento considerada como seu objeto; nem trata diretamente de Quimica; nem
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apresenta um enunciado de Item, pois este ndo propde aos participantes qualquer
situag@o-problema com a qual pudessem lidar diretamente e “descobrir’/”cons-
truir” uma resposta adequadamente correta por si s6s — uma das condi¢Oes mais
basicas de construgdo/elaboragdo de Testes de Verificagio de Desempenhos de
Aprendizagem, de acordo com a literatura pertinente, em sua inteireza. Essa lti-
ma assertiva encontra-se, mais explicitamente do que talvez desejado, indicada na
Andlise Pedagégica reproduzida anteriormente.

Mais ainda, a alternativa de resposta “(A)” e mais especificamente a alterna-
tiva de resposta “(E)” sdo “naturalmente invidveis” — sendo essa dltima “senso
comum”; e, “assim por diante haver-se-ia de analisar a qualidade(!!??) do Item
em termos de sua elaboragio”.

Entdo, agora, parece que chegou o momento de “recorrer” dquela “como que
ladainha”:: se, dentre as Competéncias pretendidas de serem mensuradas, em suas
manifestagdes, nas provas do ENEM, hd alguma que, de algum modo, esteja
associada aos Itens 57, 58 (ENEM - 1999); Item 49 (ENEM — 2000) ¢ Itens 43
(ENEM - 2001), ela ser4d, mais uma vez e decididamente, a Competéncia I,
“Demonstrar dominio bdsico da norma culta da Lingua Portuguesa e/ou do uso
das diferentes linguagens ... cientifica, etc.”. E, a Habilidade que a ele se pode
associar ¢, aquela j4 tantas vezes referidas anteriormente: ... ler e interpretar
(se for o caso) textos de linguagem verbal, visual ... e enunciados: [ enquanto]
identificando e selecionando informagées centrais e periféricas ..."%, relacio-
nando-os com conhecimentos factuais, gerais ou especificos, que possuir e/ou
lhe forem apresentados (complementagdo nossa)”. Quanto s respostas incorre-
tas aos Itens ora abordados, nio se pode dizer, em nenhuma hipétese, que elas
constituem “respostas incorretas” por nio terem, os participantes no ENEM,
desenvolvido as Competéncias e Habilidade a ele associadas.

E, a guisa de conclusdo:

A vista do espirito dos resultados das andlises criticas até agora relata-
dos, e, a luz dos resultados das anilises-criticas realizadas por Mildner e Sil-
va (2002c) sobre a Validade de Contetido dos Itens das Provas do ENEM 1998—
2001 relativos as Areas de Conhecimento “Lingua Portuguesa e Literatura”, pa-
rece que ja se dispde de elementos suficientes, relativamente considerados, para
se questionar:

Como se hd, consciente e criticamente, de aceitar, a partir de agora, no

meio académico, numa primeira instdncia pelo menos, e, entdo, “deixar

18 Ibid.




deriva” a sociedade civil para conformadamente aceitar, tal qual estabele-

cido nos documentos oficiais relevantes, que:

» “Estamos certos de que a escola jd percebe no Enem (sic.) uma maneira
diferente de avaliar o desempenho dos alunos. E uma prova que ndo exige
memorizag¢do, ndo exige “decoreba” (énfase nossa), trabalha com as competén-
cias e habilidade gerais, e procura ver principalmente a capacidade do partici-
pante de resolver problemas, selecionar e interpretar as informagoes necessdri-
as para argumentar corretamente e de encaminhar propostas de solugdo a te-
mas polémicos de nossa realidade social.” (ENEM - Relatério Final 2000, Pa-
rdgrafo 2 da “Apresentacgio”)

» “Do ponto de vista cognitivo, a prova resulta da medida cuidadosa dos
conhecimentos bdsicos, em termos de extensdo e profundidade, considerados
minimos e significativos (énfase nossa) para o exercicio pleno da cidadania,
para o mundo do trabalho e para o prosseguimento de estudos em qualquer
nivel, a partir do término da escolaridade bdsica. Todas as questoes da prova
procuram expressar qualidades e formas de relagci@o com o conhecimento, or-
ganizadas a partir do conjunto de competéncias e habilidades norteador do
exame. (énfase nossa)” (ENEM - Relatério Final 2000, P.17; e, com redagdo
equivalente, ENEM — Relat6rio Final 1999, P. 22, por exemplo)

* “Nas questdes de multipla escolha da parte objetiva da prova, o partici-
pante exerce o papel de leitor do mundo que o cerca. S@o propostas a ele situa-
coes-problema originais devidamente contextualizadas na interdisciplinaridade
das ciéncias, das artes e da filosofia, em sua articulagi@o com o mundo em que
vivemos (énfase nossa). Utilizam-se dados, grdficos, figuras, textos, referéncias
artisticas, charges, algoritmos, desenhos, ou seja, todas as linguagens possiveis
para veicular dados e informagoes.

As situagbes-problema sdo estruturadas de tal forma a provocar momenta-
neamente um “conflito cognitivo” nos participantes que os impulsiona a agir,
pois precisam mobilizar conhecimentos anteriormente construidos e reorganizd-
los para enfrentar o desafio proposto pela situagdo (énfase nossa).

Nesta parte da prova, o participante é o leitor de um texto (situag¢do-pro-
blema) estruturado por outros interlocutores (elaboradores de questées) que
consideram todas as possibilidades de interpretagdo da situagdo-problema apre-
sentada e organizam as alternativas de resposta para escolha e decisdo dos
participantes. Essas alternativas (énfase nossa) pertencem a situa¢do-proble-
ma proposta, uma vez que, em geral, todas sdo possiveis, s@o necessdrias (énfa-
se nossa), mas apenas uma delas é possivel, necessdria e condi¢do suficiente
para a resolugdo do problema proposto.” (ENEM - Relat6rio Final 2000, p. 11;
ENEM - Relatério Final 2001, p. 15, por exemplo)
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Mais ainda, ¢, talvez, porque mais grave, relativamente, ha de se questionar
também, naquele mesmo contexto, em que extenséo e de que forma, continuar-se-
4 a aceitar, e ser conivente com, as sucessivas tentativas concretas do MEC/
INEP/ENEM em disseminar na sociedade civil a possivel falacia de que “O
ENEM na ssificacdo (énfase nossa) e nem pensa em niimero de vagas. O
ENEM espera que todos os participantes tenham excelente desempenho, para

que se classifiguem no Vestibular onde o uso de artificios e ‘pegadinhas’ para

selecionar os melhores existe, diante da limita¢do de vagas (énfase nossa).”
(em “Cartilna ENEM 2002”, na parte “O ENEM pergunta e d4 as respostas” —
http.//www.ine v.br/ enem/2002 ilha.htm -, resposta apresentada a Per-
gunta 20) “O ENEM ¢ classificat6rio?

http://www.in v.br/enem/2002/per ilhas/20.htm

Observe-se, por exemplo, o que consta da “Revista do ENEM 2001”

“A prova do ENEM ndo é fdcil Ela rompe uma tradi¢do, aquela prova a
que eles estavam acostumados. No momento da realizacdo da prova, todos es-
tao aprendendo, porque mais uma vez eles sdo provocados, sdo solicitados a
exercitar suas estruturas de inteligéncia (énfases nossas). .... E diferente do
vestibular, que langca mao de artificios milimétricos, artimanhas, eu diria até
armadilhas, para poder selecionar os melhores entre os melhores diante da li-
mitag¢do de vagas .... O ENEM também dd notas para cada uma das cinco com-
peténcias avaliadas (énfases nossas). Por isso, 0 exame pode ser utilizado, tam-
bém, para a inser¢do do jovem no mercado de trabalho. (énfase nossa) ....
Diferentemente da universidade, que usa a média geral, 0 mundo do trabalho
com certeza vai utilizar mais a avaliagdo especifica de cada competéncia para
seus projetos de educagdo continuada.(énfase nossa)” (pp. 12-14).

“E agora?”

Se tudo isso firmado pelo MEC/INEP/ENEM ¢ real, é verdadeiro, entéo se
desconsidere, por favor, tudo o que foi estabelecido ao longo dessas paginas: o
ENEM, em suas provas, nio apresenta, desde ji, Validade de Conteiido, rela-
tivamente 2 Area de Conhecimento “Quimica”; quinze dentre as vinte e uma
Habilidades associadas a cinco Competéncias, pelo MEC/INEP/ENEM, refle-
tem, apenas e tio somente, a Competéncia I.( “Dominio de Linguagens”), con-
forme estabelecido aqui (nove Habilidades) e por Mildner e Silva (2002c) — seis
outras Habilidades. Porém, em nédo sendo aquilo verdade, como nio €, pode-se
“sonhar” e comecar a visualizar no horizonte uma situagdo em que, finalmente,
um dia, haver-se-4, de concluir: os resultados obtidos pelos participantes ndo
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podem, moralmente e cientificamente, ser considerados para selecdo e para
classificagdo, seja nas Primeiras Etapas dos Concursos Vestibulares, seja no
mundo do trabalho, em nenhuma hipétese.
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