A auto-avaliacao no ensino superior
como dispositivo analisador
dos processos de subjetivagao:
da avaliagdo-consumo a avaliagdo-produgao

Luiz ANTONIO SALEH AMADO®

* Professor assistente, UERJ — Faculdade de Educagio da Baixada Fluminense. Doutorando no Programa de
Psicologia Social, UERJ.

Recebimento: 25 de junho de 2003 Aprovagdo: 20 de novembro de 2003

Resumo: Neste artigo, o autor retoma alguns dos pontos tratados na sua dissertagdo de mestrado. Inicia com
comentarios gerais sobre a avaliagdo da aprendizagem. Em seguida, aborda certos aspectos histori-
cos, politicos e sociais deste instrumento pedagégico. E, por fim, da énfase as entrevistas realizadas
com professores e alunos, com o objetivo de obter informagdes sobre como tais atores instrumentalizam
a avaliagdo e como percebem a possibilidade de criar-lhe alternativas.
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Abstract: In this article, the author covers some aspects dealt with in his master’s thesis. He begins with general
comments on students’ learning evaluation and continues with the discussion of certain historical,
political and social aspects regarding this pedagogical instrument. He concludes with an emphasis on
interviews carried out with teachers and students, with the purpose of obtaining information about the
ways these actors instrumentalize evaluation and how they perceive the possibility of creating
alternatives.
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Introdugao

A avaliagdo da aprendizagem ¢, tradicionalmente, o ponto culminante de
todo programa de ensino, tanto para o professor quanto para os alunos. E, inde-
pendentemente das diversas formas assumidas - prova, trabalho, seminario... -,
prevalece a pratica arbitraria de utilizd-la como instrumento de intimidagéo e
disciplinarizagdo. Ademais, serve & produgéo de certa demanda por dispositivos
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de hierarquizacdo dos sujeitos, a qual responde objetivamente com notas e classi-
ficagdes.

A expressdo “tradicionalmente” néo foi escolhida por acaso. Denotando uma
pratica transmitida ao longo de muito tempo e, por isso mesmo, resultando em
hébitos radicados profundamente, a avalia¢do da aprendizagem pode parecer algo
natural a pedagogia. No entanto, afirmar a impropriedade deste pensamento é
condi¢d@o necessaria para o estudo do tema, empreendimento extremamente im-
portante, sobretudo quando o foco ¢ o ensino superior, espago onde o debate en-
contra-se bastante esvaziado.

A resisténcia dos professores em ousar novos modos de avaliagdo, apesar de
analises indicando as caracteristicas autoritarias, meritocraticas e excludentes da
avaliagdo tradicional; a grande importancia pessoal e social que os alunos dio as
notas, contrastando com a simplicidade dos processos de atribui¢ido de conceitos
€ as respostas bastante animadoras que algumas tentativas isoladas de avaliag¢do
alternativa - dialégica, mediadora, autogestionada - tém apresentado (Romao, 1998;
Hoffmann, 1993; Gama, 1997 e Régnier, 1999), ja seriam argumentos suficientes
para justificar o aprofundamento dos estudos neste 4mbito. Entretanto, outro as-
pecto igualmente relevante ¢ o da influéncia que as praticas avaliativas vivenciadas
pelos estudantes, particularmente naqueles que almejam o magistério, possam
exercer na vida profissional futura, pois, embora nio se configure uma regra, tal
pratica pode vir a ser o modelo seguido quando se tornarem professores (Hoffmann,
1993).

Os mecanismos de avaliagdo instituidos, elementos da metaprendizagem — a
fonte de aprendizagem das maneiras de ser (Bohoslavsky, 1989) — tornam-se,
portanto, um objeto de analise fundamental concernente ao ensino, visto que o
carater disciplinador e coercitivo de boa parte dos métodos utilizados no processo
de avaliagdo tem servido a reprodugdo continua e empobrecida das praticas e dos
sujeitos envolvidos. Além disso, da maneira como a avaliagdo vem sendo tradici-
onalmente conduzida, tem-se o reforgo da idéia de mérito proprio do aluno. Esti-
mula-se a competitividade, o individualismo e, a0 mesmo tempo, cria-se a idéia de
que o desempenho de cada um na escola e na vida é resultado, apenas, de seu
proprio esforgo, capacidade ou interesse. Em conjunto com outros dispositivos, a
avaliagdo, tal como vem sendo praticada, soma esforgos na modelagio de indivi-
duos altamente competitivos, individuos afeitos a um determinado funcionamento
da sociedade contemporéanea.

A politica oficial do governo para a avaliagdo, nos ultimos anos, incluindo-
se ai, também, a educagdo superior, enfatizou aspectos quantitativos em detri-
mento dos qualitativos. Além disso, a formag&o profissional manteve-se desliga-
da de qualquer projeto social mais abrangente. As salas de aula das universidades
raramente funcionam como local privilegiado para o desenvolvimento de experi-
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éncias coletivas como os trabalhos em grupo, a construgdo de conhecimentos com-
partilhados, ou, ainda, o estabelecimento de relagdes interativas entre os sujeitos.
Assim, a0 invés de se organizarem como espagos de convivéncia, as salas de aula
constituem-se, na maioria das vezes, como instancias legitimadoras da disputa
por um lugar no mundo do trabalho, desconsiderando a importancia de
problematizar os motivos pelos quais tal disputa se faz necessaria.

A obsessdo pela auto-realizagido desobri-

gaos sujeitos de considerarem as conseq(ién- Em conjunto com
(f'j“s de seus atos sob a,p.erspec.:tlva de uma outros dispositivos,
ética voltada para o convivio social. Com isso, a avaliacdo, tal como
reduz-se a capacidade dos futuros profissio- vem sendo
nais de se perceberem como responsaveis pela praticada, soma
continuidade ou transformag@o do mundo em esforcos na
que todos vivem e ndo apenas do seu proprio. modelacao de

O pensamento pragmatico e seus desdo- individuos altamente
bramentos utilitaristas e funcionalistas ddo su- competitivos,
porte a um tipo de avaliagdo, cujo resultado individuos afeitos a
imediato ¢é a hierarquizagdo e o acirramento um determinado
da competitividade entre os estudantes, con- fu nFiO“ame“to da
tribuindo muito pouco, portanto, para a for- sociedade

contemporanea.

magdo de sujeitos criticos, autbnomos e res-
ponsaveis socialmente, caracteristicas consi-
deradas por inimeros educadores, ao lado da aquisi¢do dos conteudos pro-
gramaticos, como objetivos a serem alcangados ao fim do processo educacional.

Sem descuidar, nem menosprezar, a importancia do conhecimento adquirido,
considero necessario problematizar as relagdes entre 0s processos avaliativos e a
formagdo social dos sujeitos, a fim de encontrar saidas para o excessivo “consu-
mo de notas” proporcionado pela avaliagdo hierarquizante e classificatoria.

Motivado pelos resultados alcangados na minha pratica docente com o0 em-
prego de métodos alternativos de avaliagéo, em especial a auto-avaliagdo, e pres-
supondo a articulagdo entre os dispositivos pedagdgicos e os processos de
subjetivagdo, desenvolvi um estudo (Saléh Amado, 2001), resultando na minha
dissertacdo de mestrado apresentada no Programa de P6s-Graduagdo em Psicolo-
gia Social da UERJ. Neste artigo, trabalharei com alguns dos pontos tratados no
referido estudo, iniciando com comentérios gerais sobre a avaliagdo da aprendi-
zagem. Em seguida, abordarei certos aspectos historicos, politicos e sociais deste
instrumento pedagégico. E, por fim, darei énfase as entrevistas realizadas com
professores € alunos, onde busquei obter informagdes sobre como tais atores
instrumentalizam a avaliagdo e como percebem a possibilidade de criar-lhe alter-
nativas.
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Atravessamentos historicos, politicos e sociais presentes nos
processos avaliativos

A revisdo da literatura sobre a avaliagdo da aprendizagem indicou que a
maioria dos estudos esta voltada para o ensino fundamental e médio. Nestes cam-
pos, existe quantidade razoavel de trabalhos tentando encontrar instrumentos mais
adequados ao processo pedagégico, servindo, de fato, para a orientagio de pla-
nejamentos futuros ou mesmo replanejamentos de cursos em andamento, bem como
analises criticas a respeito da utilizagdo inadequada de instrumentos de avaliagio
que visam tdo somente & hierarquizagao e classificagio dos estudantes. Todavia,
como ja foi afirmado acima, ¢ escassa a produgdo de material sobre avaliagéo,
problematizando os métodos utilizados e os processos de subjetivagio presentes
no contexto educacional, em especial no nivel superior.

A caréncia deste tipo de discussdo limita sobremodo a analise do carater
politico do processo de avaliagdo da aprendizagem, porquanto qualquer sistema
educacional, da formulagdo do curriculo as praticas pedagogicas; dos projetos
pedagdgicos aos instrumentos de avaliagdo, carrega as marcas da postura politica
e do projeto de sociedade proprios dos responsaveis por sua elaboragdo, seja isso
admitido ou nio. '

Mas, afinal, que modelo de sociedade queremos instituir com nossas praticas
profissionais? Nossas universidades devem formar que tipo de sujeito? Devemos
privilegiar o homem ou o mercado?

Apesar da atualidade de algumas destas indagagdes, o interesse em intervir
na relagdo entre educagéo e sociedade nio é recente. Como, alias, ndo sio recen-
tes as criticas a utilizagdo das notas ou conceitos como estimulo a aprendizagem.
A proposta pedagoégica anarquista do final do século XIX, caracterizada como
antiautoritaria, j4 defendia a eliminagdo completa de qualquer tipo de
competitividade e, portanto, de avaliagdes hierarquizantes. Por isso, os pedagogos
anarquistas suprimiam de suas escolas as notas e qualifica¢des, os prémios e os
castigos, quer dizer, tudo o que pudesse reproduzir a divisdo entre alguns alunos
envaidecidos pela obtengdo de graus maximos e outros tristes e humilhados por
ndo terem obtido mais do que um “aprovado”. Esta divisdo “tende a perpetuar
relagdes de dominagdo e dependéncia e a tornar impossivel as relagées de igual-
dade e solidariedade” (Moriy6n,1989, p. 26).

O estudo dos processos pedagdgicos, numa perspectiva histérica, mostra que
0s exames € as provas, tal como os conhecemos hoje, nem sempre existiram. O
que nos leva a perguntar, entdo, de que forma estes processos avaliativos se cons-
tituiram enquanto métodos oficiais de qualificagio e medigdo do que foi aprendi-
do? Ou, ainda, os sujeitos submetidos ao processo educacional tendem, por sua
prépria “natureza”, a competir entre si?
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Dentre os trabalhos revisados, destaco o de Angel D. Barriga (1993) sobre a
histéria dos exames que, utilizando textos de autores como Foucault, Durkheim e
Comenio, entre outros, realiza uma analise instigante sobre como o processo de
avaliagdo da aprendizagem vem sendo tratado pela pedagogia desde o periodo que
vai da “Didatica Magna” aos nossos dias.

De acordo com este autor, a analise histdrica permite, entre outras coisas,
desfazer a crenga de que o exame seja um elemento préprio de toda agdo pedago-
gica, apontando o processo de naturalizagio ai presente, o que resultaria no equi-
voco de se acreditar num modelo tnico de processo de ensino, culminando sempre
em testes e provas e, paralelamente, que o resultado da educagdo poderia — ¢
deveria — ser medido através de notas escolares.

Contrapondo-se a esta nogao, € possivel destacar dois argumentos: o primei-
ro refere-se as inimeras evidéncias da ndo existéncia de um sistema de exames
ligado a pratica educativa, até antes da Idade Média e, o segundo, a introdugdo
relativamente tardia - apenas no século XX - da pratica pedagogica de conceder
notas ao trabalho escolar.

Quanto 2 introdugdo do sistema de exames na pedagogia, Barriga recorre ao
texto “Los grados” de Durkheim (1993), cuja primeira edigd@o francesa data de
1938. Neste trabalho, pode-se constatar que o surgimento dos graus e exames
emerge como produto da organizagdo corporativa dos mestres que, exatamente
como toda corporagdo, submete a prova qualquer postulante a membro, garantin-
do a corporagdo caracteristicas de funcionamento de um corpo fechado, imperme-
4vel a novos membros, a ndo ser que estes cumpram determinadas condigdes.

Outra caracteristica do exame de entdo era a pratica de so permitir presta-lo,
aos estudantes com todas as oportunidades de éxito. O professor apresentava o
seu candidato ja sabendo de suas reais condi¢des para enfrentar o exame, pois o
longo tempo de convivéncia era suficiente para conhecé-lo, recomendéa-lo ou, caso
contrario, desaconselhéa-lo. Assim, entre outras diferengas, aquela pratica peda-
gogica distinguia-se das atuais pelo fato de eliminar o candidato, antes mesmo do
exame, cabendo a este tdo somente a confirmagdo e consagragio dos resultados
obtidos anteriormente no processo de aprendizagem.

Ainda quanto & maneira Como 0s exames eram utilizados em outros periodos
histéricos, convém citar um texto classico da educagio, que, segundo Barriga,
funda a reflexdo sistematica sobre a pedagogia e rompe com a educagéo feudal.
Trata-se da “Didactica Magna”, de Comenio (1993), datado de 1657. No princi-
pio da didatica, verifica-se que o exame funcionava como parte integrante da
metodologia de ensino e seu resultado ndo implicava uma qualificagdo, um name-
ro; tampouco era o elemento definidor da promogao. Era um lugar de aprendiza-
gem, ndo de verificagdo. A vinculag@o exame-nota-promogio, hoje naturalizada,
s6 foi possivel a partir do surgimento da sociedade e escola capitalistas, e € preci-
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so destacar que o espago ocupado pelos exames no processo de ensino acarretou
perdas para a educagéo, pois a pedagogia deixa de centrar-se na aprendizagem,
passando a realgar a promogao € os procedimentos ai envolvidos.

No que se refere & qualificagdo dos trabalhos escolares através de notas, a
abordagem histdrica permite identificar os contextos nos quais foram construidos
os discursos e as praticas responsaveis pela introdugdo de métodos “cientificos” -
supostamente mais confidveis e neutros, pois resultavam de um modelo de
racionalidade legitimado pela ciéncia moderna -, com a intengéo explicita de afas-

L tar a “indesejavel” influéncia da subjetivi-
Em geral, a a_vallagao dade no ato de avaliar o estudante.

se SUb?rd;na‘;la ao Se as atengdes da pedagogia se volta-
currlcu_ 0. oje, ram para a medig¢do e quantificagdo da

notamos uma inversao, . .
N o aprendizagem, isso se deu, entre outras ra-

gracgas a instauracao de ol >

zdes, em fungdo do papel central ocupado

mecanismos de (o A
avaliacido externos as pela matematica na ciéncia moderna. Com

instituicées (ENEM, isso, 0 novo perfil conferido aos ex?mes -
Provio etc), sdo os de tecnologia de medigdo da aprendizagem
curriculos que se —ndo se coaduna mais com a tarefa de au-
encontram numa xiliar o processo de ensino. As conseqlién-
posicao secundaria ou cias da influéncia deste modelo de racio-
até de dependéncia. nalidade sdo claras: primeiro, o conteudo

qualitativo inerente ao processo avaliativo
so tem valor se puder ser traduzido em “quantidades” e, segundo, em fung¢do do
método cientifico fundamentar-se na redugio da complexidade (divisdo e classifi-
cagdo), a avaliagdo deixa de considerar o processo de aprendizagem como um
todo e assume a tarefa de subdividir e classificar os individuos.

Para finalizar esta breve abordagem historica, resta mencionar a contribui-
¢do de Foucault. Ao afirmar que a escola examinatéria inaugura o inicio de uma
pedagogia cientifica, a partir do século XVIII, o filésofo francés mostra a trans-
formagdo da escola numa espécie de aparelho de exame ininterrupto, a acompa-
nhar, em todo o seu transcurso, a operagdo de ensino, voltando-se cada vez mais
para uma comparagdo perpétua de cada um com todos, que permite, a0 mesmo
tempo, medir e sancionar. Por isso, conclui:

O exame esta no centro dos processos que constituem o individuo como
efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E ele que, combinan-
do vigildncia hierdrquica e san¢do normalizadora, realiza as grandes fun-
¢oes disciplinares de reparticdo e classificagdo, de extra¢do mdxima das
Jorgas e do tempo, de acumulagio genética continua, de composi¢do otima
das aptidoes (FOUCAULT, 1989, p. 171).
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Limites e possibilidades dos processos de avaliacdo da
aprendizagem

Amparados pela analise histérica, podemos discutir melhor os limites € as
possibilidades da avaliagdo de aprendizagem. Primeiramente, numa nitida inver-
sio da pratica educativa, percebe-se o quanto os sistemas de exame, através das
notas, atraem a atengdo de todos, retirando o foco dos acontecimentos cotidianos
referentes ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, este importante material
pedagogico, que deveria ser o responsavel pela revitalizagdo do processo, perde
em importancia para os mecanismos incentivadores da competigdo, da meritocracia.

A “pedagogia do exame” pela qual se pauta a pratica educativa atual apre-
senta, segundo Luckesi, conseqiiéncias importantes. Sociologicamente, ¢ Util ao
processo de seletividade social, pois € utilizada independentemente da construg@o
da propria aprendizagem. A avaliagdo desenvolve-se muito mais articulada com a
reprovagio do que com a aprovagdo. Pedagogicamente, centraliza a atengdo nos
exames; nio cumprindo sua fungio de subsidiar a decisdo da melhoria da apren-
dizagem. E por fim, psicologicamente, a avaliagdo utilizada como um fetiche,
contribui para o desenvolvimento da autocensura, além de ser “util para desen-
volver personalidades submissas” (1998, p. 25).

Curiosamente, a propria sociedade solicita a hierarquizagdo através de notas
ou conceitos, como atestam diversos professores que, ao tentarem estratégias al-
ternativas de avaliagéio, abolindo o sistema de classificagéo por notas, foram pron-
tamente interpelados pelos pais de seus alunos (quando ndo, pelos proprios alu-
nos), preocupados com a auséncia de provas ou testes na escola. Esta solicitagdo,
por sua vez, caracteriza-se por ndo ser percebida como uma demanda socialmente
produzida, tornando muito mais dificil a modificag¢ao das praticas instituidas. No
entanto, se no nivel macro, ou seja, dos mecanismos educacionais oficiais, exter-
nos a sala de aula (sistemas de avaliagdo globais e nacionais, burocracia oficial
etc), a modificagdo imediata ¢ tarefa mais complexa; no nivel micro, aquele das
praticas pedagogicas cotidianas, que tém lugar na sala de aula, muito pode ser
feito neste momento, o que, de fato, j4 ¢ exercitado por alguns docentes.

Integrada tanto a formagdo académica quanto a cidadd, a avaliacdo pode
deixar de ser um processo de cobranga, transformando-se em mais uma ferramen-
ta de aprendizagem (Roméo, 1998), bem como deve contribuir para a formagéo
das competéncias necessarias para o convivio social democratico (Luckesi, 1998).

Convencido de que a avaliagdo da aprendizagem, além de outras praticas
docentes, pode ser utilizada como ferramenta na formagao dos sujeitos, numa
perspectiva pedagdgica autdnoma e critica, julgo que o professor, como todo tra-
balhador social, ndo pode evitar discutir suas implicagdes, apegando-se a postu-
ras ilusoriamente neutras. Defendo o estimulo para que os alunos assumam o
papel de sujeitos ativos e participantes no processo de aprendizagem e, nesta tare-

Avaliagdo — Revista da Rede de Avaliag&o Institucional da Educag&o Superior 189

L




Luiz ANTONIO SALEH AMADO

fa, a utilizagdo de métodos alternativos de avaliagdo é fundamental. Dentre estes,
destaco a auto-avaliagdo, por gerar espagos de discussdo em torno dos processos
de subjetivagdo como poucos dispositivos pedagdgicos permitem.

A experi€ncia com este método ultrapassou minhas expectativas porque, para
além do objetivo de chamar a atengdo para a necessidade do aluno assumir sua
responsabilidade no processo de graduag@o, foi capaz de trazer a tona aspectos da
formagdo educacional, os quais, jamais emergiram tdo claramente, nio obstante
os dispositivos tedricos utilizados.

Ampliando a andlise: a fala de professores e alunos

Movido pelos resultados animadores desta experiéncia, mas, também, pela
dificuldade em encontrar material sistematizado sobre o assunto, entrevistei alu-
nos e professores de graduagdo'. No caso dos professores, havia o interesse em
saber com que objetivos pedagdgicos utilizavam este instrumento e se estavam
abertos a tentativas de construgido de novos métodos e critérios de avaliacdo da
aprendizagem. Quanto aos alunos, interessava conhecer sua visdo sobre o papel
da avaliagdo no processo pedagdgico e se percebiam qualquer influéncia dos mé-
todos escolhidos pelo professor sobre o seu préprio comportamento ou sobre o
dos demais colegas.

Os resultados estdo na dissertagdo de mestrado mencionada acima. Para o
escopo deste artigo, contudo, salientarei os aspectos mais importantes destas en-
trevistas, preservando o anonimato dos entrevistados através da seguinte identifi-
cagdo: P, para falas dos professores, e A para a dos alunos, seguidos do ntimero
seqliencial.

Com base na anélise qualitativa das entrevistas realizadas, foi possivel des-
tacar quatro aspectos fundamentais, que apareceram com recorréncia e/ou mos-
traram-se uUteis para a ampliagdo da discussdo. O primeiro diz respeito a depen-
déncia entre métodos pedagdgicos e a organizacdo do curriculo; o segundo, a
responsabilidade social do professor; o terceiro e o quarto — “revisdo de prova” e
“auto-avaliagdo”, respectivamente — sdo analisadores® que permitiram discutir a
institui¢do das praticas pedagdgicas presentes na educagio superior.

Curriculo e métodos pedagdgicos

O primeiro ponto que se pdde destacar das entrevistas realizadas alude &
dependéncia entre métodos pedagdgicos, ai incluida a avaliagdo, e a organizagio

1 Foram entrevistados 6 professores ¢ 9 alunos do curso de Psicologia. As entrevistas foram transcritas e anali-
sadas através das consideragdes teérico-metodologicas da “analise do discurso”.

2 Este conceito, pertencente ao referencial institucionalista, sugere que certos dispositivos, e mesmo aconteci-
mentos ocasionais, podem favorecer a discussdo das relagdes e praticas instituidas e, assim, contribuir para a
andlise e mudanga da prética cotidiana.
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do curriculo, o que confirma a nogdo largamente aceita sobre a necessidade de
analisarmos os processos de avaliagdo inseridos nas propostas de curso. Varios
autores (Almeida, 1997; Cunha, 1999; Luckesi, 1998) apontam a importéncia da
formulagdo de objetivos para fins avaliativos, pois, desta forma, pode-se verificar
0 quanto o programa permitiu alcangar os objetivos educacionais propostos. As
questdes pedagbdgicas relacionadas aos conteudos, métodos e finalidades do ensi-
no e, conseqiientemente, da avaliagdo apresentam-se dependentes da organizagdo
do curriculo e dos valores implicitos no curso profissional em questdo. Nas pala-
vras de um dos professores entrevistados:

Para vocé falar de avaliagdo tem que falar que ela vem dentro de uma
ementa de um certo programa, de alguns objetivos que vocé quer alcangar,
de contetidos programadticos, x, y ou z... e a avaliagdo, entdo, deve se dar
em cima disso (P6).

Em geral, a avaliago se subordinava ao curriculo. Hoje, contudo, notamos
uma inversdo, gragas a instauragdo de mecanismos de avaliagéo externos as ins-
tituigdes (ENEM, Provio etc), de modo que séo o0s curriculos que se encontram
numa posigdo secundaria ou até de dependéncia.

A opgdo por estratégias pedagdgicas que valorizem a avaliagdo formativa
passa pela possibilidade de o professor estar aberto a experimentagdo de instru-
mentos alternativos de avaliagdo, com ou sem notas e, até mesmo, sem classifica-
¢des, mas sintonizado com o processo de formagao profissional e social do estu-
dante. Ademais, mesmo considerando-se as especificidades dos diversos cursos
universitarios, as quais requerem tratamento diferenciado, a preparagdo técnica
ndo é a Ginica meta a ser alcan¢ada ou elemento suficiente a formagdo profissio-
nal. A exemplo do papel social desempenhado pela universidade, aos egressos dos
cursos de graduagdo convém um certo nivel de responsabilidade com a sociedade,
o que implica a problematizagdo de uma ética e de uma pratica conseqiientes
durante a formagao.

O problema da responsabilidade social do professor

Praticamente todos os professores entrevistados mencionaram algo a respei-
to da consciéncia de sua “grande” responsabilidade social, como formadores dos
futuros profissionais, indicando, provavelmente, um forte senso de compromisso
com a sociedade onde vivem. Entretanto, este mesmo argumento foi utilizado para
justificar a descrenga em métodos de avaliagdo diferentes dos instrumentos de
medigao tradicionais, conforme declara um dos professores-interlocutores:

Nio considero aceitavel a leniéncia no processo de avaliagdo. Entendo que,
por conseguinte, deva haver todo o rigor necessario, sem que haja uma exorbitancia
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de rigor, mas para garantir a formagdo de pessoas qualificadas e que possam
atender as expectativas sociais (P4).

Esta preocupagdo também encontra ressonancia no grupo de alunos. Entre
estes, verifica-se a tendéncia para valorizarem a “conscientiza¢do” do estudante e
futuro profissional, o que pode ser interpretado como um indicio de senso de
responsabilidade ou compromisso com a formagio, ainda que claramente associa-
dos as competéncias e habilidades requeridas pela pratica profissional. Nio
obstante, a proposta de métodos alternativos de avalia¢io tende a motivar os alu-
nos, permitindo-lhes ultrapassar os limites estreitos da memorizacéo e da repro-
dugido, conforme revela um dos alunos entrevistados:

Acho interessante (os métodos alternativos) porque ndo faz vocé sé repe-
tir... faz vocé pensar em tudo aquilo que aprendeu. Eu acho que esse tipo de
trabalho, te exige uma critica, te exige uma elabora¢io maior... te exige,
primeiro um conhecimento prévio para vocé poder elaborar uma critica em
cima daquilo (A4).

O receio de alguns professores de correr riscos ao permitirem mais autono-
mia ao aluno, em conflito com o interesse manifesto de que este desenvolva a
capacidade de pensamento critico e autdnomo, deve ser interpretado a luz de um
conjunto de fatores adversos, responséveis pela manutengio do regime atual de
avaliagdo, como por exemplo: os mecanismos educacionais externos a sala de
aula e certas naturalizagdes a respeito da “confiabilidade” dos testes.

Se as concepgdes de cada professor tém influéncia sobre sua pratica, esta,
por sua vez, desencadeia reagdes distintas nos alunos. Nas disciplinas onde se
valoriza a reprodugio de contetidos, se utiliza, em geral, a prova tradicional como
instrumento de avaliagdo, privilegiando-se tdo somente a memorizagdo das infor-
magdes apresentadas. Nestes casos, € possivel supor que os alunos desenvolvam
estratégias de “memorizagio-para-a-prova”, havendo forte tendéncia de descar-
tar o contetido ao final do curso. Todavia, quando a disciplina é conduzida de
forma problematizadora, quando o contetido é desenvolvido para ser discutido e
ampliado, servindo como um disparador para outras aquisi¢des, num clima em
que professores e alunos constroem relagdes que buscam objetivos comuns, as
chances de se conseguir a continuidade do aprendizado, mesmo com o término do
curso, podem ser maiores. Os alunos submetidos a experiéncias deste tipo tendem
a ficar mais motivados e, com isso, desdobram, multiplicam a experiéncia pontu-
al que lhes foi oferecida.

Em resumo, a questdo da responsabilidade social do professor parece-me
legitima, € compartilhada por outros agentes da institui¢do educagdo, como é o
caso dos alunos, porém deve ser estendida para além da formagdo estritamente
profissional, dirigindo-se & formagao social mais ampla. Algo na linha do pensa-
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mento do educador portugués, Almerindo Afonso, que, ao destacar a importancia
de problematizarmos a avaliagdo da aprendizagem, afirma que a escola (e, por
analogia, incluo a universidade) socializa através da avaliagdo (Afonso, 2000).
A escelha por um ou outro método de avaliagdo, em ultima analise, refletird
as implica¢des do professor com as redes institucionais da sociedade, ou seja,
tanto os métodos adotados quanto a maneira como o professor instrumentaliza a
avaliagdo funcionam como dispositivos analisadores da sua pratica. E o que nos
mostram os dois proximos pontos. '

O dispositivo analisador revisdo de prova

A revisdo de prova, pratica comum em todas as universidades, foi abordada
pelos entrevistados e dela me apropriei como um importante analisador do signi-
ficado das avaliagdes utilizadas na educagdo superior, pois sua ampla
institucionalizagdo pressupde o uso inadequado ou até abusivo desse recurso pe-
dagégico. Em sintese, a institucionalizagio da revisdo de prova conduziu-me a
problematizagdo de duas situagdes avaliativas que favorecem esta pratica: a ava-
liagdo usada como instrumento de medigéo e como dispositivo disciplinar.

No primeiro caso, dever-se-ia ao fato das avalia¢des limitarem-se a aplica-
¢do de testes e provas, distantes dos alunos, ameacadores e que, com freqiiéncia,
somente atestam fracassos ou aproveitamentos insuficientes, provocando, assim,
frustracdo, discordancias e questionamentos individualizados sobre os resultados
auferidos. A revisdo institucionalizada revela, deste modo, a faceta empobrecida
e empobrecedora da avaliagdo, favorecida gragas ao abandono dos espagos fruti-
feros que a “verificagdo da aprendizagem” poderia apresentar, caso os professo-
res se apropriassem dos instrumentos de avaliagdo como ferramenta pedagdgica
fundamental para auxilia-los na pratica de ensino. Se 0 momento singular da ava-
liacdo fosse utilizado para a obtengdo de informagdes uteis ao incremento da apren-
dizagem do aluno e & melhoria da pratica docente, tal dispositivo ndo faria qual-
quer sentido.

No segundo caso, a revisdo de provas parece resultar da necessidade de con-
trabalangar um desequilibrio de forgas provocado por certas praticas docentes
autoritarias e inaceitaveis, criando-se um espago institucionalizado onde os alu-
nos possam “se defender” daqueles que ndo so utilizam a prova como instrumento
disciplinar - a fim de “pdr ordem” na sala de aula -, mas também como instrumen-
to de repressdo. Infelizmente, ndo sdo raras as ocasides em que a situagdo avaliativa
¢ revestida de todo um ritual, para que o professor reafirme sua posi¢@o hierar-
quica superior, chegando ao extremo de anular a propria existéncia do mecanismo
“gquilibrador” — a revisdo de prova —, pois ha os que ameagam com o rebaixa-
mento da nota, caso a revisdo seja de fato solicitada.
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E, numa inversdo tipica dos tempos atuais, subordinando a educagio a
racionalidade econdmica, o que para muitos ja era considerado o ponto critico do
processo de aprendizagem (tanto pedagdgica, quanto psicologicamente), trans-
formou-se em muitas institui¢des privadas em mais uma oportunidade de afirma-
¢do da logica de mercado, conforme denuncia um professor que se recusa a legi-
timar esta logica:

Como trata-se de uma institui¢do privada, eles [os alunos] tém que pagar
para pedir revisdo de prova. E como eu acho que é o contrdrio, isso é um
direito do aluno, eu fago a revisio extra-oficialmente. Na verdade, o que
me interessa é que eles entendam o que eu estou falando (P5).

Num quadro desses, aspectos fundamentais e inerentes ao processo educaci-
onal ficam completamente desfocados. Toda a energia esta a servigo dos testes e
provas. Mais grave, professores e alunos parecem estar em “lados opostos”. Nes-
te “campo de batalha”, descuidam do processo ensino-aprendizagem, acreditando
que o objetivo a ser alcangado ¢ o sucesso nas provas - notas altas ou, simples-
mente, suficientes para evitar prejuizos —, instituindo um clima competitivo, ab-
solutamente imprdprio, no meu entender, a construgéo social do sujeito.

Em resumo, o dispositivo “revisdo de prova”, ao trazer a tona a maneira
como a avaliagdo da aprendizagem ¢ instrumentalizada pelo professor, expde sua
pratica pedagogica e as relagdes construidas no espago da sala de aula, em que
pese o fato de ter sua origem nas engrenagens burocraticas e administrativas da
institui¢do e, na maioria dos casos, a revelia das propostas pedagogicas. Contu-
do, ha outras formas mais proveitosas de evidenciarmos as relagdes e praticas
instituidas no cotidiano educacional. E o caso de certos instrumentos alternativos
de avaliagdo, que podem ser construidos e aplicados com este objetivo.

A Auto-Avaliacao em questdo

Os dois grupos entrevistados, alunos e professores, apresentaram opinido
semelhante, em linhas gerais, quando solicitados a se posicionarem em relagdo a
auto-avaliag@o: desaconselhavam este método porque os alunos nio tém respon-
sabilidade nem maturidade suficientes para utiliza-lo.

Este consenso torna-se mais digno de exame quando se verifica que profes-
sores e alunos entrevistados também concordam quanto a importancia do proces-
so educativo favorecer o desenvolvimento da responsabilidade, da maturidade,
além da acumulagdo de conhecimento. Tendo em vista que um dos objetivos da
auto-avaliagdo ¢, justamente, o de co-responsabilizar os alunos pelo processo de
aprendizagem, por que razdo ndo encarar este desenvolvimento como uma das
metas a serem alcangadas ao longo da formagdo, em lugar de um pré-requisito
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que o aluno ja deva possuir? Ademais, a auto-avalia¢do, como dispositivo
analisador, pode facilitar a discussdo de aspectos técnico-profissionais e ético-
politicos que envolvem a constru¢@o de uma certa responsabilidade social.

Entretanto, ha muitas diferencas quanto a metodologia de aplicag¢do da auto-
avaliagdo. No caso dos professores, foi dificil obter informagdes mais precisas,
pois alguns ndo foram capazes de recordar com exatiddo a metodologia utilizada.
Quanto aos alunos, conseguiu-se saber que grande parte deles havia participado
de auto-avaliagdes com caracteristicas as mais variadas: os critérios eram defini-
dos coletivamente ou ndo havia critérios; este instrumento era utilizado isolada-
mente como forma de avaliar o aprendizado ou aliado a outros dispositivos; o
aluno deveria expor sua avaliagdo frente aos demais ou, apenas, escrever sua nota
num papel, entregando-a ao professor; entre outras variagdes.

N3o ha procedimentos sistematizados ou padronizados orientando como se
deve efetuar a auto-avaliagdo, a exemplo de outras modalidades alternativas de
avaliagdo, o que, em hipotese alguma, € problematico. Falta, isto sim, maior di-
vulgacio e debate entre aqueles que vém desenvolvendo praticas neste sentido e
cuja experiéncia poderia acrescentar muito a novas tentativas.

Apesar de bastante variadas, pode-se fazer uma distingdo prévia entre dois
tipos de auto-avaliagdo. A primeira delas poderia ser mais adequadamente defini-
da como uma espécie de auto-atribuigdo de conceitos, pois o professor pede ao
aluno que se posicione numa escala ou classificagdo, atribuindo a si um conceito.
Esta avaliagdo é freqiientemente estatica e sem sentido e muitos nio a levam a
sério. A segunda, a auto-avaliagdo propriamente dita, permite ao aluno tomar
consciéncia sobre os seus processos de conhecimento, a0 mesmo tempo em que se
percebe membro de um coletivo cujas metas interessam a todos: alunos e profes-
sores.

Um dos argumentos mais freqiientes contra a auto-avaliagdo coloca sob sus-
peita a honestidade dos alunos quando solicitados a escolherem sua propria nota,
o que, a rigor, ndo difere muito de outras formas de avaliagdo, sejam formais ou
alternativas. A ndlo ser que o professor se disponha a garantir a todo custo a ndo
ocorréncia de “colas”. Entretanto, se opta por este trabalho herctleo, deve estar
preparado para boa dose de frustragdo. Afinal, todos — professores de hoje, alu-
nos de ontem — sabem que quanto mais se desenvolvem as medidas de seguranca
para evitar a “cola”, mais criativos se tornam 0s artificios para burla-las. Além
disso, pedagogicamente falando, a fungdo da avaliacdo deve ser formativa, em
vez de coercitiva ou punitiva, como ja foi exposto anteriormente.

Outros questionam a auto-avaliagdo ndo apenas por permitir a certos alunos
atribuirem a si mesmos notas altas sem merecerem, mas, ao contrario, por levar
determinado aluno a se avaliar de modo extremamente severo, reduzindo a nota
abaixo do que, de fato, deveria obter.
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A falta de confianga de muitos professores e, até mesmo, de alguns alunos na
capacidade e honestidade dos estudantes se auto-avaliarem motivou estudos no
sentido de verificar se existem discrepancias entre as notas concedidas pelos pro-
fessores e pelos estudantes submetidos & auto-avaliagdo.

O pesquisador britanico, D. Boud (1989) empreendeu a analise critica dos
resultados a que chegaram alguns destes estudos sobre a auto-avaliagio da apren-
dizagem no ensino superior. Sdo trabalhos cujo enfoque visa & quantificagdo de
tais discrepancias. Dentre as conclusdes desta analise, destacam-se: a maioria dos
alunos tende a estabelecer para si notas muito préximas aquelas concedidas por
seus professores; ha uma tendéncia no sentido de alunos mais maduros, ou melhor
capacitados, se auto-avaliarem mais criticamente e com notas mais baixas do que
seus professores; em contrapartida, alunos imaturos e menos capacitados tendem
a se superavaliar em relagfo as classificagdes dos professores.

Acrescenta, ainda, ndo haver estudos em nimero suficiente para fornecer
resultados mais precisos quanto a influéncia da habilidade de se auto-avaliar so-
bre 0 aumento do grau de confiabilidade das avaliagdes realizadas. Porém, afirma
que esta habilidade desenvolve-se com a pratica e defende o incentivo a essa mo-
dalidade de avaliagdo, sugerindo sua realiza¢do mais freqiiente.

Embora, de acordo com este autor, o interesse pela auto-avaliagdo tenha
crescido a partir da década de 80, em fungio do reconhecimento do seu papel na
aprendizagem e no desenvolvimento da competéncia profissional, seu alcance nio
deve se limitar ao campo da aquisi¢do de conteudos. No meu entender, o
envolvimento do aluno no estabelecimento dos critérios norteadores de sua pro-
pria avaliagdo € crucial para o processo pedagégico, principalmente quando o
foco estd na formagdo social do futuro profissional.

A expressdo auto-avaliagdo compreende, de uma maneira bastante especifi-
ca, dois elementos-chave presentes em qualquer acdo avaliativa: a identificagdo
de critérios ou padrdes a serem aplicados ao trabalho de alguém e a realizagdo de
julgamentos que verifiquem o grau de adequagdo daquele trabalho a tais critérios.

Se retomarmos os tipos de auto-avaliagio definidos anteriormente - auto-
atribui¢do de conceitos e auto-avaliagdo propriamente dita - percebemos que os
dois elementos-chave, inerentes ao processo auto-avaliativo, nem sempre sdo con-
templados. No primeiro tipo, permite-se apenas a realizagdo de julgamentos, ve-
dando-se a participag¢do na construgdo dos critérios. J4 na auto-avaliagdo propri-
amente dita, os dois elementos-chave estio presentes, favorecendo o aprimora-
mento da capacidade de julgamento e a construgdo coletiva de critérios, buscan-
do, assim, envolver o estudante no processo avaliativo €, por extensdo, em todo o
processo de ensino.

E importante notar que tais praticas co-existem nos cursos de graduacio,
conforme atestam os relatos de alguns alunos, a exemplo deste:
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Eu acho importante colocar pardmetros desta auto-avaliagdo durante o
processo no semestre. Discutir como seria a auto-avalia¢do daquela tur-
ma, mas no inicio. Houve casos de disciplinas em que alguns critérios para
a auto-avaliagdo foram definidos no dia e outras nas quais isso sequer foi
mencionado (A7).

De certa forma, a pratica efetuada por aqueles professores comprometidos
com métodos auto-avaliativos possui as seguintes caracteristicas: divisdo de res-
ponsabilidades, estabelecimento de critérios e avaliagdo do proprio trabalho. Ao
expor as razdes que motivam a utilizagdo da auto-avaliagdo nos seus cursos, um
dos professores-interlocutores vai dizer:

Em primeiro lugar, para dividir com o aluno um poder que é de quantificar,
de dar uma nota... uma agdo que é processual, que é qualitativamente
construida ao longo do periodo. Acho que é um lugar dificil o de julgar ou
Jjulgar-se. Depois, eu acho que tem também essa possibilidade de o aluno
se ver dentro de um processo. Ndo é ele quem estabelece sozinho as varia-
veis que vdo nortear sua auto-avaliagdo. E o coletivo que estabelece estas
varidveis, mas ele tem de fazer este exercicio de ver quais sdo as varidveis
fundamentais e como é que ele construiu, se implicou ou ndo, dentro desse
processo. E quanto ele acha que vale isto (PI).

No entanto, nem sempre os alunos recebem bem a proposta de auto-avalia-
¢do. Na verdade, s3o bastante comuns as reagdes negativas as sugestdes de modi-
ficagdo do instituido. Alguns, por ja conhecerem esta forma de avaliacdo anteri-
ormente e terem desenvolvido certa resisténcia, quer respaldada por argumentos e
analises apropriados®, quer fruto de experiéncias mal conduzidas. Outros rechagam
a auto-avaliacdio, agindo em consondncia com o processo de naturalizagio da
avaliacdo hierarquizante a que, em ultima analise, todos fomos submetidos ao
longo dos varios anos de escolarizagéo.

Quanto a este ultimo aspecto, é oportuno mencionar a experiéncia vivida
durante algumas entrevistas com os alunos, nas quais foi possivel identificar cla-
ramente o processo de naturalizagdo das praticas pedagogicas. Numa destas, um
aluno-interlocutor lembrou de uma aula, na qual a proposta de discussdo para a
escolha do instrumento de avaliagdo apareceu por iniciativa do proprio professor
e ndo dos alunos. E, naquele momento, se deu conta de como a postura passiva
encontrava-se enraizada, pois, a ndo ser por iniciativas isoladas, como a reme-
morada por este aluno, o “normal” (ou natural) ¢ acatar a proposta do professor:

3 Considero apropriadas aquelas anélises que privilegiam os aspectos técnicos da formagéo. Embora, pessoal-
mente, ndo supervalorize tal fung¢do do processo educativo, reconheco as falhas da auto-avaliagdo quando o
objetivo é verificar a competéncia técnica.
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O problema é que geralmente as pessoas nio discutem muito isso. E uma
coisa que ja é dada... E engragado, porque a gente nem se mobiliza, vai
encarando aquilo como natural. Acho interessante, porque a gente estd
participando da prépria forma de avaliagdo, embora algumas pessoas fi-
quem meio preocupadas com isso e até houve alguns que pediram a avalia-
¢do tradicional (A1).

Outro aluno, ao ponderar sobre a dificuldade de se desprender da cultura da
avaliagdo, fornece um analisador exemplar do processo de naturalizagdo presente
na formagdo educacional, voltado para as representagdes que temos dos instru-
mentos de avaliacdo:

Mesmo nos cursos em que ndo houve avaliagdo nenhuma, houve uma auto-
avaliagdo (AS5).

Embora toda tentativa de modificar o instituido produza reagdes contrarias,
proporcionais ao grau de naturalizag@o presente naquilo que desejamos modifi-
car, ndo podemos ignorar certas criticas feitas a auto-avaliagdo.

A partir desta perspectiva, cabe destacar o carater disciplinador, ou melhor,
auto-disciplinador atribuido a pratica auto-avaliativa. A existéncia de um espago
construido previamente naquele lugar do professor, conferindo-lhe uma certa au-
toridade avaliadora, hierarquizadora e ameagadora € inegavel. Basta lembrar do
processo de naturalizagdo, delineando contornos bastante duros em torno do mo-
mento de avaliag¢do, discutido anteriormente. Assim, se a pretensio for a de traba-
lhar dentro de uma perspectiva diferente da tradicional, o professor sera obrigado
a desconstruir determinados modos de funcionamento dos alunos e da préopria
avaliagdo. E o que observa um dos professores entrevistados:

Avaliar-se ndo é, necessariamente, uma atividade autopunitiva. Eu acho
que quando vocé tira um pouco este temor desse processo, esse rigor ab-
surdo, de algo transcendental, fica muito mais trangiiilo de poder exercer
um processo de avaliag¢do e de o aluno se ver ali dentro mesmo (P1).

De fato, se o império da rigidez permanecer dentro do processo auto-
avaliativo, o resultado serd, provavelmente, uma maior disciplinarizagdo, pois
trata-se de uma proposta com perfil francamente favoravel a auto-vigilancia e ao
auto-controle. Isto é inegdvel. No entanto, a vitalidade do processo auto-avaliativo
reside na abertura para se discutir alteragdes de percurso, caso se mostre necessa-
rio. Embora nio utilize a auto-avaliag@o regularmente, outro professor-interlocutor
contribui para o alargamento dos limites deste método, ao afirmar:

Eu também acho que, em principio, é muito melhor, por mais disciplinar
que seja, esse método do que o outro (avaliagdo medida/controle). Claro
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que é porque ele cria minimos espagos para que acontegam outras coisas.
Para que a disciplina ndo imperasse (e isso ndo depende s6 do professor),
esse processo teria que ser alguma coisa que permanentemente fosse revis-
ta. Porque ndo é possivel que o curso va andando e os critérios ndo se
movam (P2).

A utilizagdo da auto-avaliagdo em turmas de ultimo periodo é outra limita-
¢do apresentada ao uso deste instrumento. Um professor entrevistado afirma:

E preciso pensar melhor sobre as implicagées de uma auto-avaliagdo numa
turma de ultimo periodo, numa disciplina que todos sabem que se ficarem
reprovados s6 poderdo cursd-la novamente um ano depois (P5).

Acrescento a esta observagdo o fato de os alunos das institui¢des privadas
terem de pagar para fazer novamente a disciplina. Obviamente, isto vale ndo s
para aqueles que cursam o tltimo periodo, mas para todos os estudantes de uni-
versidades privadas. Qual seria o limite entre a maturidade alcangada pelo aluno
e o desprendimento das questdes relativas ao dinheiro? E desnecessério adentrar a
discussdo sobre as urgéncias econdmicas, especialmente quando verificamos os
valores das mensalidades cobradas nestas universidades.

Outra limitagdo importante se refere ao numero de alunos inscritos numa
determinada disciplina. No entanto, vale dizer que esta preocupagdo ndo deve
estar presente apenas no momento da avaliagdo. A possibilidade de se conhecer o
aluno mais de perto tende a aumentar o compromisso e a responsabilidade para
com a avaliagio. E um outro professor, ligado a universidade particular e acostu-
mado a lidar com turmas de mais de cinqiienta alunos, quem afirma:

A minha impressdo é de que a auto-avaliagdo é mais eficaz como um dispo-
sitivo para o aluno ganhar mais autonomia, pensar sobre si mesmo, pensar
sobre a sua prépria posi¢do, quando se tem um grupo pequeno (P6).

Muitos alunos apontaram como sugestdo que a auto-avaliagdo fosse utiliza-
da em conjunto com outros métodos — trabalhos, seminérios, provas, entre outros
-, nos quais a responsabilidade de dar uma “nota” seria do professor*. Alguns,
inclusive, propuseram o aproveitamento da auto-avaliacdo apenas como uma “ve-
rifica¢do”, ndo lhe associando nenhum tipo de nota ou conceito. Isto pode estar
relacionado a critica que fazem a falta de compromisso e de consciéncia dos estu-
dantes, conforme as falas que se seguem:

E uma questdo de educa¢io da sociedade. Uma questéo politica. Uma ques-

tdo relacionada a tudo que a gente tem estruturado...uma concepgdo dife-

4 Devo dizer que concordo com esta pritica, pois acredito ser a mais adequada a formagéo social do sujeito, sem
descuidar, todavia, da avaliag@o de certos conteidos minimos, respeitando-se a especificidade de cada curso.
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rente do que é educagdo... Isso comega do jardim da infdncia e vai até o
doutorado...Acho que para isso seria necessaria uma reforma de conscién-
cia geral (44).

Acho que a auto-avaliagdo deveria ndo so favorecer o comprometi-
mento do grupo com a formagdo, mas também o cumprimento de al-
gumas regras... Existe, mesmo se pensarmos em uma autogestdo, uma
certa ordem a ser respeitada (47).

Entendo o respeito a determinadas regras sociais, neste caso, Como uma es-
pécie de consciéncia dos limites e das possibilidades de nossas agdes, da nogéo
clara das conseqiiéncias de nossas praticas profissionais e sociais. Como cami-
nhar, entdo, no sentido da construcio deste sujeito socialmente conseqiiente?

N&o hé uma resposta Unica a tantas questdes. Porém, vejo as avaliagdes
alternativas contribuindo de maneira favoravel para a construgdo de outro tipo de
relacdo entre os agentes envolvidos no processo pedagdgico. A possibilidade de
modificag¢do de toda uma tradi¢do de desconfianga e opressdo presentes na rela-
¢80 professor-aluno ¢ algo a ser destacado, bem como a desvaloriza¢do do com-
portamento competitivo e individualista entre os alunos, lamentavelmente insu-
flado por varios professores. Nas palavras de um dos professores-interlocutores:

Vou percebendo que esta primeira reag¢do de desconfianga vai sendo modi-

ficada ao longo do curso, com base na constru¢io de outra relagdo. (...) E
interessante como devagar, vamos construindo e solidificando uma relagdo
proxima que vai acalmando o medo, que vai construindo um espago de
solidariedade mais interessante dentro de sala de aula (P1).

Consideracoes finais

Verifica-se, entre os professores entrevistados e, também, de uma maneira
geral, a preocupacéo sincera em favorecer o desenvolvimento da autonomia e da
responsabilidade nos alunos, a0 mesmo tempo em que, ndo raro, os mesmos do-
centes trabalhem, paradoxalmente, com instrumentos avaliativos desfavoraveis a
consecugdo de tais objetivos. Ademais, sob o rotulo da “auto-avaliagdo”, abriga-
se uma variabilidade grande de alternativas, inclusive aquelas que ndo compor-
tam a discussdo coletiva (nem individual) sobre a escolha dos critérios orientadores
da avaliagdo e que tampouco promovem o comprometimento dos alunos com o
seu processo de aprendizagem.

Se o debate sobre a avaliagdo da aprendizagem, no ensino superior, ainda
carece de material bibliografico, aquele referido a auto-avaliagdo encontra-se em
situa¢do ainda mais critica. Por essa razdo, considero a ampliag¢do da discussdo e
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da produgdo académica sobre o assunto, fundamentais para a consolidagdo de
experiéncias capazes de ampliar o campo de possibilidades dos métodos alterna-
tivos de avaliagdo. E isso ganha um relevo especial neste periodo em que a educa-
¢do é invadida pela logica neoliberal, da regulagdo da sociedade através das leis
do mercado, apresentando como contrapartida a institui¢do de mecanismos
avaliativos padronizados e em alta escala.

E importante salientar que a eficacia dos dispositivos que operam a indugio
das universidades ao principio de mercado depende da construgdo de um “homem
novo”, cujo padrio dominante de interpretagdo do mundo em que vive se da com
base na introjecio de valores e relagdes mercantis (Mancebo, 1996). Este “ho-
mem novo” apresenta, no meu entender, a marca da submissdo do pensamento e
da desvalorizagdo dos referenciais coletivos. Iludido quanto a sua individualida-
de, ndo se percebe como produto e produtor de instancias sociais. Ao contrario, o
sentido de solidariedade e de comunidade — valores imprescindiveis a construgdo
da esfera publica (Dias Sobrinho, 1999) — da lugar ao individualismo, fruto da
competitividade e dos interesses econdomicos.

No ambito do ensino, a tradugdo desta 16gica acontece, por exemplo, através
dos processos avaliativos localizados em diferentes instancias. Na esfera oficial,
os sistemas globais de avaliagdo introduzem o modelo de funcionamento das em-
presas, baseado na racionalidade econdmica e no conceito de produtividade, acir-
rando a competigdo entre institui¢gdes. No plano das relagdes pedagégicas cotidi-
anas, os sistemas tradicionais de educagdo e seus respectivos instrumentos de
avaliagdo, ao hierarquizarem e classificarem os estudantes, incentivam a compe-
ticdo entre os pares. Em ambas, o acento da formagéo desloca-se dos processos
sociais de subjetivagdo para o dominio das técnicas.

A formagdo de nivel superior, todavia, deve ultrapassar a aquisi¢do de com-
peténcias técnicas para o desempenho “eficiente” de determinada profissdo. Na
minha opinido, reside ai a grande responsabilidade do professor: a certeza de que
as diferentes areas de conhecimento, que por seu turno demandam instrumentos
igualmente diversos para avaliar o dominio de seus conceitos, nido deve afastar a
necessidade de se discutir os compromissos do profissional graduado com a socie-
dade mais ampla. Com base neste raciocinio, os egressos de quaisquer cursos
— engenharia, medicina, psicologia, pedagogia ... — além de aptos tecnicamente,
devem ser capazes de problematizar as implicagdes de sua pratica profissional,
na busca de solugdes para a melhoria da vida em sociedade.

A aceitagio deste ponto de vista requer a concorddncia em torno de alguns
pressupostos. Por exemplo, seria preciso admitir como um dos principais objeti-
vos da educagdo universitaria (e de todo sistema educacional), a formag¢do de um
sujeito cuja ética fosse alimentada pelo pensamento critico e pelo sentido de com-
promisso social, capaz de construir relagdes afetivas, profissionais, sociais, ou

Avaliagdo — Revista da Rede de Avaliag&o Institucional da Educagéo Superior 201




Luiz ANTONIO SALEH AMADO

quaisquer outras, baseadas em valores diferentes dos econdmicos ou mercantis,
colocados hoje como referéncia. Estou falando, assim, de um tipo de sujeito para
o qual a autonomia e a responsabilidade possuem um significado inteiramente
distinto daquele usualmente conferido pela produgdo neoliberal dominante.

Para tal, faz-se necessario, em primeiro lugar, rejeitar a defini¢do de autono-
mia descrita como uma caracteristica desejavel para o completo desenvolvimento
social e profissional dos sujeitos, habilitando-os a se autoconduzirem, indepen-
dentemente de san¢Bes externas ou controles sociais, no mundo regido pela “livre

iniciativa”. Antes, considero esta categoria

Ao proporcionarmos a fundamental para a formagdo social de su-

°p°rtu"i‘_jade do aluno jeitos, capazes de pensar criticamente so-

se analisar dentro de bre a realidade em que vivem, apesar dos

um processo de mecanismos existentes nos sistemas tradi-

aprendizagem, com o cionais de ensino, visando a reprodugdo das
qual ele esta e » .

idéias e das praticas. Como pode ser verifi-

diretamente o o
implicado..., estamos cado, apesar da diversidade de convicgdes

criando condicdes para politico-ideoldgicas, a autonomia desempe-
a construciao de um nha papel preponderante nas formulagdes
senso de das propostas educacionais. A grande ques-
responsabilidade. tdo reside no modo como desenvolvé-la no

aluno, conforme atesta Régnier:

De modo quase undnime, esta capacidade de autonomia é colocada como
uma das finalidades do processo educativo. Entretanto, apesar do discurso
pedagogico que defende a importincia da a¢do, e da unanimidade a respei-
to da finalidade, a discorddancia permanece quanto aos meios para desen-
volver a autonomia do aluno. Do nosso ponto de vista pedagogico, o desen-
volvimento da autonomia do aluno é construido mediante sua propria ex-
periéncia pratica da autonomia em sala de aula (1999, p. 48).

No entanto, considero que se deva avangar nesta defini¢do, de modo que a
autonomia contemple, a um s tempo, a capacidade do desenvolvimento de subje-
tividades livres, singulares, mas que se reconhegam como parte integrante das
redes constitutivas do socius, favorecendo o desenvolvimento de praticas, durante
a formagao, voltadas para o compromisso social, para o exercicio conseqiiente da
profissdo, para a construgdo, enfim, de uma outra importante categoria inter-
relacionada a esta primeira: a responsabilidade social.

Apesar do bom transito nos meios académicos, o conceito de responsabilida-
de também deve ser ampliado, ultrapassando os limites estreitos das defini¢des
neoconservadoras que acentuam tendéncias individualistas, fazendo-o referir-se a
pardmetros sociais que fornecam a nogéo dos limites entre o individual e o coleti-
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vo, criando referéncias necessarias e relevantes a vida em sociedade. E o que
confere relevancia a tais referéncias é o grau de compromisso mantido com a
existéncia humana no presente e no futuro.

Responsabilidade social e profissional, autonomia dos sujeitos, elementos,
enfim, constituintes de outros modos de subjetivagdo, forjados através de inime-
ros instrumentos, inclusive os pedagégicos.

A importéancia conferida a criagdo de dispositivos avaliativos apropriados
ao desenvolvimento da autonomia e da responsabilidade aumenta 4 medida que se
percebe o quanto os processos de subjetivagio estdo ligados as praticas avaliativas.
Assim, a auto-avaliagdo surge como uma opg¢do bastante promissora no campo
dos instrumentos inovadores de avaliagdo, por permitir a renovagdo das praticas
tradicionais, exatamente no nivel micropolitico, apontado por Guattari, quando
defende a reconstrugdo das “engrenagens” sociais destruidas pelo capitalismo
mundial integrado. Nas suas proprias palavras:

(...) essa reconstrugd@o passa menos por reformas de cupula, leis, decretos,
programas burocraticos do que pela promogdo de pradticas inovadoras, pela
disseminagdo de experiéncias alternativas, centradas no respeito a singu-
laridade e no trabalho permanente de produgdo de subjetividade, que vai
adquirindo autonomia e ao mesmo tempo se articulando ao resto da socie-
dade (1990, p.44).

De modo geral, as tentativas de empreendimento de modalidades alternativas
de avaliagdo podem e devem se inserir na busca por dispositivos capazes de
reorientar o sentido da avaliagdo, deslocando-se da reprodugdo, da hierarquiza¢do
e da competitividade — resultados da avaliagdo-consumo — rumo a expansdo e a
criatividade — oportunidades geradas pela avaliagdo-produgao.

Entretanto, romper com a logica da avaliagdo-consumo néo pode ser consi-
derado algo simples. O processo pelo qual o sujeito se torna competitivo ou con-
sumidor de notas se d4 de maneira gradual e sutil. Por exemplo, quando associa-
mos os resultados das avaliagdes (notas) a concess@o de bolsas de pesquisa ou aos
“rankings” que, futuramente, poderdo ser utilizados para eventuais sele¢des pro-
fissionais. Porém, é possivel dispensar esta associa¢do. Vou além. Tendo em vista
a importancia de favorecer o surgimento de novos modos de subjetivagdo, a rup-
tura desta l6gica, em intimeras situagdes do cotidiano pedagdgico, se torna neces-
saria.

A exposigio proporcionada pela auto-avaliagdo, ou, a bem da verdade, pela
modalidade auto-avaliativa sugerida neste trabalho, articula-se as nogdes de au-
tonomia e responsabilidade. Para tal, uma postura diferenciada do professor €
requisitada: aquela que abra espagos para a participagido e o envolvimento dos
alunos em todas as etapas do processo pedagdgico. Ao proporcionarmos a opor-
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tunidade do aluno se analisar dentro de um processo de aprendizagem, com o qual
ele esta diretamente implicado, haja vista a participagio na defini¢do coletiva dos
critérios norteadores da auto-avaliagdo, estamos criando condigdes para a cons-
trugdo de um senso de responsabilidade, na propor¢do em que se compromete com
os resultados daquele processo, dividindo a “culpa” de eventuais fracassos com
seus pares € com o proprio professor. Além disso, estimulamos o desenvolvimento
da autonomia, pois o professor j ndo exercerd, nestes casos, o papel de condutor
unico do processo de ensino, cabendo a todo o coletivo a participagdo efetiva nos
eventos e dispositivos criados.

Nao ha uma férmula unica quanto as técnicas e procedimentos pedagdgicos
a serem utilizados, nem quanto aos objetivos a serem perseguidos, assim como
ndo ha aqui a preocupagio com a defesa de uma modalidade de auto-avaliagdo
considerada “verdadeira”. O desenvolvimento da responsabilidade e da autono-
mia necessita do exercicio constante e assistido, com base numa postura clara em
defesa da construgdo social de subjetividades singulares, porém articuladas 4 so-
ciedade. E, neste sentido, os processos alternativos de avaliagio, dentre os quais
merece destaque a auto-avaliagdo, podem contribuir de forma decisiva. Todavia,
se quisermos transformar as praticas pedagdgicas tradicionais, naturalizadas, sera
preciso ampliar os espagos de discussdo destas experiéncias, unindo forgas, favo-
recendo sua multiplicagdo, dando-lhes visibilidade. Condigdes, essas, fundamen-
tais para o surgimento de movimentos provocadores de mudangas.
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