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Resumo: O argumento que o autor procura desenvolver perfaz um duplo curso. De um lado, fundamenta a idéia de
que as categorias de espago e tempo que estruturam a educagdo formal, da fundamental a superior,
foram assumidas no inicio da modernidade, com base no modelo das ciéncias naturais, permanecendo
inalteradas até hoje. De outro, tenta mostrar que estas mesmas categorias perderam ao longo da
modernidade sua rigidez inicial, tornando-se méveis e fluidas sob a influéncia da ciéncia e da tecnolo-
gia, em particular, da midia eletronica. Esta duplicidade entre o espago/tempo da ‘sociedade informética’
€ o tempo/espago da escola representa um desafio que urge enfrentar: a escola necessita adaptar-se aos
ritmos e urgéncias de um tempo/espago abreviados e celerizados, sem abrir mao do necessario tempo
longo que exige o movimento educativo. Este equilibrio torna-se um dos quesitos indispensdveis de
qualquer processo de avaliagdo institucional.
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Time and Space at School: the Liquefaction of Modern Solids

Abstract: The argument the author tries to develop follows a double course. On the one hand, it sustains the Idea
that categories of space and time that structure formal education, from primary to higher education,
were introduced at the beginning of modernity, based on the model of the natural sciences, remaining
unaltered until today. On the other hand, the text shows that these same categories have lost their initial
rigidity throughout modernity, becoming moveable and fluid under the influence of science and
technology, particularly under the influence of the electronic media. This duplicity between the time
and space of electronic media society and the time and space of the school represents an urgent challenge
to be faced: the school needs to adapt to the rhythms and urgencies of a time/space that is abbreviated
and fast, without rejecting the necessary length of time that the educational movement requires. This
balance becomes and indispensable requisite to any institutional evaluation processes.
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Introducgéao

Quando se fala em espago e tempo na escola, geralmente se pensa em aspectos
bem concretos como a divisdo/duragido dos horarios, dos periodos letivos, das disci-
plinas ou da dimensao/distribui¢do das salas, corredores, gabinetes, patios. No pre-
sente texto, gostaria de voltar o olhar para uma dimensdo menos aparente desta
tematica, aduzindo elementos para fundamentar a tese de que espaco e tempo sio
conceitos que, na forma como os conhecemos, foram construidos no inicio da
modernidade no campo das ciéncias naturais e de 14 transferidos para o campo da
educacdo. Quero defender o ponto de vista de que as transformagdes que tais concei-
tos sofreram ao longo da histéria moderna néo se refletiram na escola.! Em outros

1 Emprego o termo escola num sentido amplo incluindo todos os niveis de ensino, desde o da pré-escola até o
superior.
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termos: as categorias de tempo e espago da escola continuam tendo aquela rigidez e
inflexibilidade, préprias do método das ciéncias naturais que nasceram com Bacon
no século XIII.

Vou dividir minha exposi¢ado em trés partes. Primeiro, vou recorrer a Comenius
€ a sua Diddtica Magna para mostrar como, no inicio da modernidade, se buscou
configurar e otimizar o processo educativo organizando-o a luz do modelo
metodoldgico das ciéncias naturais. A seguir tentarei mostrar, a partir de As ilusdes
perdidas de Balzac, como a rigidez.natural dos conceitos de espago e tempo passa
por um processo de flexibiliza¢do sob o impacto de uma nova racionalidade utilitarista
e fugaz. Num terceiro passo, destaco, com Bauman e sua Modernidade liquida, as
transformagdes do espago e tempo no mundo da tecnociéncia2 Por dltimo, desenvol-
vo algumas indagagdes na tentativa de explicitar as dicotomias entre os conceitos de
espago e tempo, ainda vigentes na escola, e as caracteristicas que tais conceitos assu-
miram na contemporaneidade. Penso que esta reflexdo pode ajudar a entender o
estranhamento da escola com relagdo a0 mundo contemporaneo que se manifesta no
desconforto e desinteresse dos alunos.

Nao € necessario dizer que ndo me interessam as obras desses autores em si.
Alids, poderia valer-me de outros com o mesmo proveito. Meu propdsito é chamar a
atengdo para o enrijecimento dos conceitos de espago e tempo presentes na escola
que aparentemente ainda preservam as caracteristicas do inicio da modernidade. Quero
sugerir que as categorias de espago e tempo que se encontram na base da organizagio
da escola e dos procedimentos educativos devem ser repensados a partir das transfor-
magdes que tais conceitos sofreram ao longo da modernidade mediante o influxo da
ciéncia e tecnologia. Desde logo, dévo alertar que ndo se trata de uma questdo sim-
ples de substitui¢do de um tipo de conceitos que, obsoletos, devem ser substituidos
por outros, atuais. O trabalho educativo tem caracteristicas préprias, distintas das de
outros setores da atividade humana como, por exemplo, o trabalho produtivo. Espero
que esta reflexdo ajude a avangar respostas a urgente questdo que se coloca aos edu-
cadores: Ainda € possivel educar hoje nos moldes e com procedimentos de ontem? O
que € preciso mudar e o que é necessario preservar?

1. A natureza como medida do espago e do tempo

O projeto da modernidade pretendia fazer do tempo e do espago da natureza o
tempo e o espaco do homem. Deveriam se superados os conceitos de espaco e de
tempo inspirados nas dimensdes da divindade e da transcendéncia que projetavam
tudo no futuro, no além. A experiéncia que se tornou relevante com Bacon, Descar-

2 Ao longo do texto, ao citar as obras Diddtica' Magna, As ilusoes perdidas e a Modernidade liquida usarei as
abreviagdes DM, IP e ML, respectivamente.
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tes, Kant, Locke e que foi traduzida para a educagio por Comenius e Rousseau trazia
no seu bojo um conceito de tempo natural.

As coisas ndo podiam mais andar ao ‘Deus dard’; exigia-se que fossem ordena-
das e planejadas segundo critérios de otimizagdo e proveito, espelhados nos novos
métodos das ciéncias naturais. A concepgio de ciéncia de Bacon (1214-1294) expos-
ta no Novum Organum repercutiu pelos séculos afora, dando inicio a um processo de
ruptura e reforma que revolucionou toda a tradigdo teoldgico-idealista e retérico-
literdria da Idade Média. Seu pensamento inovador ao qual se juntaram os grandes
génios da ciéncia moderna como Copérnico (1473-1543), Bruno (1548-1600), Bacon
(1561-1626), Kepler (1571-1630) Galilei (1564-1642) e (Newton (1643-1727) re-
percutiu profundamente em todos os dominios do conhecimento e das atividades do
homem moderno desde a economia, a politica, a cultura até a educagio. Ao passo que
os tedlogos medievais tudo dimensionavam segundo o divino, os homens da ciéncia
moderna assumiram a natureza como referéncia e medida.

O primeiro grande tradutor deste fundamental impulso da revolugio moderna
para o campo da educagio foi Amos Comenius (1592-1670). Sua Diddtica Magna
ndo € sendo a proposta de um novo procedimento (método) para otimizar a atividade
educativa, tendo em vista o crescente volume de conhecimentos e a democratizagdo
da educacio. Este esforco lhe valeu o titulo de ‘Bacon da pedagogia’. A Diadatica
Magna espelha com intensidade a grande influéncia de Bacon. Bacon havia afirmado
com todas as letras que o estado lastimavel da ciéncia do seu tempo exigia um novo
método, baseado na observagio, que deveria ser tnico para todas as ciéncias. Nos
mesmos termos, Comenius constata a situagio precdria, desorganizada e ineficiente,
da educacdo do seu tempo e propde reformd-la através da introdugdo de um novo
método que, vélido para todas as dreas, deveria garantir o ensino de tudo a todos com
rapidez e eficiéncia.3

Em fungdo da introdugdo do novo método, surgem duas componentes que me-
recem ser destacadas por sua relevancia para o desenvolvimento histrico posterior.
O primeiro diz respeito a natureza que aparece como o novo paradigma de toda a
acdo humana em substitui¢do ao divino, predominante na Idade Média. Comenius,
pelo fato de viver num tempo limitrofe entre o medievo e o moderno e de ser, por
isso, representante dos dois momentos histdricos, ainda contemporiza entre o tradici-
onal e 0 novo, colocando em destaque, sim, o paradigma da natureza assumido pela
ciéncia, porém interpretada sempre como obra divina, conforme ensina a religido.
Apesar desta constante ambigiiidade, o rumo estava tracado: o mais correto seria
seguir os procedimentos da natureza, seus tempos e seus espagos. O segundo aspecto
¢ o da utilidade. Tudo na natureza faz sentido, tem alguma utilidade. Da mesma

3 Conferir exposi¢do sobre este tema em Azanha, J.M.P., Uma idéia de pesquisa educacional, S. Paulo, Editora da
Universidade de S.Paulo: 1992
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forma, todo o ensino deve ter alguma utilidade, ao contrdrio do que vinha ocorrendo
na educacdo desorganizada e ineficiente daquele tempo.

Ao mesmo tempo que promove uma radical reforma da educagio que busca a
autonomia do individuo através do dominio da natureza, inicia-se paradoxalmente
sua fragmentagdo analitica que o processo de conhecimento cientifico exige. A natu-
reza (inclusive a individual), que Comenius
coloca como o paradigma da educagio, é, en-

Penso que esta reflexao quanto imagem, orgénica, integral e holistica,
pode ajudar a entender o ~ cinde-se e fragmenta-se enquanto objeto da
estranhamento da escola ciéncia. A grandiosa imagem de Giordano

com relagdo ao mundo Bruno (1548-1600) que mostra o universo
contemporaneo que se como um todo integrado, até mesmo com o
manifesta no desconforto e divino, se desfaz e se fragmenta sob o olhar
desinteresse dos alunos. analitico do cientista. Os textos de Comenius

contém, na raiz, estes movimentos
ambivalentes e paradoxais que terdo, no decorrer da modernidade, exponenciais des-
dobramentos. A solidez e a rigidez medievais tornam-se fluidas e liquidas ao longo
dos séculos da modernidade. Quando tudo era sélido, o tempo néo era relevante, pois
tudo era permanente e eterno. Embora esta talvez ndo tenha sido a intengédo da pri-
meira hora, o0 movimento se instala na modernidade desde o inicio. O que ndo se
sabia € que tal movimento nio se estancaria mais. Quando tudo comega a entrar em
movimento, o tempo € o que importa. “Ao descrever os sélidos, podemos ignorar
inteiramente o tempo; ao descrever os fluidos, deixar o tempo de fora seria um grave
erro. Descri¢des de liquidos sdo fotas instantineas, que precisam ser datadas”. (ML:
2000: 8) E nesse transcurso entre o permanente e o passageiro, entre o sélido e o
liquido, entre o todo e o fragmento que assumem centralidade os conceitos de espago
e tempo.

Como homem da sua época, que era de passagem, a obra de Comenius reflete
esta ambivaléncia dos conceitos de tempo e espago. Na Idade Média tudo se referia
ao além: ndo o tempo presente, o secular, mas tempo futuro, o divino era o que
importava. Era a visdo teoldgica e teleoldgica que imprimia sentido, coeréncia e
integralidade ao tempo. For¢ado pelas permanentes persegui¢des, Comenius viajou e
conheceu paises e culturas. Teve contato com o empirismo inglés de Samuel Hartlib
e com o racionalismo de René Descartes. Tinha, portanto, plena consciéncia dos
impulsos inovadores que valorizavam o tempo presente, o aqui e o agora. Sabia tam-
bém da luta dos governos de entdo pela superagdo das distancias e conquista de
novos espagos no Oriente e na América. Este contexto cultural e econdmico permitiu
ao pedagogo tcheco antecipar o que Rousseau anunciaria mais tarde com todas as
letras: a crianga ndo estd apenas voltada para o futuro, para o tempo de adulto, mas
deve ser respeitada pela vida presente que tem um sentido em si. Comenius encontra-
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se, portanto, inserido no cendrio de uma nova época em que os conceitos de espago e
tempo adquirem nova centralidade e é seu mérito ter sentido estes novos ventos e té-
los canalizado para arejar o modelo tradicional de educagio.

A diferenga metafisica fundamental entre o pensamento medieval e 0 moderno,
com respeito as suas concepgdes da relagio do homem com seu ambiente natural, é
que, “para a tendéncia dominante no pensamento medieval, o homem ocupava um
lugar mais significativo e determinante no universo que o reino da natureza fisica,
enquanto que para a corrente principal do pensamento moderno a natureza ocupa um
lugar mais independente, mais determinante e mais permanente que o homem”. (...)
Para a Idade Média, o homem era, em todos os sentidos, o centro do universo. Acre-
ditava-se que todo o mundo da natureza estava teleologicamente subordinado a ele e
a seu destino eterno”. Burtt, 1984: 11) J4 na modernidade a natureza assume o centro
e 0 homem passa a segundo plano.-E dificil para a mente moderna, acostumada a
pensar de maneira tdo ampla em termos de espago e tempo, compreender a importan-
cia que entidades abstratas como substéncia, acidente, esséncia e idéia, matéria e
forma, potencialidade e ato haviam tido para a escoléstica. Na modernidade, o que
importa sdo as forgas e as leis que regem a massa e suas mudangas no espago € no
tempo.

Newton “ndo sé encontrou um uso matemadtico preciso para conceitos como
forga, massa, inércia como deu novos significados a velhos termos como espago,
tempo e movimento, os quais haviam tido, até entdo, pequena importancia, mas pas-
saram a ser as categorias fundamentais do pensamento humano”.(Burt, 1984: 24) A
natureza parecia ser governada pelo principio da simplicidade, da brevidade, da eco-
nomia.

Copérnico entendia que o universo era integralmente composto de niimeros. O
que era matematicamente verdadeiro seria também real e astronomicamente verda-
deiro. Toda a causalidade passa a ser interpretada em termos de simplicidade, harmo-
nia e brevidade matematicas. Dai se conclui que o conhecimento perfeito é sempre
matematico. '

A preocupacio central de Galilei estava voltada para o movimento, mas nio
para o porqué do movimento como muitos filésofos anteriores haviam feito, mas
para a andlise do como do movimento pelo método da matemadtica. Esta visdo mate-
mdtica de como acontece 0 movimento coloca inevitavelmente em evidéncia os con-
ceitos de espago e tempo, pois, “‘quando submetemos qualquer tipo de movimento ao
tratamento matematico, nés o analisamos em certas unidades de distancias percorri-
das em certas unidades de tempos.” (Burt, 1984: 73)

Do ponto de vista pedagdgico ndo € suficiente constatar as transformagdes que
tais conceitos experimentam. E necessario decifrar-lhes os sentidos e reflexos na
educacdo. O que Comenius faz é transferir o novo método desenvolvido pelas ciénci-
as naturais para o campo da educagio. Para realizar as tarefas educativas com mais
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eficiéncia e agilidade, era preciso seguir os passos da ciéncia, ou seja, conquistar e
dominar o espago e o tempo. A natureza ensina aos homens os procedimentos mais
adequados e deve, por isso, ser imitada. Seus ritmos e tempos, por serem naturais e,
conseqiientemente divinos, devem ser imitados pelo homem.

Percebemos que tanto na natureza quanto na vida do homem as coisas tém um
tempo certo para acontecer. Assim, “a arte de ensinar ndo exige mais que uma dispo-
si¢do tecnicamente bem feita do tempo, das coisas e do método” (DM: 127) O mes-
mo acontece com relag¢@o ao espago: “Serve-nos de exemplo a natureza, a mostrar-
nos que as coisas, que crescerem em abundancia, devem ser geradas em local deter-
minado: as drvores nos bosques, a erva nos campos, os peixes na d4gua e os metais nas
entranhas da terra nascem em grande quantidade”. (DM: 86) A natureza, portanto,
nos ensina que para desenvolver-se adequadamente, também a educagdo deve acon-
tecer em espago adequado.

O conceito que subjaz ao movimento e ao devenir naturais € o da ordem. Tudo
na natureza tem o seu espago e o seu tempo, segundo uma ordem pré-estabelecida
pelo seu criador. “Se levarmos em considerag¢do o que conserva o universo em seu ser
com todas as suas particulares individualidades, descobriremos que nio é nada mais
que a ordem, a disposicdo de todas as coisas, as primeiras e as ultimas, as superiores
e as inferiores, as maiores e as menores, as semelhantes e dessemelhantes, segundo o
seu lugar, o tempo, o nimero, a medida e o peso devido e congruente de cada uma.
Alguém definiu essa ordem, de modo correto e verdadeiro, como alma das coisas. De
fato, o que estd ordenado, enquanto mantiver a ordem, conservar-se-a intacto e no
mesmo estado; se, ao contrdrio, a ordem vier a faltar, entdo comegara a languescer,
vacilar, ceder e a arruinar-se. Isso € evidenciado por todos os exemplos oferecidos
pela natureza e pela arte”. (DM: 123)

Esta ordem que se encontra manifesta em toda a natureza deve servir de pardmetro
para a organizagdo do processo educativo, pois, “a arte de ensinar ndo exige mais que
uma disposi¢do tecnicamente bem feita do tempo, das coisas e do método. Se formos
capazes de estabelecé-la com precisdo, ensinar tudo a todos os jovens que vdo a
escola, sejam quantos forem, ndo serd mais dificil que imprimir mil paginas por dia,
com bela escrita em caracteres tipograficos...e tudo ocorrerd de modo téo facil quan-
to o funcionamento de um reldgio perfeitamente equilibrado pelos pesos” (Comenius:
127). A técnica funciona porque ela imita a natureza e a arte do ensinar ndo foge a
esta mesma regra. Por isso, “a ordem exata da escola deve ser inspirada na natureza e
deve ser tal que nenhum obsticulo a retarde”, pois, “a arte nada pode se ndo imitar a
natureza”. (DM: 129)

Tal como as plantas, as criangas precisam de um lugar adequado e tempos apro-
priados, de repousos e intervalos regulares. Este procedimento conferird ao processo
educativo a mesma solidez e seguranca que a ciéncia conferiu aos conhecimentos da
natureza. “Como até hoje o método de educar tem sido tdo vago que s6 uns poucos
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tém coragem de dizer: ‘conduzirei esta crianca até este ponto em tantos e tantos anos,
e a instruirei deste e daquele modo’, serd preciso estudar como esta arte da plantagao
espiritual pode ser edificada sobre fundagdes tao sélidas que nunca possa falhar, mas
apenas prosseguir com seguranga’. (DM: 146) A natureza sempre aguarda o momen-
to propicio, pois o “pdssaro no inicia a reprodugio no inverno, quando tudo esta frio
e rigido, nem no verdo, quando tudo estd abrasado e extenuado pelo calor..” e 0
jardineiro “atenta para que tudo acontega no tempo devido...” (DM: 147). A escola
fracassard se continuar desrespeitando tais principios “ndo aproveitando o tempo
oportuno” nem “organizando cuidadosamente os exercicios de modo que tudo avan-
ce gradualmente e sem erros”. (DM: 147/48)

As criticas de Comenius a escola medieval se fundam, portanto, na nova e fun-
damental descoberta da ordem da natureza que a partir daquele momento passa a
dominar tudo. Os contetidos, os ritmos e os espagos, as divisdes e as duragdes, tudo
deve ser inspirado no modelo que a natureza oferece. H4 momentos e lugares certos
para tudo, pois ndo se pode abarrotar as mentes dos alunos com muitos conhecimen-
tos ao mesmo tempo. Depois de longas consideragdes, e ja na parte final de sua
Diddtica Magna, Comenius chega a conclusio de que “serd oportuno dividir o curri-
culo desses seis anos em seis classes, quais sejam, comegando-se pela primeira: gra-
matica, fisica, matemdtica, ética, dialética, retdrica” (DM: 345) e que “as quatro
horas de escola previstas sejam assim repartidas: nas duas horas matutinas (...) deve
ser ensinada a ciéncia ou a arte que dd nome a classe; a tarde, ocupe-se com histdria
a primeira hora e com exercicios escritos, orais ou manuais a segunda, segundo a
exigéncia de cada classe”. (DM: 351)

A natureza nos ensina como proceder na educagio. Ela nos mostra o método
que temos que seguir. “Desejamos que o método de ensino seja levado a tal grau de
perfei¢do que entre a forma de instrugdo comum, até agora usada, e a nova forma
haja diferenga idéntica a que se observa entre a técnica usada antigamente para trans-
crever livros & mio e a arte tipografica depois descoberta e agora em uso”. (DM: 360)
Esta referéncia i tipografia ndo € casual, pois, Comenius se vale da arte tipografica
“para explicar melhor com uma comparagio, qual ¢ 0 mecanismo perfeito desse novo
método, para que fique claro que as ciéncias podem ser impressas na mente do mes-
mo modo como sdo impressas no papel”. (DM: 363) O aperfeigoamento no campo
da tipografia foi possivel mediante um novo método, uma nova técnica. A melhoria
na educagdo também podera ser alcangada mediante um novo método inspirado na
natureza.

2. A ruptura dos limites naturais do espago e tempo

Entre 1835 e 1843, Honoré de Balzac (1779-1850) publicou llusées Perdidas, o
mais extenso e um dos seus mais importantes romances. O personagem central dessa
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epopéia, Luciano de Rubempré, uma das criagdes mais geniais e completas de Balzac,
era um talentoso poeta provinciano, fascinado pelo brilho de Paris. Transferindo-se
para a capital francesa, o jovem ficou impressionado com o ambiente literario. Ten-
tando publicar seus escritos, ficou jogado entre dois mundos: 0 mundo do livro, rigi-
do, sério, moroso e com pouca perspectiva de retorno financeiro e o mundo agil,
rapido, superficial e economicamente compensador do jornal. Luciano encontrou o
velho David Séchard, industrial, inventor e impressor que o leva a conhecer a tipo-
grafia, lhe apresenta os funciondrios e as maquinas, os problemas administrativos e
as técnicas de impressio, os problemas financeiros e as girias usadas neste meio.

Balzac pinta o ambiente com cores fortes, mostrando a imoralidade, a falsa
espirituosidade, o uso indecente dos autores, os interesses escusos. Com sua critica
mordaz, o autor ndo apenas se vinga dos jornalistas pelo tratamento que deles havia
recebido na vida real, mas antevé, com admiravel senso profético, o grande e perigo-
so poder que se haveria de concentrar nas mios dos jornalistas. O romancista capta,
no momento de seu nascimento, uma das institui¢des das quais, na época, ainda nio
se percebia a enorme importincia futura. Apesar das criticas acerbas, nio passam
desapercebidas ao romancista, as transformagdes que o novo meio de comunicagdo
prenunciava. Estava surgindo uma nova sociedade diversificada, ativa, vertiginosa.
O jornal tornar-se-ia uma das instituigdes centrais da grande comédia humana. Pre-
conceitos a parte, Balzac conhecia perfeitamente os segredos dos jornais, seu carater
invasor, seu ar de superioridade e, sobretudo, o poder desmoralizador. Vindo do mundo
do livro, o romancista critica os coronéis da imprensa como “légicos negociantes de
papel impresso, que preferem a asneira vendida em quinze dias a obra-prima que
leva tempo para ser colocada”. (IP: 140)

Em meio ao seu pessimismo, Balzac detecta, no momento de seu nascimento,
um impulso histdrico que, para muito além do jornalismo em si, seria um dos fatores
que nortearia a evolugdo da modernidade. “Ao ver um poeta eminente”, escreve,
“que ali prostitufa a musa a um jornalista, humilhando a arte, como a mulher era
prostituida e humilhada sob aquelas ignébeis galerias, o grande homem da provincia
recebia terriveis ensinamentos: dinheiro! Era a chave de todos os enigmas...”. (IP,
152) A palavra dinheiro representa o util, a vantagem. Dirigindo-se a um dos seus
auxiliares, o livreiro Duriat ordena: “a quem quer que traga manuscritos, perguntem
se sdo versos ou prosa. Se forem versos, mandem embora imediatamente. Os versos
hdo de devorar os livreiros”. (IP, 154) E mais adiante: “Nenhum livreiro quer esperar.
O livro de hoje deve ser vendido amanha. Com esse sistema, os livreiros recusam os
livros substanciosos, que necessitam de altas e lentas aprovagdes”. (IP: 156) Ou ain-
da, “no teatro, como no langamento dos livros, nestes como no jornal, a arte e a gléria
ndo estavam em causa. As pancadas da fiel balanga da moeda, repetidas em sua cabe-
¢a e no seu coragdo, os martelavam”. (IP, 160)
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O pensamento do itil, da influéncia e do poder comega a nortear as ag¢des. To-
das estas criticas ndo impedem o autor de perceber este aspecto novo da publicidade,
de um novo espago que surgia e que ja fazia os gananciosos e egocéntricos burgueses
tremer ante a visdo de um futuro no qual mais
pessoas teriam acesso a informagéo. “A influén-

cia e o poder do jornal estdo apenas em sua au- Uma das mais

rora”(...). “O jornalismo estd na infincia, ha de importantes ocorréncias
crescer. Tudo, daqui a dez anos, hd de depender da modernidade e que

da publicidade”. Por isso, “se a imprensa ndo condicionou todo o seu
existisse, seria preciso ndo a inventar; mas exis- desenvolvimento posterior
te, dela vivemos”, diz um dos personagens ao foi a descoberta da

que um outro retruca: “Dela os senhores mor- imprensa por Gutenberg
rem (...). Ndo percebem que a superioridade das (1397-1468).

massas, admitindo que as esclare¢cam, hé de tor-

nar a grandeza do individuo mais dificil? Que

semeando o raciocinio entre as classes baixas, colherdo a revolta e que hdo de ser as
primeiras vitimas dela?” (IP: 174)

Balzac faz Cldudio Vignon dizer que “o jornal, em vez de ser um sacerddcio,
tornou-se um meio para os partidos, e de um meio passou a ser um negécio. Nio tem
fé nem lei. Todo o jornal é (...) uma loja onde se vendem ao publico palavras da cor
que deseja (...), um jornal ndo é feito para esclarecer, mas para lisonjear as opinides.
Desse modo, todos os jornais serdo, dentro de algum tempo, covardes, hipdcritas,
infames, mentirosos, assassinos. Matardo as idé€ias, os sistemas, os homens, e, por
isso mesmo, hdo de tornar-se florescentes. Terdo a vantagem de todos os seres
pensantes: o mal seré feito sem que ninguém seja culpado”(...), por isso, “o jornal
pode permitir-se o procedimento mais feroz, ninguém se julga pessoalmente
conspurcado por isso.”(IP: 175) Os jornais “hdo de devorar nossas inteligéncias ven-
dendo-lhes todas as manhis seu fésforo cerebral; mas haveremos todos de continuar
a neles escrever, como a pessoa que explora uma mina de mercirio, sabendo que ali
ha de morrer”. (IP: 176) Os jornalistas ndo passam de negociantes de frases que
vivem de comércio. Os livros, as grandes e belas obras abrigam os pensamentos, a
alma; pode-se ama-los e defendé-los. Os artigos, ao contrario, existem para serem
lidos hoje e amanha esquecidos. Ndo valem mais do que aquilo que por eles se paga.
(cf. IP: 206)

Uma das mais importantes ocorréncias da modernidade e que condicionou todo
o seu desenvolvimento posterior foi a descoberta da imprensa por Gutenberg (1397-
1468). A tipografia representou uma aceleragio fantdstica com relagdo aos métodos
manuais e o ritmo lento dos escribas medievais. Agora seria possivel fazer livros em
série e todos iguais. Durante os primeiros dois séculos que se seguiram a descoberta,
a tipografia apenas imprimiu livros e folhetos. Os jornais e periddicos apareceram
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apenas mais tarde com a implantagio dos correios. Com o surgimento dessas duas
inovagdes - o jornal e o correio — instalou-se também uma nova cronologia de agili-
dade e periodicidade, condicionando alteragdes profundas nos conceitos de espago e
de tempo. O jornal e o correio sdo o preniincio da transformagio, ainda mais profun-
da e radical, que surgiria mais tarde com a introdugio dos textos virtuais e dos fluxos
das redes informaticas.

Superam-se ou reduzem-se os limites da duragio e da distancia; transforma-se a
natureza das categorias de espago e de tempo. De resto, inaugura-se um novo concei-
to de espago que € o espago piiblico. O livro estivera sempre ligado 2 autoridade do
autor que falava em nome da elite religiosa, politica ou intelectual procurando trans-
mitir conhecimentos seguros e estdveis. Falava, enfim, em nome da verdade. O livro
trazia a marca do autor divino, do grande filésofo, do cientista, do intelectual. O
conhecimento flufa sempre de cima para baixo, do sibio para o ignorante.

Com o jornal, 4gil, flexivel, acessivel e menos comprometido com as verdades
irrefutdveis, surge um novo espago publico no qual se engendra a opinido publica. O
movimento esp4cio-temporal da formago da opinido piiblica ocorre num novo nivel
de horizontalidade, de maior participagdo e criticidade, de fluidez e precariedade. Na
sua origem, portanto, as novas perspectivas da imprensa abriam um horizonte de
maior participagdo e acessibilidade, de democracia e laicidade. Mais tarde, como
veremos adiante, este mesmo mecanismo de participagdo e de democratizagio foi
reorientado e transformado num novo e potente meio de influéncia e de dominagio.
O jornal, que € um dos fatores determinantes da fundagdo do espago piiblico, da
sociedade civil e de ampliagdo da participagio de diferentes setores sociais &, entio,
refuncionalizado como midia a servigo dos detentores do poder para formar e mani-
pular a opinido piblica segundo os seus interesses.

Com sua sagaz percepgao dos tragos essenciais do emergente jornalismo, Balzac
nos mostra com cores vivas o nascimento de um novo espago, de uma nova dimensio
da modernidade, que € o espago piiblico e, a0 mesmo tempo, j4 assinala, com profé-
tica lucidez, os riscos de que é portadora. Se, de um lado, o jornal democratiza a
informag@o, permitindo que muito mais pessoas tenham acesso a ela ao contrario do
que ocorria com os livros de circulagdo muito restrita, traz, de outro, o risco de trans-
formar este espaco piiblico em mecanismo de influéncia, manobra e manipulagio de
informag®des. Ele tanto pode favorecer o acesso 2 informagao, ampliando a participa-
¢do e liberdade dos leitores, quanto manipulé-los, instrumentalizando-os a servico de
algum interesse. ,

Balzac assinala as vantagens da informagdo mais leve e ligeira, 4gil e atual,
mas também alerta para os perigos da superficialidade do conhecimento, pouco fun-
damentado e sedimentado. A questdo central que se esconde sob a trama do romance,
e que parece polarizar o interesse do autor, € a do sentido histérico, das implicagdes,
vantagens e riscos, desta nova forma de comunicagio. E quase profética a atengdo
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que Balzac dedica ao assunto, como se percebesse que uma profunda transformagio
epocal estava sendo anunciada. De fato, o jornalismo dava o primeiro passo em dire-
¢30 a uma transformagdo sem precedentes dos conceitos de espaco e de tempo que
alcancaria sua expressdo mais radical na midia eletrénica contemporanea. Primeiro,
o espaco pensado, sedimentado do livro e o espago fugaz, depois, a agilidade e super-
ficialidade do jornal, da revista, dos meios de comunicagio e, finalmente, a celeridade
vertiginosa da midia eletr6nica.

O que a sensibilidade do romancista percebe liga-se, sob multiplos pontos de
vista, & educacdo. Basta voltar o olhar para o cenario educativo-escolar para perce-
bermos, a primeira vista, que tudo se foca em torno de dois eixos: de um lado, o da
solidez das grandes obras que exigem reflexdo aprofundada, tempo e mora para a sua
assimilacio, e que, como diz Balzac, trazem a alma do autor e sao resultado de cuida-
dosos estudos e, de outro, o das informagSes mais rapidas, de facil assimilagdo, mas
fugazes e pouco profundas.

3. Quando a solidez do espago e do tempo se desfaz

No ano de 2000, Zygmunt Bauman* publicou na Inglaterra um livro que chama
atencdo pelo seu titulo: Modernidade liquida. No texto, o autor defende a tese de que
a modernidade é um longo processo de ‘liquefacido’ da solidez caracteristica dos
tempos pré-modernos. O que a modernidade se propde € substituir os ‘sélidos’ tradi-
cionais por novos ‘sélidos’, mais confidveis, previsiveis e administrdveis segundo
critérios racionais. O que de fato ocorreu, no entender de Bauman, foi que, ao longo
dos tempos modernos, os sélidos se derreteram, ou seja, aqueles conceitos centrais
como emancipac¢ao, individualidade, tempo/espago, trabalho e comunidade que de-
veriam constituir o chdo firme dos novos tempos perderam sua rigidez. O ponto de
partida de Bauman nos serve para ilustrar as transformagdes dos conceitos de espago
e tempo e evidenciar como a institui¢do escolar continua presa a uma suposta solidez
dessas categorias que, na verdade, ja ndo existe. Com isso, a escola assume caracte-
risticas de uma institui¢do anacrdnica e a-tdpica. Em outros termos, a exposi¢do de
Bauman nos ajuda a compreender que o tempo e o espaco da escola continuam mo-
dernos, em evidente descompasso com a espacialidade e temporalidade contempora-
neas.

Entre os tantos sélidos que a modernidade se encarregou de desfazer encon-
tram-se as categorias de espago e de tempo. Aquilo que estava circunscrito pelas
ferramentas naturais que eram as pernas humanas e eqiiinas que confinavam os mo-
vimentos dos corpos pré-modernos passou a ser transgredido a partir da tecnologia

4 Zygmunt Bauman é um soci6logo polonés, inicialmente professor da Universidade de Varsévia. Com a censura
de suas obras emigrou, passando pelo Canadd, Estados Unidos e Austrdlia para finalmente assumir a citedra de
sociologia na Univ. de Leeds na Inglaterra. Pela sua vasta obra obteve vérios prémios internacionais.
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dos meios artificiais de transporte. Astrénomos e cientistas medem a distancia e a
velocidade dos corpos celestes e tentam expressar tudo em nimeros. Kant, impressi-
onado com a atividade desses grandes homens, concebe o espago e o tempo como
duas categorias transcendentais separadas e independentes do conhecimento huma-
no. Este desenvolvimento teérico estava im-
bricado com o desenvolvimento pratico: “a

Quando tempo e espago construgdo de veiculos que podiam se mo-
estdo bem organizados, ver mais rdpido que as pernas dos humanos
vale dizer, bem separados, ou dos animais; e veiculos que, em clara opo-
divididos, assepticamente sicdo aos humanos e aos cavalos, podem ser
limpos de sobreposigdes e tornados mais e mais velozes, de tal modo

que atravessar distincias cada vez maiores
tomara cada vez menos tempo”. (ML: 129)

A velocidade da luz transformou-se no
limite ideal que o homem se esforgou e se
esforga por alcangar. Segundo Bauman, na
modernidade “o espago era o lado sélido e
impassivel” enquanto “o tempo era o lado
dindmico e ativo”. “A velocidade do movimento e o acesso a meios mais rapidos de
mobilidade chegaram nos tempos modernos a posi¢do de principal ferramenta do
poder e da dominagédo”. (ML: 16) O dominio do tempo transformou-se no segredo do
poder. Prender as pessoas ao espago, impedir sua mobilidade e movimento é o sim-
bolo do exercicio do poder. Dito de forma positiva, poder é ser mais mével, mais
veloz que os demais. O que caracteriza a contemporaneidade, que uns chamam de
‘segunda modernidade’ e outros de ‘p6s-modernidade’, é a capacidade de mover-se
em velocidade eletronica. O poder se desvencilha da resisténcia do espago. Através
do uso de meios eletrénicos, como a internet ou o telefone celular, reduz-se a distin-
cia entre o préximo e o longinquo.

Durante os periodos sélidos da humanidade, a fixidez e o assentamento eram
valorizados, eram simbolos de cidadania e honradez: quem n#o tinha enderego fixo
ou era ndmade, era discriminado. O sedentdrio era superior ao ndmade, tinha mais
credibilidade Hoje parece que esta valorizag¢do da fixidez ou da solidez estd chegan-
do ao seu fim. O que agrega credibilidade € o cartdo eletronico. “Estamos testemu-
nhando a vingang¢a do nomadismo contra o principio da territorialidade e do assenta-
mento. No estdgio fluido da modernidade, a maioria assentada é dominada pela elite
nOmade e extraterritorial”. (ML: 20) Duas mudangas parecem confirmar esta anota-
¢do de Bauman. O desenvolvimento na drea do conhecimento que ji ndo é mais
armazenado na forma ‘hard’ dos livros alocados em bibliotecas, mas na forma ‘soft’
dos sites da internet que podem ser consultados a partir de qualquer lugar e em qual-
quer momento do dia ou da noite. O mesmo ocorre com o capital que jd ndo fica

interferéncias parece que
tudo esta bem, que tudo
funciona, que a escola é
boa, que a educagéo é
conveniente.
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depositado em forma de cédulas nos pesados safes de bancos, mas se tornou volatil,
circulando pela internet sob impulsos eletrdnicos, igualmente acessiveis a partir de
qualquer lugar e a qualquer momento.

Todas estas inovagdes ndo se limitam aos contextos nos quais ja se tornaram
bem aparentes. Pouco a pouco, invadem amplos setores da vida humana, remodelan-
do a cultura e a formas de ser e de pensar do homem contemporaneo. Torna-se cada
vez mais visivel que a educagio em geral e a escola em particular também sio afeta-
das por estas mudangas. As escolas equipam-se de computadores que permitem aos
alunos acessar sites de onde tiram informagdes e conhecimentos ou através dos quais
se comunicam com colegas e professores de qualquer lugar, a qualquer momento.

Desde um outro viés, pode-se constatar também a flexibiliza¢do das fronteiras
entre as diferentes dreas de conhecimentos. Mais que isso, a flexibilizagdo do préprio
conceito de verdade que se insere no processo histdrico e perde seu cardter absoluto
e transcendente. Esta flexibilizagdo e entrecruzamento de diferentes disciplinas le-
vou a préticas pluri- e multidisciplinares, provocando o surgimento de novos campos
de saber integrados como a biogenética, a antropologia cultural, a psicologia social,
a mecatrOnica etc. J4 em 1992, Zaia Brandéo avaliava que “isto tem levado os estudi-
0sos e pesquisadores a se familiarizar com o vocabuldrio, tematicas, referéncias e
literatura pertinentes a campos afins. A ampliagdo constante das necessidades de
informagado/conhecimento que extravasam os Ambitos disciplinares vém derrubando
assim, as fronteiras, antes nitidamente demarcadas”. (1992: 162)

Atualmente o espaco torna-se irrelevante e o tempo se aniquila. No universo
da informética as viagens acontecem a velocidade da luz e os espagos sdo atravessa-
dos sem tempo. A distdncia entre o longe e 0 aqui torna-se insignificante. “A quase-
instantaneidade do tempo do software anuncia a desvalorizagio do espago”. (...) Se
todas as partes do espaco podem ser alcangadas a qualquer momento, no hd razio
para alcangar qualquer uma delas num dado momento e nem tampouco razdo para se
preocupar em garantir o direito de acesso a qualquer uma delas”. (ML: 137) Claro
que ainda ndo chegamos aos limites-extremos da irrelevincia do espago e da aniqui-
lagdo do tempo, mas pelo menos € isso que se coloca no horizonte da contempora-
neidade e € esse o paradigma com o qual temos que comegar a trabalhar para organi-
zar o futuro. Isso vale também para a escola que ainda estd presa aos conceitos ex-
pandidos de espaco e de tempo dos primérdios da modernidade ou pelo menos da
época que precedeu a terceira revolugio industrial. A velocidade e a mobilidade tor-
na-se 0 novo mecanismo do poder. “As pessoas que ag&¢m com maior rapidez, que
mais se aproximam do momentidneo do movimento, sdo as pessoas que agora man-
dam”. (ML: 139)

Quando os cientistas e fildsofos do inicio da modernidade criticaram o idealis-
mo transcendentalista da escoldstica medieval, chamando a atengdo para o valor da
experiéncia empirica e do método racional, deram inicio a um processo de acelera-
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¢do que dai em diante s6 tenderia a crescer e a radicalizar-se. Desde entdo, o que
tinha que ser aprendido cada vez menos podia mais ser aprendido nos limites do
tempo natural. Os processos tinham que ser acelerados, os contetidos abreviados.
Fizeram-se necessarios novos métodos e tecnologias do aprender. Surgiram recortes,
divisdes e limites. O tempo se tornou um tempo mensurado, medido, dividido. Os
cortes, as interrupgdes, as duragdes impostos, tornam-se parte da rotina sem que o
aprendente tivesse a minima condi¢do de entender ou avaliar quais as razdes desse
retalhamento. A escola se torna ‘curriculada’, com seus tempos e espagos divididos,
medidos, separados em razdo de alguma coisa que o aluno ndo consegue entender.
Introduz-se uma artificialidade ininteligivel em fungdo de algo supostamente ttil. O
tempo e o espago sdo distribuidos e divididos em fun¢do de alguma utilidade que fica
subentendida numa rotina que € naturalizada.

O espago da escola € um espago dividido, com lugares predestinados que ndo se
confundem nem se misturam. O tempo da escola é um tempo segmentado com mo-
mentos destinados para as atividades que igualmente ndo se confundem nem se mistu-
ram. A escola € um conjunto de espagos e tempos que representam um ajuntamento e
ndo um congregamento. A semelhanga de consumidores num supermercado que par-
ticipam do consumo coletivo, mas nada tém de coletivo, os alunos participam do
consumo coletivo de conhecimento, mas pouco partilham coletivamente. Um dos
termos mais usados e apreciados pelos professores para designar a escola € o de
‘comunidade’. Seus discursos, freqiientemente, sdo iniciados com as palavras ‘a nos-
sa comunidade escolar...’ Na verdade, a escola tem uma orientagdo predominante-
mente individual e ndo coletiva. ,

A organizagio, a divisdo, o fracionamento do tempo e do espago tornam-se
quase um objetivo em si. Quando tempo e espago estdo bem organizados, vale dizer,
bem separados, divididos, assepticamente limpos de sobreposi¢des e interferéncias
parece que tudo estd bem, que tudo funciona, que a escola é boa, que a educagdo é
conveniente. Perdem-se os reais objetivos do processo educacional e atribui-se valor
proeminente aquilo que, na verdade, ndo deveria passar de mecanismo de apoio e
facilitagdo. Os meios adquirem autonomia e os envolvidos no processo educativo
passam a sofrer de um certo ofuscamento, de uma miopia que ndo lhes permite mais
ver a relagc@o entre tais mecanismos (hordrios, espagos fisicos, mdveis, disciplinas
etc.) e os objetivos educacionais que sdo a formagdo dos alunos enquanto pessoas,
profissionais e cidados.

Com seu olhar panéptico, a escola controla, separa, analisa, diferencia e regula
os alunos que sdo configurados, adaptados, enquadrados. O educando néo € estimu-
lado a conquistar o seu espago, a usar 0 seu tempo, mas a aceitar uma ordem ja
estabelecida que ela ndo sabe por quem nem por que foi instituido. Ele néo € convo-
cado a desenvolver-se, a expandir-se, mas a aceitar e respeitar o controle, a vigilancia
dos seus gestos, do seu corpo, de sua mente. O espago e o tempo sdo separados e
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divididos ndo apenas para otimizar a aprendizagem e menos ainda para libertar, agre-
gar e solidarizar, mas para ‘vigiar e punir’ (Foucault), para segregar e submeter, para
transformé-los em cé€lulas solitdrias, acuadas e fracas.

O espago e o tempo na escola sdo usados como operadores de adestramento
que, na leitura de Foucault, se inspiram no
modelo militar: “O préprio edificio do quartel

deveria ser um aparelho de vigiar; os quartos As novas tecnologias, em
eram repartidos ao longo de um corredor como particular aquelas da

uma série de pequenas celas; a intervalos re- comunicagéo, trouxeram
gulares encontrava-se um alojamento de ofi- o movimento permanente,

cial”. (1987: 145) A esta penalidade do espa-
¢0 acrescenta-se a micropenalidade do tempo
(horario, atraso, auséncia, interrupgio).
(Foucault, 1987: 149) A distribui¢do dos cor-
pos, a orientagdo dos olhares, a hierarquizagao
das superficies, as portas fechadas ou abertas,
os espagos proibidos e sagrados, a visibilidade, a exposi¢do permanente, a falta de
privacidade, a impossibilidade de recolhimento, o olhar constante, a vigilancia con-
tinua sdo todas formas de exercicio do poder.

A conquista do espago era o objetivo supremo da modernidade. Quanto maior a
fabrica, o navio, a locomotiva, maior a for¢a e o poder. A conquista do espago, sua
posse e disposicdo, o estabelecimento de fronteiras eram o grande sonho dos reis e
imperadores. “A aventura e a felicidade, a riqueza e o poder eram conceitos geogra-
ficos ou ‘propriedades territoriais’- atados a seus lugares, inamoviveis e
intransferiveis”.(ML: 133) Erguiam-se muros, barreiras, fronteiras para delimitar o
espaco e impedir o acesso. Era um espaco duro, rigido, como o do quartel e o tempo
rotinizado como o da fabrica. A 16gica do poder era a 16gica do dentro e do fora.

De fato, a escola moderna transformou-se num espago disciplinado, organiza-
do, planejado, intelectualizado, capaz de educar por partes. Os critérios de rigor e
eficiéncia, decorrentes da ciéncia e da tecnologia, se impdem e secundarizam qual-
quer outra dimensio da razdo humana. Sdo procedimentos, programas, disciplinas,
tempos e espacos, organizados em fun¢ao da instrumentaliza¢do do ser humano em
fung¢do de algo e ndo em fungdo do ser humano enquanto sujeito e cidadio.

Estd na hora de reformularmos a pergunta feita no inicio da modernidade, ou
seja, quais sdo as necessidades, as caracteristicas, os desejos dos educandos que pre-
cisam ser levados em conta pela educagdo. Penso que o impulso pedagdgico de
Comenius e a linguagem alegédrica de Rousseau nos fornecem uma primeira respos-
ta. Rousseau conduziu o seu Emilio para longe das determinag¢des da sociedade do
seu tempo para que ele pudesse encontrar-se consigo mesmo. Como em Comenius,
também em Rousseau esté presente a idéia de natureza, da imagem integral do ho-

o fluxo, a liquefagdo dos
sdlidos modernos.
Desfaz-se a rigidez do
espago e do tempo.

Avaliagdo — Revista da Rede de Avaliagdo Institucional da Educag&do Superior 61



PeDRO GOERGEN

mem enquanto ser epistémico, ético e estético. Para ambos, o educando é um ser
humano com valor préprio que merece respeito e consideragio. As formalidades cul-
turais ndo t€m o direito de desrespeitar esta integralidade, de dividi-la, fragmenté-la,
desfigurd-la. Rousseau falava da necessidade de uma naturalizago do educando; ndo
seria o caso de retomarmos este pensamento e a partir dele examinarmos com olhar
critico o formalismo e o artificialismo que afetam a escola e os procedimentos educa-
cionais na atualidade?

Estes aspectos da conformagio das categorias de espago e tempo a partir da
modernidade, embora mais dificeis de serem percebidas, sdo as que se encontram na
raiz destes fenémenos mais aparentes como os hordrios, as disciplinas, os contetdos
fragmentados, as classes, as salas, 0s mdveis etc. que costumamos associar mais
diretamente a questdo do espago e do tempo. Como estas transformagdes se encon-
tram profundamente arraigadas na cultura moderna com a qual j4 estamos familiari-
zados desde o nascimento, as limitag¢des e fragmentagdes do espaco e do tempo sio
de certo modo naturalizadas e, por conseqiiéncia, mais facilmente aceitos por todos.

Tomemos como exemplo a disciplinariza¢do dos contetdos escolares. Imedia-
tamente temos diante dos olhos a grade, os quadrados, as divis3es, as horas, os espa-
¢os, mas também as relevancias, as dominéncias. Menos aparentes sdo os contetidos
ausentes, a parte oculta da grade curricular. A grade curricular ndo sé divide conted-
dos conferindo-lhes maior ou menor importancia pelos espagos e tempos que ocu-
pam, mas divide os professores em mais ou menos importantes, supostamente mais
ou menos inteligentes, mais ou menos temidos.

Estas fragmentag¢des do espago e do tempo vdo penetrando a percep¢do dos
individuos a ponto de tornd-los opacos e insensiveis para campos inteiros da cultura
humana, concentrando-se apenas na sua especialidade, na sua 4rea ou disciplina. Tal
efeito fica evidente no discurso dos professores quando dizem: *esta é a minha é4rea,
aminha disciplina, a minha especialidade’ com a inteng&o de demarcar o espago que
ndo deve ser invadido por ninguém. Esta divisdo de espagos e tempos que acontece
no pequeno mundo da escola tem seu paralelo no grande mundo da cultura onde se
constroem fronteiras politicas, econdmicas, culturais, religiosas, de classes sociais,
de géneros, de etnias etc. Estas questdes sdo percebidas por tedricos dentro e fora do
campo da educac@o, mas raramente sio relacionadas entre si. A insisténcia recente
no discurso da inter- trans- ou multi-disciplinaridade surge como a resisténcia a
disciplinarizagdo e fragmentagio.

O olhar histérico permitiu-nos entender um pouco melhor esta resisténcia. A
escola, como a conhecemos até hoje e que coerentemente designamos de moderna,
tem origem nos primdrdios da modernidade que era sélida, condensada e sistémica.
Era uma modernidade inimiga da contingéncia, da variedade, da ambigiiidade e de-
fensora do sélido, do certo, do verdadeiro. A crise que a escola vive hoje € crise do
colapso da ilusio moderna. E o declinio das certezas éticas, epistemoldgicas e estéti-
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cas. A crise da dissolugdo da certeza de que hd um telos, um fim do caminho que
pode ser previsto e descrito ou, em termos escolares, de que hd um modelo de escola
perfeita que pode ser alcangado. E esta a sensagio que temos quando lemos a Didd-
tica Magna de Comenius. Estes ideais ruiram ou estdo ruindo com o fim do ideal de
uma sociedade perfeita que um dia sera realizado.

A escola resiste a desacomodagao porque percebe que, ao contrario dos tempos
em que surgiu, ji ndo hd mais a perspectiva de re-acomodac@o. A trajetéria ja ndo se
projeta com vistas a um fim seguro, mas na perspectiva de uma utopia que, embora
imprescindivel, incorpora em sua prdpria natureza caracteristicas de fluidez e de
processo. A escola encontra-se, portanto, na contingéncia de definir uma nova agen-
da que lhe € imposta pelas condigdes de flexibilidade e processualidade da sociedade
e do homem contemporaneos. E esta uma mudanca que, de certo modo, afeta a natu-
reza da escola enquanto institui¢io moderna que, de sélida, definida em termos de
ideais e procedimentos, se torna fluida e inacabada, cheia de riscos e ansiedades.

O que a escola precisa € examinar se seu espectro quadriculado, fragmentado,
rigido e inflexivel consegue transmitir aos educandos as habilidades necessarias para
compartilhar a vida publica que se torna cada vez menos rigida e mais transgressora
de limites, menos disciplinar e mais inter- ou trans-disciplinar, menos fixa, mais
fluida no espago e no tempo.

Parece chegada a hora de a escola comegar a repensar a sua disposigdo rigida de
espago e tempo que se fundam, ainda, na modernidade dura. Sob este ponto de vista,
a escola € uma institui¢@o alheia as profundas transformagdes que vém ocorrendo e
que ‘nolens volens’ comegam a colocar em questdo suas estruturas arcaicas. N3o se
trata de mudar ao sabor dos ventos e dos modismos porque, bem sabemos, a educa-
¢do é, por natureza, uma instituigdo distinta de outras institui¢des sociais, pois incor-
pora especificidades decorrentes de seus encargos e responsabilidades que precisam
ser levadas em conta. Assim, por exemplo, € preciso lembrar que os sentidos e signi-
ficados das categorias de espaco e tempo e sua aplica¢do ndo sdo idénticos para todos
os sujeitos que as experienciam. Ha pessoas com aprendizagem lenta e outras com
aprendizagem rdpida. Isto faz parte de sua natureza ou de sua evolugdo anterior.
Ambos as caracteristicas podem ter vantagens e desvantagens, mas ndo podem ser
ignoradas.> Ha o tempo para o intelectual, para o ético e para o estético. Sdo tempos
diferentes, com especificidades préprias, que se distribuem e se entrecruzam em ter-
mos de duracio e de valoragdo. Mas isto ndo a desobriga de examinar-se, justificar

5 Mauro Laeng, referindo-se apenas ao tempo, lembra que a educagio é um processo que “se relaciona, antes de
tudo, com o ‘tempo longo’ na medida em que liga o passado com o futuro, constituindo o conectivo da tradig¢do e
assegurando a continuidade das geragdes, ao longo dos séculos”. Mas a educagio se relaciona, em segundo lugar,
com o ‘tempo médio’ porque ela “se desenvolve no espago de uma vida”. Além disso, a educagdo “tem uma relagéo
com o ‘tempo breve’ porque toda a agdo educativa estd orientada para um objetivo e com ele se conclui”. Por
dltimo, a educagdo também acontece no ‘tempo brevissimo’ que se dd no ato da consciéncia, o momento fugidio
sem o qual a educag@o seria impossivel. (2002: 131/32)
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seus procedimentos e, se for o caso, modificar-se a luz das transformagdes que vém
ocorrendo a sua revelia. Se a assimetria entre o tempo da escola é necessiria, a
dicotomia € insustentavel.

Se, de um lado, as tecnologias do deslocamento e da comunicagido apontam
para uma radical reestruturagio da organizagao das dimensdes do espago e do tempo
por sua flexibilidade, celeridade e horizontalidade, de outro, elas tém, conforme lem-
bra Castells, uma consideravel dificuldade, em contraste com as estruturas organiza-
das hierarquicamente, “em concentrar recursos em metas especificas e em realizar
uma determinada tarefa...” (2003:7) Ora, esta é precisamente a natureza da escola:
cumprir tarefas especificas para atingir metas determinadas. Por isso, devem ser ou-
vidos com precaugdo aqueles que acham que a Internet pode ocupar o lugar da escola
ou que o computador pode substituir o professor. Mesmo assim, e a despeito deste
alerta, a Internet, valendo-se de importante capacidade de viabilizar a comunicagio
de muitos com muitos em escala global, livre, portanto, dos limites impostos pelo
espaco e pelo tempo, parece tudo invadir, desestabilizando e substituindo aquilo que
um dia foi chamado por McLuhan de ‘galdxia de Gutenberg’. A internet, familiar aos
educandos desde pequenos e cada vez mais presente na escola, transforma o modo de
nos comunicarmos, recolocando o agir comunicativo entre as pessoas em outras di-
mensdes de espago e tempo. As criticas que até hoje vém sendo feitas sdo ainda
pouco efetivas, sdo, por assim dizer, ‘desdentadas’, porquanto incapazes de afetar a
agenda institucional estabelecida. A escola recebe bem as criticas e, tratando-as como
héspede ilustre, neutraliza seus efeitos.

Conclusao

Se olharmos bem, podemos ver em Comenius um forte destaque sobre o ensino.
Havia verdades, contetidos, objetivos fixos que precisavam ser ensinados. Havia so-
lidez, durabilidade. Tempo e espago fixos. Sua proposta diddtica transferiu o método
das ciéncias naturais com todas as suas implicagGes sobre a organizagio das dimen-
sdes do espago e tempo para o ambito da educagao.

Balzac nos mostra, alegoricamente, como esta solidez comega a desfazer-se.
Um dos sinais desse processo € o surgimento do jornalismo que d4 um novo trata-
mento ao conhecimento, sua flexibilidade e transitoriedade. O jovem jornalista pre-
cisa buscar o conhecimento, a noticia, o acontecimento; ele precisa ser agil, mével,
menos fixo. O que escreve precisa ser atual e terd vida breve. Era o prentincio de uma
nova era de mobilidade e fluidez que dariam um novo sentido ao espago e ao tempo.

Bauman registra a aceleracio de tudo, prenunciada por Balzac. As novas
tecnologias, em particular aquelas da comunicagéo, trouxeram o movimento perma-
nente, o fluxo, a liquefagdo dos sélidos modernos. Desfaz-se a rigidez do espago e do
tempo. Nao s6 os contetidos e os conhecimentos tornam-se menos fixos e podem ser
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acessados de qualquer lugar a qualquer momento, mas os proprios aprendentes se
tornam méveis e menos fixos. A palavra aprendente ja nos sinaliza que o acento ndo
se colocard mais sobre o ensino, mas sobre a aprendizagem. A constante transforma-
¢do e inovagdo implicam numa aprendizagem permanente que precisa ser realizada
ao longo da vida de forma autdnoma.

A escola se vé diante de desafios que, de uma parte, precisam ser enfrentados e,
de outro, ainda atemorizam pela sua novidade e radicalidade. A instantaneidade do
tempo e a flexibilidade do espago opdem-se & morosidade e rigidez do tempo e do
espago escolar. Mas ndo se trata apenas de abrir mdo dos procedimentos atuais da
escola. Trata-se de encontrar caminhos ante os novos desafios que incorporem trans-
formagdes e preservem a especificidade do agir educativo. De fato, a reunifio numa
escola ndo € o mesmo que uma reunifo numa empresa. A empresa tem objetivos
muito distintos dos de uma escola. Suas decisdes podem ser rapidas, performaticas e
pouco democréticas porque estdo a servigo dos interesses do capital. Na escola, ao
contrdrio, € preciso dialogar, encontrar caminhos consensuais que respeitem os dife-
rentes interesses das pessoas envolvidas. O interesse que orienta a empresa € a pro-
dugdo; o interesse da escola € a formagdo intelectual, ética e estética de pessoas
humanas. O capital esconde seus objetivos, controla e explora, exclui e busca resul-
tados, sem medir conseqiiéncias. A escola, ao contrario, precisa ter o maximo cuida-
do em deixar manifestos e democraticamente debatidos seus objetivos. Exige, por-
tanto, participacdo, respeito, inclusdo, cuidado e escripulo com relagdo as conseqii-
éncias que seus atos podem ter sobre os educandos. O capital orienta-se pela 16gica
da razdo instrumental, a educagdo pela 16gica dialdgica. Trata-se, portanto, de ativi-
dades de natureza distinta. Ndo obstante isso, a educagio niao pode fazer de conta que
estd isenta do espirito do tempo, dos tragos culturais, econémicos etc. de cada época.
Afinal, ela educa seres humanos que sdo histéricos, culturais, nascidos e socializados
em determinado contexto.

Ora, a escola estd inserida num contexto cultural de flexibilidade, mobilidade e
transformagdo que condiciona a sua atuag@o, seja em termos dos educandos que nela
ingressam seja da formagdo que deve propiciar a estes educandos para que estejam
preparados para viver neste contexto e isso ela precisa ter em conta.

De tudo isso gostaria de concluir que todos os envolvidos no processo edu-
cacional, desde os gestores até os professores, e diria principalmente estes, preci-
sam iniciar um debate sobre uma gestdo inovadora e atualizada do tempo e do espa-
¢O que tanto respeite o espirito do hosso tempo quanto a natureza da educagdo. A
pergunta que deve sempre nortear o debate é: o que significa educar hoje. A resposta
a esta questdo estd condicionada por uma outra pergunta tdo fundamental e dificil
quanto a anterior: qual a sociedade que queremos? O debate destas questdes semi-
nais deve apontar consensos minimos e preceitos orientadores que guiem um didlogo
estratégico a respeito de uma gestdo inovadora do tempo e do espago com preceitos,
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ou seja, que atenda as expectativas da atualidade e preserve as especificidades da
educagdo.

Diria, numa palavra, que a escola precisa ter consciéncia de sua enorme respon-
sabilidade ao intervir e dispor do espago e do tempo dos educandos. Intervir sobre o
espaco/tempo, dando um sentido desejado pode influenciar o destino de pessoas e de
povos inteiros. E a escola tem parte nisso.
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