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RESUMO: Pretendemos nesta pesquisa caracterizar estratégias de estudo de estudantes universitarios de primeira
geragdo de ampla escolaridade. Para tanto, pesquisamos estratégias de estudos de um grupo de 354
estudantes de Pedagogia e 58 estudantes de Terapia Ocupacional da Universidade de Sorocaba, SP.
Dentro do recorte tedrico, ancorado em dois eixos analiticos — as formas de cultura escrita e o funcio-
namento da Educagio Superior —, supiinhamos que o conhecimento de estratégias de estudo implica
formas diferenciadas de estudar; tal diferenciagdo corresponderia a posturas epistemolégicas diversas,
de modo que o estudante teria maior dominio da agdo intelectiva e uma postura diferenciada diante do
conhecimento. Assim, esperdvamos encontrar diferengas significativas no modo de operar com con-
tetidos formais em fungao do tipo de escolaridade e de formagdo intelectual dos estudantes. Os resul-
tados, no entanto, ndo corroboram a hipétese inicial. Concluimos que os processos de conhecimento e
a capacidade de escrita ¢ de leitura se relacionam mais com as formas de acesso a e circulagio da
cultura que com métodos de ensino e préticas de escritas na educagio regular. Dificuldades no trato
com o discurso académico nio advém de uma capacidade genérica de redagio ou de leitura, ou mesmo
do dominio de procedimentos formais de estudo, mas sim do modo como as pessoas interagem com 0s
objetos da cultura letrada, em particular com as formas de produgdo do conhecimento formal.
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Study Readings by college students — an approximation.

Abstract: We intended with this research to characterize study strategies of college students that belong to a first
generation of high school education. We investigated study strategies of a group of 354 Pedagogy students
and 58 Occupational Therapy students of Universidade de Sorocaba, SP. Following our theoretical
approach, based on two analytical axes — the typical written culture expressions and College Education
organization —, we supposed that the knowledge of study strategies implies different manners of studying;
such difference would correspond to different epistemological approaches, so that students with more
familiar background would have more domain of the intellectual actions and a differentiated posture
before abstract knowledge. Therefore, we expected to find significant differences in the forms of thinking
in operations with formal contents due to the type of school experience and the intellectual education of
these students. However, the results of the investigations did not confirm the initial hypothesis. We
concluded that the processes by which knowledge is acquired and the writing and reading capacities are
related more to forms of hegemonic culture and the possibilities of access to it than to teaching methods
and written practices in regular education. In other words, difficulties in using and understanding academic
discourse do not come from a generic writing of reading capacity, or even from the knowledge of formal
study procedures; actually, they are related to the form by which people interact with the objects of
written culture, in particular with the forms in which the formal knowledge is organized.
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1. Introducao

O objetivo deste trabalho estd em caracterizar estratégias de estudo® de estu-
dantes universitarios de primeira geragdo de ampla escolaridade (isto €, aqueles cujos
pais ndo tenham completado o Ensino Fundamental). As razdes que motivaram a
realizacdo deste estudo podem ser agrupadas em duas ordens de problema.

A primeira diz respeito as formas de usos e processos de aprendizagem na cul-
tura escrita. O conhecimento da escrita, em grande parte suposto nas atividades esco-
lares, forneceria um “instrumental para interagir ativamente com o conhecimento
acumulado pelas diversas disciplinas cientificas e com o modo de construir conheci-
mento que € préprio da ciéncia”, uma vez que ha “‘contato com o sistema de escrita e
com a ciéncia enquanto modalidade de construgdo de conhecimento que se da de
forma sistemadtica e intensa, potencializando os efeitos desses outros aspectos cultu-
rais sobre os modos de pensamento”. As préticas escolares, desta forma, favorece-
riam “o pensamento descontextualizado e a a¢do metacognitiva”, assim como “o
aprendizado de formas de controle da produgédo cognitiva”. (OLIVEIRA 1995, p.
156)

Os estudos sobre leitura e escrita t€ém sublinhado, em sua maioria, a importan-
cia da acdo livre e desimpedida do leitor. Sustentam que a leitura ndo deveria ser
constrangida pela autoridade escolar, mas sim estimulada de forma que haja investi-
mento pessoal e auto-realizag¢do. Diferentemente desta corrente, assumimos que es-
tudar € um trabalho e supde procedimentos especificos estabelecidos em fungdo da
finalidade expressa da atividade. Neste sentido, o desenvolvimento de habilidades
de estudo implicaria, mais que investimento subjetivo, procedimentos formais cujo
conhecimento € conseqiiente da formagao realizada em fung¢do das formas de inser-
¢do na cultura e, portanto, do capital cultural incorporado (CASTELLO-PEREIRA,
2003).

Considerando as implicagdes das formas de inser¢do social com o desenvolvi-
mento de conhecimentos caracteristicos da cultura escrita, incluindo os modos de
operar com contetidos formais, criamos que haveria diferengas significativas nas
estratégias de estudo em fungdo do tipo de escolaridade e de formacio intelectual
dos estudantes. Tal hipétese resultava de tese que defendemos em outra oportuni-
dade, quando sustentava que a autonomia leitora implica uma condi¢do em que o
sujeito:

manipule com relativa freqiiéncia, por razdes de sua insercéo social, os valores,
sistemas de referéncia e processos de significacéo autorizados pelo discurso da
escrita. (...) De fato, podem-se postular diferentes graus de complexidade tex-

3 Para efeito desta pesquisa, consideramos que as atividades de estudo incluem leitura monitorada e produgédo de
textos, supondo a elaboragdo de roteiros, sinteses, resumos, comentarios, registros de informagdes, esquemas,
tabelas, graficos argumentos, etc.
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tual, diferentes niveis de competéncia de leitura e diferentes condices de aces-
SO a0s textos escritos e aos conhecimentos que eles veiculam. (...) O acesso ao
mundo da cultura letrada, particularmente aos textos cuja organizagio sintdti-
co-semdntica, selegdo léxica e estratégias discursivas que se fundamentam em
sistemas especificos de valores e regras de interpretacio, se garante (...) pelo
dominio dos sistemas de referéncias que recobrem os textos escritos e pela con-
vivéncia intensa com um conjunto coeso de discursos. (BRITTO, 2003, p. 153)

Pode-se traduzir, para efeito do raciocinio que aqui se desenvolve, autonomia
do leitor por estratégias de aprendizagem, j que o que estd em questdo é o trato com
objetos culturais tipicos da cultura escrita. Em geral, entende-se por estratégias de
aprendizagem uma seqiiéncia planejada de a¢des realizadas com o propdsito de apren-
der determinado contetido. Segundo Pozo, “para que [uma estratégia] se produza, é
necessario um certo planejamento dessas habilidades, em uma seqiiéncia dirigida a
um fim, o qual s6 € possivel mediante um certo metaconhecimento, que faz com que
essas habilidades sejam utilizadas de um modo estratégico” (1996, p.179).
Metaconhecimento se refere ao conhecimento que o sujeito tem sobre seus processos
cognitivos e que o ajudard a utilizd-los de modo mais apropriado e flexivel no plane-
jamento e monitoragdo da aprendizagem.

Ha poucos estudos no Brasil sobre a questio especifica do ato de estudar e o
sentido que tem na formagdo do estudante universitrio, em particular quando se
considera esta problematica desde a dtica da cultura escrita. Isto se deve a trés fato-
res: o primeiro fator decorre de a grande maioria das investigages sobre alfabetismo
/ letramento se concentrar na educagio bdsica, seja de criangas ou de adultos; o se-
gundo deriva da tendéncia de compreender estudar como processo automatico, limi-
tado a um conjunto de instrugdes disciplinares; o terceiro vincula-se 4 relagio que se
estabelece entre estudar e aprender na escola: os procedimentos, finalidades, ritmos e
formas de avaliagio sio estabelecidos pelo docente e tomados pelo aluno com coisas
a cumprir, sem a compreensao do processo. H4 ainda uma linha de investigacio que
tendem a considerar os aspectos psicossociais e cognitivos dos individuos e grupos
de individuos com base na andlise dos comportamentos (Cf. MERCURY;
POLYDORO, 2002); os trabalhos desenvolvidos nessa diregio pouco investigam as
formas sociais de como conhecimento ¢ construido e seus processos de circulagio; a
andlise acurada da concepgio de subjetividade e de educaciio subjacente a estes tra-
balhos permite ver que, se se questionam métodos, nio se modifica a idéia de modelo
de educagdo e de sociedade, que se mantém preso 2 légica dominante.

De fato, a presenga na Educagdo Superior de segmentos sociais que até ha pou-
condo alcangavam este nivel de educagdo sugere que parte dos estudantes ndo desen-
volveu habilidades de estudo nem o dominio das formas prestigiosas de cultura. Sua
experiéncia educacional é marcada por escolarizagdo tardia ou irregular, incluindo
interrupgdes ou abandono dos estudos, repeti¢do e complementagio por sistemas
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supletivos. Além disso, porque trabalha e mora distante do campus, tem pouco tempo
disponivel, raramente participando de atividades de extensdo cultural, encontros ci-
entificos, etc.

Estes estudantes, diferentemente do perfil ideal, que teria formagdo doméstica
ajustada aos padrdes académicos e disponibilidade de tempo e de capital para inves-
tir em seu desenvolvimento, apresentam uma formagdo em que ndo se verifica a
fregiiéncia a lugares em que circula a cultura de prestigio; € razoédvel supor que pou-
co usem recursos da leitura de estudo e tarefas metacognitivas, como selecionar agdes
adequadas, planejar sua execugdo, avaliar seu éxito ou fracasso*. Tais fatores, apesar
de mais freqiientemente ndo serem supridos pela educagio escolar, repercutem in-
tensamente nas praticas intelectuais e nas avaliagdes que se realizam em seu interior.
Conforme Bourdieu (1999, p. 74), “o rendimento escolar da agio escolar depende do
capital cultural previamente investido pela familia e o rendimento econdmico e soci-
al do certificado escolar depende do capital social — também herdado — que pode ser
colocado a seu servigo”.

A segunda ordem de questdes se relaciona com as formas como tem se organi-
zado a Educagio Superior. A expansdo das vagas neste nivel de ensino, intensa nas
duas tltimas décadas’, ndo se deu aleatoriamente, mas em fung¢do da mudanga de
paradigmas das politicas pablicas, que passam da ordem da demanda social para a
ordem da demanda econdmica da transformagdo do modelo. Inchado, o sistema se
subdivide, criando nichos de exceléncia voltados a formagao das elites e conglome-
rados de treinamento de pessoal para o mercado de trabalho. Com isso, a esfera
educacional “se orienta predominantemente pela racionalidade do capital e conduz a
inequivoca submissdo da esfera educacional a esfera econdmica, em um processo
que aqui se denomina de mercantilizagdo da educagdo” (Silva Jr.; Sguissardi 2001, p.
259). A maior conseqiiéncia desta transformagdo “sdo as mudangas que inevitavel-
mente irdo incidir sobre a identidade mesma da institui¢do universitdria. A produgéo
do conhecimento — consubstancial a idéia de universidade desde seus primérdios —
tende a ser substituida pela administragdo de dados e informagdes em um processo
de assessoramento do mercado” (p. 269).

Dias Sobrinho reforga a posigdo dos autores, observando que, neste cendrio, a
universidade passa a ser “principalmente um instrumento da l6gica da produgéo, que
domina todos os Ambitos da vida atual, cujas atividades devem poder ser quantificadas

4 Esta suspeita encontra suporte nos resultados do INAF (2001), que aponta que 23% de pessoas entre a populag¢do
de nivel superior incompleto e 22% de nivel superior completo no atingem o nivel 3 de alfabetismo, o qual supde
habilidades de leitura e escrita ainda muito mais genéricas do que o que se suporia apropriado para a atividade
académica convencional.

s Em 1980, houve 1.377.286 de matriculas em todos os cursos superiores presenciais brasileiros: em 1998, este
nimero saltou para 2.125.958 e, em 2001, atingiu a cifra de 3.030.754, dos quais 1.734.936 estudando no periodo
noturno. Em 2003, o nimero de matriculas na Educagio Superior alcangou um total de 3.887.7771, sendo 2.750.652,
em institui¢des privadas. (Fonte: INEP/MEC)

108 v.10 n 4 dez. 2005




Leitura de estudo de estudantes universitarios de IES periférica — uma aproximacéo

e cujas necessidades de toda ordem precisam reduzir-se as demandas mercantis”
(2001, p. II). Neste modo de organizagio, caracteristico das institui¢des privadas,
que correspondem a 80% do total das institui¢des de Educagio Superior, os docentes
tém vinculos circunstanciais com a institui¢do (sdo horistas), limitando-se a dar au-
las, e os estudantes tém pouca disponibilidade objetiva de permanéncia na universi-
dade, reduzida praticamente ao tempo ocupado pelas atividades em sala de aula. J4
Goergen vé a crise atual da universidade como consegiiéncia das profundas transfor-
mag0Oes por que passaram a compreensio da Razdo e a forma de organizacgdo do
Estado. Para este autor, “0 mercado coloca-se tanto como novo agente junto ao qual
a universidade ndo apenas deve buscar recursos, nio raro em prejuizo de sua autono-
mia e independéncia critica, quanto como referencial de desempenho e produtivida-
de que legitima socialmente a universidade” (Goergen 2000, p.141).

Posig¢do semelhante relativamente a submissio da universidade a 16gica do mer-
cado, com todos os danos que isto implicaria, € sustentada por Chaui (2000), para
quem

a universidade brasileira estd encarregada dessa tltima forma de instrumen-
taliza¢do da cultura [pela qual se confunde conhecimento e pensamento]. Re-
duz toda a esfera do saber & do conhecimento, ignorando o trabalho do pensa-
mento. Limitando seu campo de pesquisa ao do saber instituido, nada mais facil
do que dividi-lo, dosé-lo, distribui-lo e quantifica-lo. Em uma palavra: administra-
lo. (p. 59-60) (...) Esta universidade ndo forma e nio cria pensamento, despojaa
linguagem de sentido, densidade e mistério, destréi a curiosidade e a admiragio
que levam a descoberta do novo, anula toda pretensio de transformacao histdri-
ca como agao consciente dos seres humanos em condi¢des histéricas determi-
nadas (p. 193).

Dias Sobrinho (2002, p. 169-170) identifica trés tipos de Institui¢io de Educa-
¢do Superior, conforme sua constitui¢do e o tipo de atuagio no interior do sistema: 1.
as escolas publicas, “tradicionalmente mantidas pelo erério, com a responsabilidade
de formar cidaddos e profissionais segundo as perspectivas da sociedade”; 2. as ins-
tituigSes privadas de nitida orientagdo mercantilista, que se constituem em “empre-
sas educacionais que prioritariamente buscam o maior lucro possivel e se inserem
francamente no jogo de forgas do mercado”; e 3. as institui¢es privadas, a maioria
confessional ou comunitdria, que “preservam muito do sentido e valores das ciéncias
e do conhecimento como valor piblico”.

Tal diferenciagdo, bastante abrangente, identifica as linhas de forca predomi-
nantes na forma de organizagdo do sistema: de um lado, encontram-se a educagio
publica e as organizagdes sociais sem fins lucrativos, as duas modalidades tradicio-
nais de institui¢do escolar; de outro, estd 0 modelo empresarial, cada vez mais predo-
minante no campo educacional, que faz da educagdo seu negécio. '
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A expansio da escola empresa e as modificagdes no gerenciamento e financia-
mento das IES publicas tém implicagdes profundas para todo o sistema. As institui-
¢Bes confessionais e comunitdrias se véem na contingéncia de “incorporar alguns
valores privados, pois, em virtude das restri¢des orgamentarias e a hegemonia da
ideologia do mercado, agora se véem impelidas a diversificagdo de fontes € a uma
certa mentalidade prépria das empresas”; no caso das IES publicas, ocorre uma
privatizagdo dissimulada, em fungéo da necessidade de buscar outras formas de orga-
nizacdo e de financiamento. Este ajuste, que tem por tras uma politica mais ampla de
rearranjo da fungio do Estado implica transformagdes no modo de ser e no cotidiano
destas institui¢des.

Nio h4 divida de que a identificagdo de formas como se organiza o campo da
Educacio superior é fundamental para a compreensdo mais aguda de qualquer pro-
cesso que se queira investigar neste nivel de educagdo. Para efeito de nosso estudo,
parece necessdrio optarmos por caracterizar as IES em fungio de sua posigéo relativa
no campo da Educacdo Superior, considerando sua produgio intelectual, sua relagéo
com a sociedade e o tipo de estudante que atendem. Assim, reconhecemos cinco
perfis de universidade: 1. as universidades centrais, que se constituem em referéncia
tanto do sistema como para a sociedade, todas publicas, normalmente localizadas em
metrépoles e com forte produgdo académico-cientifica;. 2. as universidades publicas
regionais, estaduais ou federais, com relativa produgao cientifica e fundamentalmen-
te vinculadas ao desenvolvimento regional; 3. as universidades confessionais e co-
munitdrias histéricas, com presenga politica significativa no meio académico e razo-
4vel produgio cientifica; 4. as universidades particulares de periferia de grandes cen-
tros urbanos, voltadas principalmente para assistir ao mercado emergente e organiza-
das na forma de grandes centros educacionais, sem desenvolvimento de pesquisa; e
5. os cursos superiores isolados de interior, sejam institui¢des piblicas, fundag¢oes ou
empresas privadas, atendendo clientela local e sem produgdo académica relevante.

2. Metodologia

O objetivo deste trabalho foi o de compreender as estratégias de aprendizagem
de estudantes universitarios de primeira geragio de longa escolaridade® que freqiien-
tassem uma institui¢do de Educagdo Superior periférica.

Para tanto, fizemos um levantamento junto a um grupo de estudantes de Pedago-
gia da Universidade de Sorocaba. As razdes da op¢do por essa universidade foram as
seguintes: Sorocaba € a principal cidade de uma regido metropolitana importante do
Estado de Sio Paulo, com relativa independéncia cultural e econémica; englobando
10 municipios, com uma populagdo aproximada de 1.000.000 de pessoas; a Uniso

¢ Isto &, estudantes universitarios cujos pai e mie tenham no méximo completado o Ensino Fundamental, ndo sendo
de alta demanda, permitisse mais facilmente encontrar este sujeito.
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surgiu no bojo do rearranjo por que passa o sistema de Educagao Superior em Sio
Paulo e no Brasil, com significativo aumento do niimero de universidades; apesar de
ser uma Institui¢do de cardter comunitario / confessional, ndo tem a forga politico-
académica ou tradigdo de outras institui¢des desta natureza: oferece cursos em perio-
do diurno e noturno, para mais de 8.000 alunos, sendo a grande maioria da prépria
regido.

Jd a opgao por Pedagogia deu-se por trés

razdes: a primeira € o fato de este estudante ter Os estudos sobre leitura
como objeto de estudo o préprio ensino, de e escrita tém sublinhado,
modo que o contetddo académico supde pen- em sua maioria, a
sar como se ensina (inclusive como se ensina importancia da agao livre
a estudar); em segundo lugar, pela condigio e desimpedida do leitor

sdcio-econdmica e cultural; e, em terceiro lu-

gar, porque € na drea de formagdo de profes-

sor que mais se produziram trabalhos de investigagio, o que expande as possibilida-
des de didlogo com outras pesquisas.

A natureza do problema nos levou a optar por uma conjugacio de metodologias,
incluindo aplicagéo de um questiondrio fechado e entrevistas semi-estrutradas com
um pequeno niimero de pessoas. Isso porque interessava, por um lado, obter informa-
¢Oes panordmicas de comportamentos de estudo de um grupo especifico de estudan-
tes de Educagdo Superior e, de outro, conhecimento mais agudo de processos
metacognitivos envolvidos na agio de estudar.

O questiondrio prdticas de leitura e de estudo foi elaborado com a finalidade de
levantar dados relativos ao uso de procedimentos de estudo (em particular, de leitura
de estudo). O primeiro segmento do questionario — “praticas de leitura” — dizia res-
peito a como e com que intensidade os entrevistados 1éem. Nesta secdo, incluimos
uma questdo aberta em que solicitivamos que os respondentes listassem os livros
mais significativos em sua vida, o que permitiria estabelecer um cinone de leitura,
entendido como os referenciais de leitura dos estudantes.

Este item, apesar de ndo poder ser submetido a tratamento estatistico, possibili-
taria a constru¢do de um quadro do referencial cultural. No segundo segmento “‘es-
tratégias de estudo”, listamos aspectos afeitos as atividades de estudo, incluindo
materiais disponiveis para estudo, horarios e forma de estudar, condi¢des materiais
de estudo, conhecimento e utilizagio de computador, uso de biblioteca, estratégias e
dificuldades de leitura. A aplicagdo do questiondrio abrangeu oito turmas do curso de
Pedagogia (doravante PED) da Universidade de Sorocaba (seis turmas do periodo
noturno, uma do diurno e uma do vespertino) e duas turmas do curso de Terapia
Ocupacional (doravante TO), da mesma universidade. O curso de TO foi escolhido
para funcionar como grupo controle, por tratar-se de um curso diurno, com perfil
académico e sécio-econdmico bastante distinto do de PED.
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No segundo semestre de 2002, estabelecemos um “contrato de pesquisa” com
um grupo de sete estudantes de Pedagogia, sendo seis do sexo feminino e um do sexo
masculino, os quais demonstraram interesse em participar da pesquisa sobre estudos
universitrios. O grupo reuniu-se semanalmente, entre setembro e novembro de 2003,
para discutir questdes deste campo de investigag@o e elaborar projetos de iniciagdo
cientifica. Ao todo, foram elaborados seis projetos, dos quais trés foram levados adi-
ante, dois com bolsa e um na condi¢io de pesquisador voluntdrio. Todos os sete
estudantes se dispuseram a participar da pesquisa, sendo que as primeiras entrevistas
foram realizadas entre novembro e dezembro de 2002, com duragdo aproximada de
uma hora. Os trés alunos que levaram sua pesquisa até o fim foram novamente entre-
vistados em maio de 2004.

3. Analise dos resultados

A pesquisa partia do pressuposto de que o conhecimento de estratégias de estu-
do implica formas diferenciadas de estudar. Tal diferenciagio corresponderia a pos-
turas epistemoldgicas diversas, de modo que o estudante teria maior dominio da agdo
intelectiva e uma postura diferenciada diante do conhecimento. Os resultados, no
entanto, nio corroboram esta hipétese. As respostas’ ndo apresentam diferengas subs-
tanciais em nenhuma das questoes.

Os grupos de PED e de TO apresentam, quanto ao perfil sGcio-cultural, diferen-
cas significativas. Assim, enquanto a idade média de PED foi 26,4 anos (27,9 no caso
do subgrupo de pais de menor escolaridade e 26,4 para o subgrupo de pais de maior
escolaridade), a idade média dos estudantes de TO foi de 21,3 (22,8 para o subgrupo
de pais de menor escolaridade e 21,3 para o subgrupo de pais de maior escolaridade).
Além disso, enquanto 63,3% dos estudantes de PED pertencem ao grupo de menor
escolaridade, no caso da TO este contingente é de 24,2%. Também no que diz respei-
to 4 renda familiar média, a diferenga é expressiva: 40,7% dos entrevistados de PED
se incluem neste nivel, contra 16,6% de TO.

Quanto aos habitos de leitura, ndo hd evidéncia de que melhor condi¢do social
implique ganho qualitativo. Os grupos apresentam perfis semelhantes de leitura de
jornal; a pequena diferenca favordvel aos grupos de maior escolaridade indicaria
que, neste ambiente, esta leitura € um valor mais importante; no entanto, a analise do
item “se¢des do jornal mais lidas”, situagdo em que todos os grupos trazem as mes-
mas opgdes, pde por terra esta hipétese. Igual resultado se obteve quanto ao tipo de
leitura de revistas e a freqiiéncia de leitura de livros.

7 Na organizagio dos dados, trabalhamos com 4 categorias (Grupo 1. PED com pais até ensino fundamental com-
pleto; Grupo 2. PED com pai ou mais com escolaridade superior ao Ensino Fundamental completo; Grupo 3.TO
com pais até ensino fundamental completo; 4. TO com pai ou mais com escolaridade superior ao Ensino Funda-
mental completo).
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Nos itens relativos a habitos de estudos, as semelhangas se sustentam. Os mate-
riais mais disponiveis para estudo sdo fotocGpias e anotagdes de aula, com baixos
indices de disponibilidade de textos originais. As respostas a aquisi¢cio de material
sdo mais elogiientes: apenas 9% e 14% dos estudantes de PED e 0% e 2% dos estu-
dantes de TO informam comprar livros com freqiiéncia, enquanto os indices de com-
pra de xerox oscilam entre 81% e 93%. Estes nimeros indicam que a Educagio
Superior se organiza na leitura de fragmentos de livros indicados pelos docentes. O
fato de “as anota¢des em aula” apresentarem escores altos, préximos de “empréstimo
de livros”, sugere que a formagdo estd circunscrita as atividades no espago aula e que
€ forte a preocupagio dos docentes em expor o contetido na lousa. Tais achados sdo
desalentadores, sugerindo pouca autonomia discente e um modelo de educagio limi-
tado a reprodugio e a transmissdo de contetidos. A impressdo que fica é a de que estes
estudantes se ajustam as demandas do curso e estudam em fungio de sua dinimica,
sem controle ou percepgdo do processo formativo. Os depoimentos coletados por
Maria Licia Duad, em pesquisa de Iniciagdo Cientifica sobre a postura do estudante
universitdrio em sala de aula, apontam nesta direcdo:

I A gente teria que ter uma postura mais preparada, prestar mais atengio na
aula, participar mais. S6 que nem todas as aulas conseguem transmitir isto
para nos. Eu gosto de uma aula mais participativa, que todo mundo fale,
porque voceé presta mais atenc¢do. Pedagogia é muita teoria. Por este lado, as
aulas ficam muito cansativas. Muitas aulas, o professor s6 fica lendo. Acaba
que a gente ndo consegue prestar atengdo. Agora, quando os professores
langam termos, a gente faz pesquisa, os grupos discutem, gosto mais dessas
aulas do que as outras, que os professores ficam s6 lendo. Infelizmente, a
maioria das aulas é assim.

II Gostando ou nio da didatica do professor, o meu dever é respeitar; se bater
de frente, a Gnica prejudicada sou eu mesma. Tenho que me adaptar a did4-
tica dele e seguir em frente. Se eu ficar batendo de frente a classe vai e eu
fico.

III Eu presto atengdo nas aulas, anoto tudo que € feito em sala de aula e quando
chego em casa procuro estudar o que foi passado, para ndo esquecer e ficar
meio perdida na sala.

IV Dependendo da didatica do professor, eu recuo ou avango. Se ele tem uma
didética de simplesmente passar conhecimentos, sem estar interessado no
meu interesse, em construir o conhecimento. Se ele ndo estd interessado,
vou recuando, vou deixando de ficar interessada e vou deixando a matéria
dele de lado. Agora, se ele tem uma didatica de despertar o interesse, para
que eu corra atrds de outros materiais e outras bibliografias, eu vou desen-
volvendo muito mais, vou me interessando mais pelo assunto.
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Os depoimentos mostram um processo de aprendizagem em que o aluno se vé
submetido a didatica do professor. No depoimento I, a aluna, apds reconhecer que os
estudantes deveriam ter “postura mais preparada, prestar mais aten¢do na aula, parti-
cipar mais da aula”, demonstra predilegdo por atividades praticas, em que ndo se
prioriza a teoria, e afirma que isto pouco acontece; a depoente IV explicita que sua
adesdo ao estudo € determinada pelo modo como o professor conduz o processo
pedagdgico, a ponto de se esforgar mais na matéria se houver estimulo. J4 as depoen-
tes IT e I1I, repercutindo a idéia que se encontrava no primeiro, entendem que o papel
do estudante é cumprir as determinagdes pedagdgicas, adaptando-se ao modo de ser
de cada docente. E evidente a submissio intelectual, fruto da admissio de que quem
decide € o professor. Em linhas gerais, todos os depoimentos apontam para uma
visdo pragmatica de como ser na universidade e das razdes para estudar e aprender.

Com relag@o ao uso de biblioteca, encontramos o mesmo perfil, no que concerne
tanto a freqii€ncia como aos usos. A principal razio para ir a biblioteca € o emprésti-
mo de livros, provavelmente os solicitados pelo docente, e para consulta bibliogréfi-
carelacionada a demanda das disciplinas. O baixo indice de uso para estudo individual
resulta de os estudantes permanecerem no campus apenas no horério das aulas, o que
indica compromisso limitado as atividades circunscritas ao tempo-aula. Estes resulta-
dos sdo corroborados pelos achados por Silva e Britto (2004), em sua pesquisa dedi-
cada ao uso de biblioteca por estudantes universitarios. Em sua concluséo, afirmam:

Para um razodvel nimero de estudantes dos trés periodos, a biblioteca ¢ um
lugar de pesquisa. A concepcdo que t€ém da biblioteca € correta enquanto cons-
trucdo tedrica, porém errbnea em sua praxis, conforme se verifica pelas demais
respostas (pesquisa, aqui, deve ser busca de texto para empréstimo). A porcen-
tagem maior estd atrelada aos estudantes que ndo souberam responder as ques-
tdes, o que subentende que tais alunos nio tém facilidade para lidar com ques-
tdes mais complexas. (...) Podemos afirmar que os alunos analisados, apesar de
compreenderem a importancia da biblioteca em sua formagdo académica, ndo
utilizam a biblioteca como estratégia de construgido do saber. Seu uso estd rela-
cionado a exigéncia académica, assumindo, desta forma, caracteristica mera-
mente curricular (SILVA; BRITTO, 2004, p. 275 e 276).

Os itens relativos a disponibilidade de acesso e facilidade de uso do computador
é o tépico onde encontramos variagdes mais expressivas, refletindo as diferengas
sGcio-econdmicas e de idade entre os dois cursos. Enquanto apenas 39% dos estu-
dantes de PED com pais de pouca escolaridade afirmam ter acesso ilimitado ao com-
putador em casa, 65% dos estudantes do grupo 2 de Pedagogia e 70% e 71% de TO
se encontram nesta situagdo. Este resultado, contudo, ndo permite estabelecer algo
conclusivo, ja que ndo dispomos de informagdes relativas as finalidades de uso do
computador. O dnico dado — uso de arquivo eletrénico para organizar os estudos —
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ndo mostra diferenga expressiva entre os dois grupos, o que sugere que 0s Usos soci-
ais e domésticos sido predominantes.

A indistin¢do quanto aos modos de estudar e aos recursos que utilizam torna-se
evidente na andlise das agdes de tratamento de texto, quando, os perfis dos quatro
grupos sdo equivalentes, sugerindo que o ensino de certas formas de agir ao estudar
estd presente na aula e nos exercicios escolares e sdo rapidamente incorporados pelos
estudantes. Estes dados reforgam a impresso de que os estudantes, inclusive aqueles
cuja histéria de vida sugere menor familiaridade com os discursos académicos, in-
corporam rapidamente, na vivéncia universitdria, procedimentos formais de estudo
sem que isto implique transformagéo no quadro de referéncias conceituais.

Esta forma de comportamento fica evidente quando se analisa o comportamen-
to intelectual dos sujeitos entrevistados nesta pesquisa. Vejamos o depoimento de
Val, uma das estudantes que participaram da fase de entrevistas:

P. Val, como vocé estuda?

A: Normalmente, fico sozinha no quarto, pego todos os materiais, junto tudo
pra ficar ao meu alcance e comego. Leio, vou escrevendo algumas coisas, ano-
tando até conseguir aprender ou entender o que estd sendo passado, pra eu ter
que estudar.

P: Vocé vai lendo e quando vocé 1€ o que faz?

A: Quando eu leio? Sublinho alguma coisa que acho mais importante.

P: Vai sublinhando? O que mais?

A: Copio. Vou copiar novamente se for algo curto, pra entender.

P: Vocé copia, vocé tem o qué, caderno? Como €? Vocé se organiza?

A: Rascunho, folha de rascunho mesmo!

P: Dai voc€ marca?

A: Marco; fago uma nota, assim.

P: Que tipo de coisa vocé costuma marcar?

A: O que acho mais importante. Supor, igual o professor, que deu dicas, pala-
vras chaves do que tem a idéia do texto, do que est4 sendo estudado.

P: Vocé anota em papel?

A: E, rascunho mesmo, papel.

P: E depois como vocé usa esse papel?

A: Eureleio e s6 isso!

P: Vocé guarda esse papel?

A: Nio guardo!

P: Vocé s6 marca na hora?

A: Sé marco na hora.

P: Vocé s6 usa na hora?

A: S6 se eu for precisar dai eu guardo, sé que depois eu sempre jogo fora.
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A estudante assume que faz uso de recursos tipicos de estudo: anota o que 1€,
marca o texto, faz cépia, sublinha as partes importantes. Mas ndo ultrapassa esta
condicdo, sequer organizando o estudo em algum tipo de arquivo; ao contrario, assu-
me que joga fora as anotagdes, certamente porque, terminada a tarefa escolar, elas
ndo tém funcio. Indagada sobre as coisas que costuma marcar, a aluna refere um tipo
de recurso (identificagio de “palavras-chave do que tem a idéia do texto”) que acaba-
ra de aprender em uma das disciplinas.

Licia oferece um depoimento de mesma natureza:

A: Tenho aprendido a fazer anotagdes. Antes, eu simplesmente lia; lia e no final
escrevia aquilo que eu tinha entendido. Hoje leio, marco, anoto e muitas vezes
releio porque estou comegando a aprender a ler de outra maneira; tentando en-
tender exatamente o que o texto diz e tentando deixar minha opinido de lado,
entdo leio, releio e anoto. Eu ndo tenho o hébito de anotar em livro, porque néo
gosto! Nio gosto de ler, me incomodo quando pego um livro marcado, mesmo
que seja meu! Pra ler eu me incomodo. Entdo, anoto numa outra folha, no ca-
derno, vou anotando aquilo que entendo ou alguma divida. Palavras, pra mim
tem surgido muitas palavras diferentes, que ndo eram do meu vocabuldrio, te-
nho procurado o significado.

P: Vocé disse que esse modo de anotar é uma coisa que vocé tem feito mais
recentemente?

A: Muito! Eu nio fazia isso. Comecei a fazer nesse semestre, pela matéria de
construcio de texto, que o professor comegou a exigir que a gente fizesse, por-
que a gente ndo fazia! Eu, em particular, como ndo gosto de livro marcado, ndo
fazia! Eu fazia depois, depois da leitura completa escrevia aquilo que tinha fica-
do pra mim. S6 que eu mesma sinto que era diferente, porque acabava colocan-
do a minha opinido e tem aquela diferenga da gente conseguir ler o que o autor
estd dizendo, sem colocar a interpretagdo propria, € dificil.

Licia observa que, apés entrar em Pedagogia, mudou suas estratégias, passando
a reler o texto, marcar, anotar, consultar dicionério. Afirma que comegou a fazer isto
em uma das disciplinas que estava cursando no momento da entrevista e demonstra
ter percebido que sua leitura era enviesada e que aprender a ler de outra maneira ¢
dificil. Aqui, parece haver consciéncia da razdo de uma leitura monitorada, mas hd
também o reconhecimento de que “ler o que o autor estd dizendo, sem colocar a
opinido prépria, € dificil”.

Rosa, por sua vez, assim explica seu modo de estudar:

P: Rosa, fale um pouco de como vocé estuda, seu jeito de estudar.
A: Venho pra faculdade, assisto as aulas e ap6s as aulas tenho um tempo vago
até fazer o estdgio, af estudo, vou na biblioteca, pego livros, texto, leio, fago

116 v. 10 n.4 dez. 2005



Leitura de estudo de estudantes universitarios de |ES periférica — uma aproximagao

resumo, fago pesquisa na Internet, assim tiro um geral do assunto geralmente
dado pelo professor. Af, em casa, se levei xerox, quando chego a noite eu pego,
todo dia a noite pego um pouquinho. Assim, eu fago, leio, fago uns resumos.
P: Vocé 1€ e faz resumos?

A: Leio e fago uns resumos do que entendi e vou fazendo os trabalhos de escola.
E o que foi pedido pra fazer, geralmente, quando € leitura, assim tenho o final
de semana, leio mais o que eu quero.

Rosa estuda em funcdo das determinagdes dos professores. Mostra-se preocu-
pada com as obrigagdes escolares. Sua estratégia estd em fazer “uns resumos do que
entendeu”, ler um pouquinho a noite e nos fins de semana, quando tem mais tempo.
Usa a biblioteca da faculdade para empréstimos de livro e faz “pesquisa na Internet”.
A finalidade do resumo parece ser ajudar a fixar, ja que ela ndo organiza seu material
em arquivos ou fichérios.

A verificagdo das predile¢des de revistas e livros dos estudantes de PED traz um
dado interessante para a reflexdo. Entre as indicag3es das revistas preferidas, chama
a aten¢do o nimero de publicagdes de Educagdo (ABC Educatio, Educag¢io, Educa-
¢do Superior, Nova Escola, Revista do Professor, TVEscola) — 94/450 cita¢bes — e
de vulgarizagio cientifica (Superinteressante, Galileu, Geogréfica Universal, Globo
Ciéncia) — 41/450 citagdes. Tais referéncias resultam da experiéncia concreta destes
estudantes que atuam como professores e encontram em suas praticas objetos cultu-
rais produzidos para situa¢do de ensino. As revistas mais citadas (Superinteressante e
Novaescola) se caracterizam pela busca de um estilo acessivel ao grande piblico e se
voltam para questdes concretas do mundo sensivel-pratico e da prética pedagdgica.
Este processo paralelo de formagio se faz bastante vinculado as demandas objetivas
do qué-fazer escolar, o que reforca a idéia de que a maioria dos estudantes espera da
universidade indicagdes praticas de como atuar em sua profissdo.

As entrevistas de Lais e de Liicia, alunas que desenvolveram pesquisa de Inicia-
¢do Cientifica, apontam, na mesma dire¢do. Estas estudantes, cuja formagio escolar
e cultural se faz de forma distante dos referenciais hegemdnicos, operam com estra-
tégias de estudo em que, por um lado, se verifica a incorporag@o de procedimentos
formais (resumo, roteiros, esquemas, leitura monitorada, utilizagio de instrumentos
de apoio, como o diciondrio) e, por outro, mantém uma percepgdo absolutizante do
conhecimento, ligada ao pragmatismo e a processos interpretativos fundados no sen-
SO comum.

E evidente, em seus trabalhos, a dificuldade em transpor esta barreira; ambas
mostram-se capazes de reunir grande quantidade de dados, mas ndo avangaram além
da constatacdo factual. No caso de Lais, ndo hd sequer exploragdo das categorias
analiticas desenvolvidas na orienta¢do. Sua percepcdo do fendmeno fica prejudicada
porque se encontram em situagdo espelhar, isto €, seus entrevistados reproduziriam
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as concepgdes que elas tém do problema. Na segunda entrevista, realizada quando
suas pesquisas traziam resultados, as alunas afirmam reconhecer novos conceitos,
como o de autoria, mas ndo demonstram efetiva incorporagio dessa forma de relaci-
onar-se com o conhecimento, tanto que pouco se encontra em seus trabalhos aprovei-
tamento da bibliografia estudada. Pelo contrario, ao langar mio da voz alheia, fazem
de forma reprodutiva, quase como colagem, quando ndo com interpretagdo equivo-
cada. Esta percepg¢do permite indagar se o desenvolvimento de estratégias de estudo
se limita a uma mudanga superficial de comportamento. Analisemos um fragmento
da segunda entrevista de Lafs:

P. O que para vocé significaria dizer “verdade”?

A. Verdade. E muita prética, o cotidiano. A gente tem de ver se realmente aquilo
tem embasamento, porque a gente vé uma teoria ali, mas na pratica ndo funcio-
na, entdo a gente escapa um pouco.

P. Mesmo que a teoria seja uma teoria, digamos, bem conceituada?

A. Bem conceituada e bem confirmada, pesquisada, mostra mesmo que real-
mente aquilo é verdade.

P. Se ndo vocé nio aceita?

A. Nio aceito.

P. Quando vocé faz uma resenha, qual € a finalidade principal de fazer a rese-

nha?

A. Olha é o principal ali, a idéia principal, o autor, entender o que fala, o lance
do pensamento para a gente entender melhor.

P. Ao fazer uma resenha, vocé relaciona com outros livros que leu?

A. Esse trabalho que estou fazendo, geralmente quando a gente jd vai compa-
rando com aquelas que ja lemos, a gente vai fazendo aquela comparagéo.

P. Este é um comportamento que vocé sempre teve ou € algo que aprendeu na
experiéncia universitdria?

A. Durante a experiéncia universitaria, porque eu lia bem pouco, gostava de ler
mais coisas que ndo tinha muito a ver, tinha vontade de fazer a universidade,
mas era bem distante. Isso foi depois mesmo que fui aprender

P. E nessa busca, vocé faz modifica¢des da forma de pensar o mundo? Nessa sua
experiéncia universitdria mudou sua forma de ver o mundo, de uma maneira
geral?

A. Ah, mudou. Mudou bastante.

P. Em que aspecto?

A. Sobre conhecimento, de ver a pessoa, a gente ver o professor, ver a crianga,
o comportamento, isso mudou bastante, entender o comportamento do ser hu-
mano.

P. E o seu comportamento, mudou?
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A. Geralmente muda, né? Vocé vai progredindo no conhecimento, o comporta-
mento muda.

P. Vocé€ pode me dar algum exemplo?

A. E dificil procurar o conhecimento. Porque pegar livro, conhecer, ler, a gente
sempre fica na busca de conhecimento. A mudanga de diferentes livros, a gente
lia mais, gostava mais de ler revista sobre cotidiano, satide, mas agora ja os
livros que procuro ler entram mais nesta parte da psicologia, da diddtica, desse
trabalho que estou fazendo, entdo ji direcionei mais minha leitura.

P. Eu poderia interpretar que vocé tem uma preocupacdo hoje maior com teoria
€ menor com o qué-fazer, com a resposta prética de um problema?

A. Ah, no. Acho que é os dois. Resposta pratica a gente sempre tem de ter.
Direcionei as leituras, tanto que antes, quando comecei a ler, peguei gosto de
leitura, primeiro eu ndo era muito de ler, comecei a assinar o jornal, gostava de
ler tudo era de policial, as coisas do jornal eu lia inteiro, enquanto eu leio ndo o
jornal... um habito meu de ler o jornal. E a Biblia, comecei a ler a Biblia, eu lia
os Salmos, Eclesiastes, aquela parte do Novo Testamento, li quase todo.

Indagada sobre o conceito de verdade, Lais traz a distingdo de senso comum na
férmula “na pratica, a teoria é outra”. Diante da insisténcia da importancia da teoria,
responde assumindo que a admite se for “bem conceituada e bem confirmada,
pesquisada, mostra mesmo que realmente aquilo é verdade”. A no¢ao vaga aquiloe a
idéia de que a verdade se demonstra se bem pesquisada remetem para uma visio
epistemolégica em que os fatos se apresentam congelados, nio resultando da agdo
intelectiva; caso isto ndo possa acontecer, vale o principio do senso comum, isto é, a
“experiéncia pratica”.

A idéia de algo dado como verdadeiro em fungio da afirmagio do outro aparece
quando Lafs explica sua forma de fazer resenha: ao resenhar um texto, busca nele “a
idéia principal, o autor, entender o que fala, o lance do pensamento para a gente
entender melhor”. Se hd certa percep¢io de que o texto tem autoria, ela niio incorpora
a idéia de dialogia e de confrontag¢do de formas de descrever o mundo. A dificuldade
reaparece quando a estudante explica a mudanga em sua forma de pensar o mundo
conseqiiente da experiéncia universitdria. Afirma que a mudanca se deu “sobre co-
nhecimento, de ver a pessoa, a gente ver o professor, ver a crianga, 0 comportamento,
isso mudou bastante, entender o comportamento do ser humano”. Nio apenas deixa
de explicar suas transformagdes, como reforca a idéia de que a universidade é um
lugar de aprender a fazer coisas, no seu caso lidar com criangas. Sua resposta, quan-
do indagada se ampliou sua preocupagio com a teoria confirma que o quadro
interpretativo prevalece inalterado: “Acho que é os dois. Resposta prética a gente
sempre tem de ter”.
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Lafs insiste em associar conhecimento formal com experiéncia da vida; mais
ainda, traz uma visdo de leitura em que ndo se distinguem os objetos culturais. Ao
pegar “gosto de leitura”, redine o jornal (leitura de informag?o), o policial (leitura de
entretenimento) e a Biblia (leitura de formagdo moral). Esta percepgao truncada de
como operar com os discursos se reproduz na andlise que faz dos depoimentos por
ela coletados: a0 comentar sobre a lideranga nos trabalhos em grupo, Lais afirma que
“seria bom se todos tivessem a responsabilidade de seus deveres e de seus atos. E
uma utopia, nés ndo estamos desenvolvidos suficientes para nos comportar assim,
mesmo o aluno universitario que deveria ser mais autdnomo”. Esta afirmativa, sem
respaldo no referencial teérico que adotou para seu trabalho, evidencia a idéia de que
sua percepgio do problema nio se descola da prépria convivéncia e de sua prética
enquanto estudante.

Examinemos a entrevista de Lucia.

P. O que vocé sente que vocé mudou, do ponto de vista do modo de estudar e
compreender o conhecimento entre a primeira entrevista e esta?

A. No momento em que vou estudar, ler um artigo isso tem sempre na minha
cabeca. Comego a ler e vejo que ndo estou entendendo, volto e comego a grifar,
ver os sindnimos, observar, tento aprofundar no texto. Essa € a maneira que
melhorei, que sinto para melhor. Outra coisa também: antes eu nao tinha o habi-
to de observar quem era o autor, a autoria do texto. Agora néo, fago questdo de
observar, ja sei o ano que foi, o local... Isso é importante. Eu observo o tempo,
porque vai havendo muita mudanga, a evolugdo € muito rapida.

P. E como é que vocé compreende a questdo da “verdade” ao desenvolver uma
atividade de estudo? Como vocé compreende a questdo das “respostas” aos
“fatos verdadeiros™?

A. Antes eu achava que a verdade, o que um autor falou, estava escrito 14, era
verdadeiro. Agora ndo. Eu percebi que a verdade ndo existe absoluta, vocé en-
contra maneiras de pensar, sio diferentes formas de pensar, sdo diferentes inter-
pretacdes, ndo é a verdade absoluta, existe o pensamento de um autor, de outro.
P. E como é que vocé se posiciona diante disso?

A. Eu jd vejo com outros olhos, quero ver a maneira de pensar de cada um, nio
como se sinto como verdade.

P. Vocé, quando produz os seus trabalhos, parece ter uma dificuldade em para-
frasear o texto. Em tomar as idéias do autor e redizé-las, com fidelidade, mas de
uma outra maneira. Como é que vocé explica essa sua dificuldade?

A. Talvez seja dificuldade de expressdo. Eu ndo fui tdo desenvolvida nessa parte
de escrever, de expressar. Talvez seja uma deficiéncia minha, mas que com 0
tempo se eu for lendo e for praticando creio que vou tentar dominar isso.
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P. Vocé tem a tendéncia a trazer a opinido do autor para proximo a sua opinido e
de alguma maneira ajustando a idéia do autor aquilo que vocé pensa, evitando o
conflito. Vocé mantém este comportamento ou tem conseguido separar a opi-
nido do autor de sua opinido e assumir claramente mais o conflito?

A. Olha, o que eu tendo é colocar o pensamento do autor na vida cotidiana,
entdo é como se fosse a teoria com a pratica, tenho muito essa tendéncia, quero
aproximar para ver se consigo entender o que ele estd passando. Entdo, € relacio-
nar aquilo com a prética, na vida real o que acontece. Talvez seja isso a vocé
pensar assim. Essa € a tendéncia, se ndo conseguir relacionar com o cotidiano
parece que fica dificil.

Licia compreende o contexto em que a pergunta sobre verdade epistemoldgica
se coloca e assume que experimentou mudangas importantes em sua forma de com-
preender os fatos e de se relacionar com o conhecimento. No entanto, mantém um
viés de analisar as questdes que lhe sdo propostas com base no senso comum, tratan-
do de “colocar o pensamento do autor na vida cotidiana, como se fosse a teoria com
pratica”, de buscar “na vida real o que acontece”. Assume a importincia da autoria,
algo que lhe passava despercebido no comego de nosso trabalho, mas justifica essa
importancia com outro chavio: “Cada um tem sua maneira de pensar, de transmitir e
a gente tem de respeitar essa autoria”. Indagada por que nio avangava a discussdo
além da observagdo quantitativa, respondeu que ndo poderia dizer outra coisa, por-
que era aquilo que os entrevistados tinham lhe apresentado. Ao descrever como estu-
da e faz seus trabalhos, enfatiza a necessidade de conhecer as palavras, de usar o
diciondrio, mas ndo estabelece rela¢es entre os assuntos e autores, limitando-se a
afirmar que “‘a verdade ndo existe absoluta, entdo vocé encontra maneiras de pensar,
sdo diferentes formas de pensar, sdo diferentes interpretagdes, nio € a verdade abso-
luta, existe o pensamento de um autor, de outro”.

O mais significativo € que as duas estudantes apresentam verdadeiro interesse
pelo curso, cuidando de cumprir suas obrigacdes e investindo objetiva e subjetiva-
mente nas atividades de estudo. Ambas demonstram compromisso com a pesquisa,
assumindo as tarefas, participando do grupo de estudo, assistindo aulas do orientador
e realizando com determinagio a coleta de dados. Suas limita¢des no trabalho indi-
cam que o problema apontado ndo resulta de falta de interesse, mas da prépria rede
de referenciais de que dispdem e a da dificuldade de romper com esquemas interpreta-
tivos, os quais sdo produtos dos modos de inser¢do e de vida dos sujeitos.

Examinemos o terceiro sujeito, trazendo um fragmento de seu depoimento.

P. De que forma o Semindrio participou da sua formagdo?

A. Pela postura académica do semindrio e dos professores. Na época os profes-
sores faziam mestrado e doutorado em outras universidades do Brasil e queriam
muito essa idéia da academia, de leitura de muitos textos cientificos na drea de
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teologia. A grande énfase foi essa postura dos professores em relagdo em como
estudar, como elaborar textos académicos.

P. Com essa formag@o e sendo pastor vocé entra numa universidade periférica,
num curso de baixa demanda. Como vocé se vé nesta universidade e com seus
colegas?

A. Senti bastante dificuldade no comeco. O enfoque do semindrio era bastante
tedrico e o do curso de Pedagogia é diddtico, como ensinar a dar aula, e isso
causou um pouco de frustragio, porque a aula estava praticamente projetada
para esse grupo maior de pessoas.

P. E como € que funciona, neste processo, a discussdo do conceito de autoria.
A. Nesta perspectiva pratica do curso de Pedagogia, fica de lado a questdo do
exercicio critico, os professores serdo pouco reflexivos e criticos, maior difi-
culdade de elaboragao de textos académicos, cientificos. Isso a gente percebe
no contexto de sala de aula. Quando um texto é mais elaborado do ponto de
vista cientifico, com terminologia mais tedrica, tem uma dificuldade maior do
grupo em se posicionar. Hd uma adaptacdo do docente nessa postura. Poucos
sdo os exercicios da faculdade, em relagdo ao corpo docente, exigindo
posicionamento do aluno. De certa forma, parece que hd mais a necessidade
de cumprimento da tarefa, sem uma postura mais critica, uma interven¢do maior
do aluno em relagdo ao texto.

P. Sua familia j4 era protestante. Isso tem algum efeito na sua formagao?

A. Tem. A igreja protestante, principalmente a igreja que estou até hoje, a
igreja presbiteriana, leva muito a sério essa parte de estudo, ainda que seja no
enfoque religioso, ela priva muito por essa coragem. De certa forma, corre-
lacionado a formagao escolar, a formagéo religiosa foi um fator determinante
sim, ela incentiva...

P. Uma questdo relevante € a concepgdo que tem de verdade e ciéncia e, por-
tanto, o modo como trabalham essa questdo. Como vocé trabalha isso? Quan-
do vocé 1€ um texto, o que ele te traz do ponto de vista deste didlogo? Vocé se
preocupa em dialogar com texto, vocé se posiciona diante do texto ou vocé
toma o texto como um dado, uma verdade em si?

A. Como verdade em si, eu ndo tomo o texto. A prépria universidade em que
me formei, o Semindrio, mesmo em se tratando de dogmas de fé, o enfoque
que tive do grupo com que estudei era mais um enfoque que colocava o
questionamento de determinadas praticas religiosas. Nisso ndo tenho dificul-
dade. Procuro ser mais dialético com o texto, ndo absolutiza-lo do ponto de
vista da verdade, mas sempre indagar quais as contribui¢des do pensamento
do autor pra realidade ou pra busca desse pressuposto que coloca como
referencial. Uma das coisas que seria interessante, na discussdo com pensado-

v.10 n.4 dez. 2005



Leitura de estudo de estudantes universitarios de IES periférica — uma aproximagédo

res ou tedricos, era ver um dado empirico, um dado da experiéncia, o que ela
pode colaborar para que esse pensamento se solidifique.

Iva apresenta formagdo diferenciada. Seu trabalho, realizado em condi¢es menos
favordveis (ndo dispunha de bolsa e tinha menos tempo para o trabalho empirico), é
0 Unico que incorpora a perspectiva dada pela orientagio. Mas seria precipitado con-
siderar que esta diferenga se explicaria pelo fato de ele j4 ter uma graduagio: Licia
também fez outro curso superior (Ciéncias) e atuou como professora do Ensino Fun-
damental, sem que estas experiéncias tenham contribuido para que refizesse seu uni-
verso de referéncia. Tampouco se pode falar em apoio familiar, pois todos relatam ter
tido grande incentivo da familia. Ainda que incorrendo em riscos de precipitacio,
parece-nos razodvel assumir que o principal vetor que permite a Ivd incorporar com-
portamento e referenciais intelectuais diferenciados tenha sido a presenga do Semi-
ndrio em sua formagdo, quando ainda adolescente. Este estudante viveu um periodo
de intensa aculturagio, quando se viu na necessidade de ndo apenas a aprender a
estudar, mas também de relacionar-se com textos e linhas de raciocinio abstrato e
auto-referenciado.

Se esta percepgdo estiver correta, podemos sustentar, diferentemente do que
haviamos imaginado, que a incorporagéo de procedimentos de estudo de texto nio
implica modificagdo na postura epistemoldgica ou cultural dos sujeitos, a qual supo-
ria principalmente o manuseio intenso de discursos formais. Sem negar que saber
estudar supde saber usar recursos especificos de escrita e monitorar a atividade inte-
lectual, o principal elemento diferenciador se localiza em outro lugar, isto é, na posse
de um capital cultural amplo e legitimado pelas instancias produtoras desta mesma
cultura.

4. Algumas sinteses

1. O primeiro elemento que se destaca no comportamento de estudantes
pesquisados € a associagdo direta entre estudar e cumprir tarefa escolar. Com maior
ou menor énfase, os estudantes reconheceram que seus estudos se fazem em fungio
do que determinam os professores, no que concerne tanto a que estudar, como a
quanto e quando estudar. Assim, tendem a valorizar mais as matérias em que os
professores mais exigem e dar menor aten¢@o aquelas em que o professor cobra me-
nos.

2. Apesar de afirmar que estudam por obrigagéo, os entrevistados enfatizam que
este € um fator inibidor e sugerem a necessidade de mais incentivo e liberdade. Esta
situagdo paradoxal se explica, por dois motivos, relacionados a concepgio instru-
mental da aprendizagem: o primeiro, de natureza motivacional, implica o grau de
investimento subjetivo na tarefa: mesmo que conduzida pelo docente, os estudantes
esperam se envolver com o que fazem e encontrar aplica¢io em suas vidas profissio-
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nais. A segunda resulta da ndo explicitagdo das finalidades de estudar, isto €, do fato
de o estudante nio controlar o processo e ndo estabelecer relagdo entre o objeto de
estudo imediato e as agdes que realiza.

3. Com relagio ao modo como percebem os objetos de estudo, os estudantes
apresentam concepgdo instrumental do conhecimento: aprendem-se contetdos fi-
x0s, estabelecidos em outra instincia. Isto explica a pouca atengdo dos estudantes
quanto 2 autoria dos textos e ao baixo investimento na constitui¢do de acervos pes-
soais. Como se trata apenas de incorporar defini¢des, procedimentos e valores, sem
indagar sobre questdes epistemoldgicas, é o modelo de aprender para fazer que pre-
domina.

4. Os estudantes demonstraram interesse em temas sociais e disposi¢do para
estudar independentemente dos conteiidos disciplinares. Isto sugere que, apesar de
agirem em fungdo das determinagdes do docente, um grupo representativo tem preo-
cupagdes mais amplas que a simples aprovagdo nos estudos, incluindo participagéo
social e auto-realizacéo.

5. A principal atividade de estudo é a leitura, como parte de realizagao de uma
tarefa escolar. Nio parece haver interlocugdo com o autor nem inser¢do de sua expo-
sicdo num corpo teérico maior. No mais das vezes, a leitura se encerra no préprio
texto, de modo que € o texto em si, e ndo o tépico de estudo, o elemento articulador
da agdo.

6. Para organizar os estudos realizados, os estudantes optam por cadernos ou
fichdrios. Apenas quando a atividade estabelecida € a pesquisa (entendida na tradi¢ao
escolar de buscar informagdo relativa a um tema definido) para apresentagdo de tra-
balho é que ocorre alguma busca de bibliografia além daquela que o professor deter-
minou.

7. Na leitura de estudos, os estudantes relatam que usam de diferentes procedi-
mentos: fichamento, resumos, resenhas, sublinha, anotagdes, preparagio de apresen-
tagio de trabalho. Para muitos deles, a utilizagdo destes recursos resultou da experiéncia
recente na universidade, o que indica que experimentam um processo de transforma-
¢do em sua forma de estudar, mesmo que ndo modifiquem sua forma de interpretar o
mundo e de compreender o conhecimento.

8. Quanto as dificuldades que enfrentam para estudar, as que mais se destacam
sdo as condi¢des de estudo, principalmente tempo e ambiente familiar. A dificuldade
com vocabulario é enfatizada (tem-se a impressdo que o consideram mais relevante
que o desconhecimento do tema). A dificuldade mais geral com o tratamento dos
referenciais teéricos € traduzida por grau de complexidade da disciplina ou pelo grau
de exigéncia do docente. Para alguns alunos, a dificuldade seria de natureza pessoal,
por formagao deficiente ou pouca disposigdo para o estudo.

9. Para a maioria dos estudantes, a experiéncia universitaria se limita ao tempo-
aula, o que os impede de avangar préticas intelectuais e de realizar atividades acadé-
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micas que possibilitassem uma reformulagio mais aguda na forma de compreender o
conhecimento, refor¢ando expectativas pragmaticas de senso comum. E forte o uso
da fotocépia e da aula expositiva como instrumentos pedagdgicos. H4 uma relagio
de complementaridade em que se reproduz na Educagdo Superior um modelo de
estudante que v€ a universidade como lugar em que se prepara para o mercado de
trabalho.

5. Conclusao

Nossa hipétese inicial era a de que sujeitos que tivessem histérico familiar de
maior escolaridade e conhecimento de estratégias formais de intervengio no texto e
de organizagdo das atividades de estudo teriam uma relagiio mais positiva e melhor
desempenho escolar. Esta hipétese ndo se confirmou, como se pdde constatar pela
andlise dos dados. E claro que tais achados sdo preliminares e sustentados por uma
base empirica limitada, mas a consisténcia dos resultados permite desconfiar de que
a forma como propusemos o problema estava inadequada.

Havia uma contradi¢do fundamental na elaboragdo original da hipétese. Ainda
que remetéssemos o debate para a compreensido dos processos do conhecimento,
advertindo para sua subordinagio as formas como se produzem e se distribuem os
valores e bens culturais (para tanto, nos referimos a Geraldi (1996, p. 46), para quem
“a aprendizagem da escrita se dd concomitantemente a aprendizagem dos contetdos
referenciais associados a escrita”), investimos no reconhecimento dos procedimen-
tos formais na atividade de estudo, tais como monitoragdo, planejamento, registro,
intervengdo, os quais se manifestariam em estratégias definidas (grifar, anotar, resu-
mir, parafrasear, arquivar, cotejar). Ao realizar este movimento, permitimos que as
indagag¢des ganhassem uma autonomia tal que ficava suposto que a aprendizagem de
tais estratégias pode ndo apenas ser independente de um dominio discursivo, como
ser condi¢do para seu desenvolvimento. O fato é que a incorporagio de procedimen-
tos formais na atividade de estudo ndo prescinde — antes supde — do dominio de um
universo discursivo especifico.

O que podemos notar € que a repeti¢do automadtica de habitos ou procedimentos
de estudo ndo implica que o estudante esteja, obrigatoriamente, utilizando uma estra-
tégia de aprendizagem que o conduza a processos de auto-regulag@o. Ficou evidente
tanto nos depoimentos como nas respostas dos questionérios que os estudantes usam
recursos topicos de atividades de estudo (sublinhar, tomar notas, fazer resumos) sem
que sejam capazes de realizar tarefas metacognitivas importantes, tais como indagar
e selecionar quais habilidades sdo mais adequadas em cada caso, planejar a execugido
de tais habilidades, avaliar seu éxito ou fracasso.

Disto resulta que os processos de compreender e buscar o conhecimento, bem
como a capacidade de escrita e de leitura, estdo relacionados muito mais as formas de
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acesso a e circulagio da cultura que aos métodos de ensino e as praticas de escritas na
educacdo regular. Dificuldades no trato com o discurso académico ndo advém de
uma capacidade genérica de redagdo ou de leitura, ou mesmo do dominio de procedi-
mentos formais de estudo, mas sim do modo como as pessoas interagem com 0s
objetos da cultura letrada, em particular com as formas de produgio do conhecimen-
to formal.
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