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Resumo: O titulo “A interpretagio de um texto literdrio como forma de educagio”, tema de anélise deste trabalho,
faz uma abordagem sobre as inimeras dificuldades encontradas pelos alunos e salienta a necessidade de
uma metodologia de ensino-aprendizagem da andlise literdria. Metodologia que direcione a compreen-
sdo de um texto, que o aluno sinta-se realmente interessado nessa atividade e que seja estimulada a sua
imaginagdo, o seu interesse em criar, porque assim ele chegaré i aprendizagem. A metodologia apre-
sentada nesse trabalho reconhece que o conhecimento obedece uma seqiiéncia 16gica, iniciada pelos
sentidos: a sensago, a percep¢do, a atengdo, a memdria, a idéia, o juizo e o raciocinio. Esse processo
seqiiencial envolve um aprendizado decorrente da trilogia demonstrada: primeira etapa a assimilagdo,
em que ocorre o reconhecimento da idéia pelo aluno; a segunda etapa a incorporagio, em que o aluno
processa a aceitagdo da idéia, do conceito e estas condigdes favorecem a dltima etapa, a acomodagio,
momento em que ocorre o desenvolvimento de novas idéias, permitindo que o aluno consiga analisar
qualquer obra literdria. E ao se propor a etapa da incorporagdo como fase intermedidria, ¢ para mostrar
sua importancia no processo do conhecimento, porque é ela que proporciona o crescimento do aluno. E
ao ser desenvolvida a capacidade de ler e entender qualquer tipo de texto, o aluno ir4 redescobrir a
importéncia da leitura, essa constante busca de compreender o significado dos textos.
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Abstract: The title “The interpretation of a literary text as form of education” term of analysis of this work, makes
an approach about the countless difficulties found by the students and points the need of a methodology
of teaching-learning of the literary analysis. Methodology that addresses the understanding of a text, to
feel really interested in that activity and that is stimulated his imagination, his interest in creating,
because in this manner he will arrive to the learning. The methodology presented in that work recognizes
that the knowledge obeys a logical sequence, initiate for the senses: the sensation, the perception, the
attention, the memory, the idea, the judgement and the reasoning. That sequential process involves a
learning due to the demonstrated trilogy: first stage the assimilation, in that it happens the recognition
of the idea for the student; the second stage the incorporation, in that the student processes the acceptance
of the idea, of the concept and these conditions favor the last stage, the accommodation, moment in that
ithappens the development of new ideas, allowing the student to get to analyze some literary work. And
when proposing the stage of the incorporation as intermediate phase, is to show his importance in the
process of the knowledge, because it is her that provides the student’s growth. And to the being developed
the capacity to read and to understand texts types, the student will rediscover the importance of the
reading, that constant search for of understanding the meaning of the texts.
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A Seqiiéncia do Processo do Conhecimento poderd funcionar como instrumen-
to de otimizagdo para uma leitura consciente , reflexiva e interpretativa , facilitando
0 questionamento a partir do entendimento do texto.

Nio se pode afirmar que todos os conhecimentos se ddo totalmente pelos sen-
tidos, mas estes sdo fundamentais pois, sdo conhecidas amplamente as dificuldades
que cegos e surdos-mudos apresentam no dmbito da aprendizagem quando os senti-
dos sdo exigidos.

E bem verdade que esta comprovado que as limitagdes dos sentidos no ser
humano estabelecem no organismo um esquema de compensacoes.

A deficiéncia de um dos sentidos faz com que outros 6rgdos dos sentidos se
agucem. O exemplo mais comumente usado € o do grande musico Beethoven que,
surdo, foi um dos maiores pianistas da época.

Além dele, Helen Keller, surda-muda, assombrou o mundo com sua capacida-
de. Sdo exemplos que nos mostram que toda as correntes de pensamento cientifico,
quando discutem a Teoria do Conhecimento, apresentam idéias que sdo convergen-
tes. Assim, melhor do que questiona-las, é aproveitar o que cada uma traz de (til
para uma educagio consciente, que facilite a aprendizagem e o desenvolvimento do
cognitivo.

Diante disso, a educagdo consciente e ética deve privilegiar tanto os aspectos
fisicos como os intelectuais (espirituais). O homem tem um corpo mas, também atra-
vés de seu intelecto pode transcender o seu corpo. Além do mais, vive numa socieda-
de que lhe exige deveres e lhe da direitos. Educado sob esta perspectiva, o homem
terd uma visdo mais abrangente de si proprio e do meio em que estd inserido.

A educacio consciente exige, também, o aprimoramento dos mestres e a ado-
¢do de métodos eficazes , visando a formagdo de seres responsdveis, j4 que o ser
humano, quando conscio reconhece e valoriza a formagdo moral, a ética, o saber, a
firmeza de cardter e reconhece acima de tudo que a necessidade de mudanga € da
responsabilidade de todos e que cada um deve fazer a sua parte.

Os mestres precisam ter consciéncia de que eles estdo concorrendo com a tec-
nologia avancada,com a Informadtica, que se por um lado representa um avango, por
outro, tem o poder de conspurcar e corromper a mente dos jovens indefesos que sdo
colocados diante de uma educagio retrograda e considerada “careta” pela maioria
dos jovens.

E seguindo as etapas do conhecimento e o funcionamento cognitivo, levar o
aluno a analisar, refletir e questionar até o ensino e os métodos adotados pelo profes-
sor, a fim de que consciente da sua capacidade, da sua autonomia, seja ele préprio, o
agente da propria libertagdo.

Além disso, o aluno, ao exercitar a leitura, respeitando a pontuag@o, a tonalida-
de, mostrard que entendeu aquilo que leu e o pensamento se encaminhard para a
interpretacdo literaria. Quem ndo souber ler nem interpretar, ndo saberd escrever e
muito menos criar pegas literdrias.
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O aluno deve, também, ser estimulado a leitura sistematica do diciondrio e a
fazer a elaboracdo de composi¢Ges, usando os diciondrios, para enriquecer o vocabu-
lario da lingua patria, como também sistematizar o ensino de verbos formando poe-
mas e concordancias objetivando despertar o interesse por literatura.

Como também, o professor deve levar o aluno a interessar-se por criagdes lite-
rdrias semelhante ao sistema japonés que trabalham as criagdes de Haikai, técnica
japonesa de ensino de elaboragio de texto e interpretacio que se presta muito para o
desenvolvimento de criatividade, imaginacio e reflexdo, cujo objetivo € estimular o
cérebro pensante. E uma unidade delimitada que oferece essas possibilidades e fun-
ciona como estratégia para desenvolver técnicas metodoldgicas de andlise de texto e
abertura para a elaboragéo de pegas literdrias.

Porém, de nada adiantaria realizar essa sistematica de trabalho, se em paralelo,
ndo for incentivado o estimulo a leitura de livros, jornais e revistas, despertando nao
s6 o gosto pela leitura, como a criatividade e o desejo de usar a escrita de redagdes,
interpretacdes de texto, elaboragdo de poemas, inclusive para que a acomodagio re-
almente se dé.

De acordo com Piaget, compete ao professor conhecer e estudar as etapas para
a concretizagdo do conhecimento ( PIAGET In: GOULART, 200, p.14)

Considera que os esquemas simples vao se organizando, integrando-se a outros
e formando os esquemas complexos. As estruturas psicoldgicas desenvolvem-
se gradualmente neste processo de interagdo com o ambiente e s30 compostos
de uma série de esquemas integrados.(2000, p.14)

7z

Outra tese Piagetiana € “que o desenvolvimento cognitivo é um processo
seqiiencial marcado por etapas caracterizadas por estruturas mentais diferenciadas.
Em cada uma dessas etapas, a maneira de compreender os problemas e resolvé-los é
dependente da estrutura mental que a crianga apresenta naquele momento”. (PIAGET,
2000, p.18)

Levando-se em conta que o desenvolvimento é um processo seqiiencial marca-
do por etapas, conforme prega a Teoria Piagetiana, também € certo que, embora a
seqiiéncia do desenvolvimento seja a mesma para todas as pessoas, a cronologia €
variavel.

Assim, o professor, ao propor problemas, deve levar em conta o desenvolvi-
mento do aluno, porque a maneira pela qual a aprendizagem se processa € a mesma
em qualquer idade, respeitada a potencialidade de cada um.

Os pais, também, podem colaborar muito com os professores na educagdo dos
seus filhos, porque os pais percebem as emogdes das criangas e reconhecem na
emogdo uma oportunidade de intimidade ou aprendizado, jd que as ouvem com
empatia, legitimando os sentimentos das criangas.
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Além disso, ajudam, ainda, a crianga ou o adolescente a encontrar palavras para
identificar a emogdo que estdo sentindo; impondo limites, a0 mesmo tempo em que
exploram estratégias para a solu¢do do problema em questio.

E sdo estas pequenas estratégias que funcionam como excelentes auxiliares na
elaboragdo de andlises literdrias e redagdes. Assim, o professor deve levar o aluno a
ler e a se expressar, para saber analisar, questionar, apresentar solu¢des, emitir juizos,
elaborar raciocinios, criar situagdes novas, evidenciando, desse modo, que o conhe-
cimento foi assimilado, incorporado e a acomodagio vai comprovar a teoria exposta.

Ainda, de acordo com Piaget, hd dois elementos fundamentais para a aprendiza-
gem, ou seja

a) Assimilagdo: hd um organismo que assimila 0 meio, um sujeito que busca o
objeto do conhecimento, assim como existem 6rgdos que assimilam alimentos,
tudo conforme as possibilidades da organizag@o, ou seja, conforme a estrutura
mental de que dispde o sujeito, seus esquemas assimiladores em atividade.

b) Acomodagio: a atividade de assimilagdo leva a uma acomodacdo da prépria
estrutura, que se modifica em resultado daquela atividade, seja desenvolvendo
novos esquemas, seja diferenciando-os ou coordenando-os uns aos outros. ( In:
CASTRO,1974, p.6).

Com isto pode-se dizer que houve aprendizagem intrinseca, porque fica eviden-
ciado que o aluno apreendeu o sentido, assimilou o conhecimento, incorporou esse
conhecimento e com esse conhecimento estd apto a desenvolver outras idéias, discu-
tir, questionar, criticar.

Incorporar conhecimento, habilita a vivenciar outras idéias fundamentadas no
juizo e raciocinio que levaram o aluno a reconhecer a validade dos conceitos expos-
tos e passam a fazer parte do arsenal de conhecimentos e informag¢des adquiridas.

Observa-se, entdo, que as dificuldades de interpretagio e analise de texto, en-
contradas pelos estudantes, estdo relacionadas diretamente com a alfabetizagdo e o
ensino da linguagem.

Sendo assim, frutos de uma alfabetizagio alienante, os estudantes, ao se defron-
tarem com textos literdrios, logo entram em desanimo e passam a depreciar a drea
literdria, emitindo sempre um juizo de valor negativo.

E a incapacidade de emitir juizo de valor, idéias novas ou encontrar novas solu-
¢Oes para problemas conhecidos, incapazes de raciocinar sobre textos estd ampla-
mente ligada a leitura e a dificuldade de apreender o sentido do que o autor quis
dizer.

Os alunos chegam a admitir que os obstaculos sdo insuperdveis na interpretagao
€, na maioria das vezes, eles repetem o texto na integra, sendo incapazes de dizer a
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Processo Cognitivo
O Conhecimento em Sequéncia

Aplicacé@o da Sequéncia Geometrizada da Aprendizagem
ao Ensino de Andlise Literaria
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mesma coisa com outras palavras. E aqui se observa que idéias novas, raciocinio e
juizo ndo foram desenvolvidos nas etapas do processamento do conhecimento. Ficou
um elo arrebentado na seqiiéncia cognitiva.

Assim, a simplicidade de interpretagdo de texto, pode ser explicada ao procurar
saber qual a mensagem que o autor quer transmitir, e o que captou o aluno. Esta é
considerada a teoria da comunicagio.

Nesse processo, aparentemente simples, exige-se sempre duas consciéncias
interagindo.

O texto devera contar uma mensagem, e isso exige um trabalho de reflexdo de
ambas as partes, deixando claro que o texto para andlise e interpretacdo, nao pode ser
sem significado. Ha que ser pensado, refletido, meditado.

Além do mais, a perspicicia do professor consiste em saber escolher o texto
para ser analisado, para que oferega condi¢des de ser sentido, e apreendido pela pes-
soa que 1€.
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Contudo, se esse processo for ja conhecido pelo aluno desde a alfabetizagio, a
evolugdo do pensamento cognitivo acontecerd normalmente. De nada adiantard exi-
gir resposta de quem ndo aprendeu a pensar, raciocinar ou emitir idéias novas. Neste
contexto, entdo, vale mencionar a maxima conhecida dentro da diddtica: “Ninguém
vende o que comprou”.

Ademais, toda a bibliografia existente sobre andlise de texto, fala sobre a deli-
mitagdo da unidade que vai ser lida e que para facilitar a compreensio, a 4rea deve ser
delimitada.

Assim um dos aspectos mais importantes na anélise literdria € a sistematizagio,
até que os alunos aprendam a elaborar frases e assimilar e incorporar a reflexio.

O vocabuldrio dos alunos € outro aspecto importante na andlise textual e tam-
bém na elaboragdo de pegas literdrias. Desconhecer essa importancia € ignorar um
dos itens mais importantes da literatura, uma vez que um texto rico em vocabuldrio
evidencia a qualidade da aprendizagem.

Dificilmente o professor de ensino fundamental se lembraria de solicitar como
dever para casa, cpia de palavras e significados de diciondrios.

Mesmo quando se delimita a 4rea para interpretacgdo de texto, além de solicita-
¢do de uma leitura atenta, deve-se exigir o estudo e interpretagdo de palavras desco-
nhecidas.

Sendo assim, por mais simples que possa parecer, € importante qualquer a
presenga do diciondrio. Escrever, criar, imaginar, ja é um processo cognitivo impor-
tante. Ler um texto com um vocabulario rico, desde que conhecido do aluno,é des-
pertar nele o desejo de ler e escrever cada vez mais.

O aluno foge das andlises textuais e das redacdes, porque desconhece a sistema-
tica de escrever, desconhece palavras porque o vocabuldrio é pobre, ndo tem conhe-
cimento dos fatos e informagdes porque nao Ié.

E isso se tornou um circulo vicioso. Néo 1 porque ndo conhece o significado
das palavras, acha o texto monétono, insipido, e transmite isso para o professor nas
aulas de literatura e congéneres.

A importancia da esquematizagio cerebral facilita o “insight” . E o “insight” é o
primeiro sinal do despertar do interesse pela literatura. O ensino de redagdes, precedido
dessas estratégias, vai abrir um mundo com horizontes ilimitados para os alunos.

Como primeira etapa, para que o aluno assimile e incorpore esses conhecimen-
tos, € importante sistematizar a técnica que exige o conhecimento de trés aspectos
essenciais: a introdugéo, o desenvolvimento e a conclusao.

Nenhuma redagado podera ser considerada como tal, se esses trés itens ndo obe-
decerem a uma seqiiéncia ldgica, visto que a valorizag@o de se conhecer a idéia cen-
tral de um texto, ou da decodificagdo do mesmo, exige raciocinio.

Assim, a técnica de andlise textual ou de compor redagdes, obedece ao paradigma
proposto neste trabalho , porque explicita todas as etapas do pensamento cognitivo.
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A idéia central de qualquer unidade para andlise textual ou redagdo exige racio-
cinio na formulacdo do tema a ser elaborado. O juizo é o todo da composigao literd-
ria. (Introdugio) Pelo raciocinio o aluno expde seu pensamento. (Desenvolvimento)
E o conjunto das idéias seqiienciadas. (Conclusio) E a Iégica do texto.

Se o aluno souber escrever obedecendo as etapas do conhecimento tal como
este se processa no cérebro, ele saberd interpretar, porque apreendeu o sentido do que
o autor quis dizer, ou se ele for o autor do texto, saberd exatamente, argumentar,
analisar e sintetizar fazendo a conclusio do pensamento 16gico inicial.

O aluno, portanto, aprende a fazer fazendo. Ele vai aprender a escrever, escre-
vendo, analisando o texto préprio, para apreender o sentido da mensagem que outros
autores quiseram fazer.

Observa-se que este estudo faz a apologia do trabalho concomitante. Ele escre-
ve e analisa ao mesmo tempo. Ele expde o pensamento préprio, ele analisa, compara,
modifica, reelabora e s assim vai chegar ao comportamento terminal que se espera:
que o aluno, obedecendo a seqiiéncia l6gica do processo do conhecimento do seu
cérebro, aprenda a elaborar pegas literdrias, a fazer andlise textual e a escrever, ele
préprio, poemas, redagdes, pensamentos, provérbios, etc.

Diante dessas consideragdes, cada aluno deveria ter em maos o organograma
16gico que € a representagido geometrizada de um raciocinio, que € o que este estudo
apresenta em dois momentos, a representagdo geometrizada e a representagdo em
espiral do raciocinio, significando que esse processo, ndo € um processo estanque
como faz crer a representagio geometrizada, mas é um processo continuo, perma-
nente e seqiiencial como a representagao em espiral.

Referéncias

APEL, Karl-Otto. Transformagdo da filosofia I. Filosofia analitica, semidtica,
hermenéutica. Sdo Paulo: Loyola, 2000.

. Transformacgao da filosofia Il. A a priori da comunidade de comunicagdo.
Sao Paulo: Loyola, 2000.

BORDINI, Maria da Gléria; AGUIAR, Vera Teixeira de. Literatura: a formagdo do
leitor: alternativas metodoldgicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

CASTRO, Amélia Domingues de. Piaget e a diddtica. Sdo Paulo: Saraiva, 1974.

CEREJA, William Roberto, MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens.
Sdo Paulo: Atual, 1994.

158 v. 10 n.4 dez. 2005



A Seqiiéncia do Processo do Conhecimento do Ensino <> Aprendizagem do Ensino Superior

CRISTAO, Franzine. [online] Disponivel na Internet via <http://www.comversos.
com.br/gaveta/claricelispector/ >. Acesso em: 23/05/2003.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam.39.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

GATE, Jean-Pierre. Educar para o sentido da escrita. Bauru: Edusc, 2001.

GOULART, Iris Barbosa. Piaget: experiéncias bdsicas para utilizagdo pelo profes-
sor. 17. ed. Petrépolis: Vozes, 2000.

ISKANDAR, Jamil Ibrahim. Normas da ABNT comentadas para trabalhos cientifi-
cos. Curitiba: Champagnat, 2000.

JAEGER, Werner Wilhelm. Paidéia: a formagdo do homem grego. 3. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1994.

LOVO, Adriana M. Ribas; RODRIGUES, Zita Ana Lago. Filosofia e educagdo: a
dimensdo evolutiva do conhecimento. Curitiba: Qualogic, 2000.

MERLEAU-PONTY, Maurice, Merleau-Ponty na Sorbonne: resumo de cursos filo-
sofia e linguagem. Campinas: Papirus, 1990.

NICOLA, José de. Lingua, literatura & redagdo. Sdo Paulo: Scipione, 1998.

OLIVEIRA, Manfredo Araiijo de. Reviravolta lingiiistico-pragmdtica na filosofia
contempordnea. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

PIAGET, Jean. O nascimento da inteligéncia na crianga. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar,
1975.

. Psicologia e pedagogia. Rio de Janeiro: Forense, 1970.

ROCCO, Maria Thereza Fraga. Literatura/ensino: uma problemdtica. 2. ed. Sio Paulo:
Atica, 1992.

ROSING, Tania M. K.. Ler na escola: para ensinar literatura no 1°, 2° e 3° graus.
Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

TV CULTURA. [online] Disponivel na Internet via <http://www.tvcultura.com.br/
aloescola/literatura/claricelispector/index.htm> Acesso em: 23/04/2003.

ZILBERMAN, Regina. A leitura e o ensino da literatura. Sao Paulo: Contexto, 1988.

. O ensino da literatura no segundo grau. ALB — Associagio de Leitura do
Brasil. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

Avaliagdo — Revista da Rede de Avaliagio Institucional da Educagio Superior 159




