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Aparece a avaliagio como um dos fendmenos
que mais tem despertado interesse na sociedade, na
escola, no trabalho, na vida. Variam os motives que
se apresentam para justificar sua elevada importincia
na contemporaneidade, o que a recoloca como maté-
ria de debare e reflexiio dos estudiosos, preocupados
com os impactos decorrentes de seus maus vsos. Se
nio hd como negar sua inegivel contribuigdo ao aper-
feigpamento dos processos educativos, importa inda-
Ear a pretexto do ue & que se avalia e partilhar CS55d
intencionalidade com os atores envolvidos na situa-
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¢do (alunos - professores - sociedade), sem o concur-
so dos quais a avaliagio ndo rem sentido.
Decodificar o porqué um objeto € avaliado, é
principio fulcral para compreender resultados, diag-
ndsticos ¢ recomendagdes derivadas dos processos
avaliativos de que participamos. (3 par objetivosfava-
liagio apontado por FREITAS (1995) parece ser con-
digdo necessdria para orientar nossas decisdes em tor-
no dos processos avaliativos: desde sua concepgio até
a opgdo por métodos e téenicas. Ao dissocid-los, in-
corremos no perigo de desconhecer que a avaliagio
que praticamos, justifica-se pelos objetivos que per-
seguimos e que estes estio impregnados de contei-
do politico. A mera afirmagio de que € necessdrio
avaliar para apreender, manecer, aperfeigoar ou ques-
tionar a qualidade do ensino vigente, nio di conta de
explicar qual concepgio de qualidade de ensino se



toma como referente ¢ a pretexro de qué busca-se
concretizd-la no cotidiano. [gualmente, nio esclarece
a razio da opgiio por essa concepgio e nio uma outra.
Sendo assim, esconde o esquema axiolégico que a
orienta e silencia acerca de seus desdobramenros na
vida das pessoas e das instituigdes. Diante de tal si-
tuagio, CTemos ser importante, prestar atengio s pro-
postas que nascem anunciando seu compromisso com
a qualidade, mas que ao nio adjerivi-la, dificultam a
apreensio de sua dimensio polirica.

A avaliagio dos cursos de graduagio impde-se
como condigdo bdsica
pard repensar o papel

tuigdo "reprovada”? Mesmo agora, jd convivemos com
a inevitabilidade de emitirmos juizos de valores acer-
ca da qualidade de uma instituigio, ainda que nio
submetida a avaliagdo formal... Veicula-se, através da
midia, imagens e informagoes que sinalizam na dire-
¢io daquilo que representaria uma instituigio bem
sucedida o que acaba por construir socialmente um
certo marketing institucional que convence a socie-
dade dos bons produtos educacionais que deve ¢
pode(?) consumir, 0 que acaba por constituir-se em
poderosos mecanismos informais de avaliagio. Em-

balados por essas

crengas, estudanres ¢

do ensino universitd-
rio na formagio dos
futuros profissionais.
Passa da hora de in-
[EFTOEATMOos S¢ 08
cgressos das universi-

Passa da hora de interrogarmos se os
egressos das umiversidades estdo aptos a
reconstruir uma sociedade que padece da

falta de valores éticos.

pais direcionam seus
esforgos visando lograr
uma cspécie de “pou-
panga” escolar, capaz
de os habilitar a com-
petir pelas melhores

dades estdo aptos a

reconstruir uma soci-

edade que padece da

falta de valores éricos. Para tal, parece claro que a for-
magio competente estd comprometida com um de-
terminado tipo de sociedade e de educagio, Feirta tal
opgio, ou melhor dizendo, definidos os macro-obje-
tivos que a escola almeja, sinaliza-se qual concepgio
de avaliagio orientard a definigio de scus critérios
de competéncia ¢ a leitura que se fard deles. SAN-
TOS (1996) sugere que sejam incluidos na formagio
universitdria, contetidos ¢ anvidades de ensino que
extrapolem a preocupagio com um padrio de quali-
dade reduzido ao know how técnico e que avancem
na diregio do know how érico que deve acompanhar
os 'produtos’ por ela gerados, em sua forma de inser-
¢io no mercado de trabalho. Assegura que a relagdo
de ensino deve pautar-se na visio de conhecimento -
emancipacio e nido apenas no conhecimento -
regulagio, se desejarmos de fato gestar profissionais
cientes de secu papel social e dispostos a fazer dife-
renga. Nossa insisténcia nessa linha argumentativa,
visa problematizar a arual politica do MEC em rela-
¢do a0s cursos universitirios, nos Exames Nacionais
dos Cursos, mais conhecidos como Provao,

A atual proposta do MEC conta uma parre da
histéria, é preciso remover o manto nebuloso que a
acompanha. O objetivo das atuais propostas é o de
avaliar, através do aluno, as instituigdes. Chega-se a
reforgar a inexisténcia de riscos para os estudantes.
Ledo engano. Como desgrudar do eventual rotulo,
da etiquera que lhes serd impingida e que se asseme-
lhard a uma segunda pele que os acompanhari em
sua insergdo no mercado, proveniente de uma insti-

vagas assegurando-
lhes o passaporte para
uma vida mais digna
no competitivo mercado de rrabalho que anrecede ¢
denuncia as contradigdes do novo milénio. Silencia-
se, no entanto, sobre as desigualdades desse proces-
so apresentado como uma competigio limpida ¢ in-
teressada unicamente com o resgate de padries dig-
nos de qualidade de ensino para todos. E, também
ndo se fala dos diferentes projetos politicos que artra-
vessam as propostas educativas ja sobejamente apro-
vadas no mercado educacional. Tais escolas jd des-
frutam de credibilidade necessina (procedente, em
alguns casos), que as gabarita como praticantes de um
ensino competente, o que as dispensa de ter que res-
ponder para gquem ou para qué esta comperéncia tem

servido,
Obviamente, ndo se trata de duvidar desta qua-

lidade jd incorporada como senso comum. O que se
discute € porque se omitem aspectos nevrilgicos i
compreensdo de que conceito de gualidade se estd
falando nas atuais formas anunciadas de avaliagio.
Trara-se de melhor evidenciar as referéncias
que se tomam para processar a avaliagio das institui-
coes escolares, no que se refere aos aspectos relativos
is concepgdes de ensino, pesquisa e extensio que
serio praticados, Merece ser debatida a relagio admi-
nistrativa-académica que seri implementada para me-
lhores resultados, denotando uma certa organicidade
contetido-forma, em nosso entender fundamental para
o projeto de qualidade que se ambiciona .
Considerando a turbuléncia dos novos tem-
pos, a velocidade e a indefinigio de imagens, parece-
nos que estamos em um redemoinho, impossibilica-

52



dos de entender ¢ apreender, com propriedade, a que
se deve essa atual veneragio a tudo que se relaciona
com a avaliagio. Serd inocente esta preocupagio com
a restauragio da imagem da escola ? Serd esta a solu-
¢io para os problemas que enfrentamos na sociedade
globalizada? Falta qualidade técnica 3 escola ou esta-
remos diante de problemas de falra de qualidade érica
efou politica, rratados como essencialmente téenicos
e arbitrariamente atribuidos A escola, culpabilizando-
a unilateralmente pelo desastre educacional, denun-
ciado pelo setor produtivo?

Lembramos que a avaliagio € instrumento po-
deroso de qualificagio dos processos educarivos e das
relagies escola-sociedade, porém a histdria tem evi-
denciado que seu uso distorcido, sob a aparéncia téc-
nica dissimula seu forte componente politico. Sendo
assim, a quem interessa avaliar tudo e todos subita-
mente e de forma tdo impositiva, contrariando toda a
negociagdo que antecede processos avaliativos que
se pretendem democriticos? Qual a légica do proces-
s0 e as conseqiiéncias das opgoes, qual o pano de fun-
do que serd tomado para a andlise. O que significario
em um momento de tdo grandes indefinigoes histéri-
cas?

Essa pressio pode ser justificada pelo discurso
da importincia do papel da escola, do compromisso
com a educagio, porém nido hd como ndo desconfiar
de que por tris deste rompante apaixonado haja o
interesse velado de usar a avaliagio como
evidenciadora e sancionadora de determinados pa-
dries de qualidade, como estratificadora de institui-
ches (ranking), promovendo um verdadeiro retroces-
so educacional, comprometendo de vez as possibili-
dades do uso do potencial educativo, emancipatdrio
e érico da avaliagio. Como se vé& esse instrumento
pode se tornar arma poderosa e mortal em mios, cé-
rebros ¢ coragdes orientados pela ldgica empresarial
que ripifica o projeto neoliberal.

Como encontrar a entonagio correra para en-
frentar essa delicada situag@io? Como resisir a essa
avaliagdo imposta, cabalistica sem sermos imediata-
mente alcunhados de recrdgrades? Ourera vez o que
se nos impoe é clarear os referenciais da avaliagio e
discutir em profundidade sua légica e
intencionalidade politicas. Os referenciais sio impor-
tantes para evitar que as institnigdes tornem-se obje-
to de manipulagio e que seja definido, de fora para
dentro, o que deva ser sua missdo, sua vocagio, es-
trangulando suas possibilidades de definir seus ru-
mos, seu campo de atuagio e exercer sua autonomia.

E necessdrio desconfiar das atuais propostas
governamentais que sdo apresentadas como perten-
centes a um mesmo projeto, amplo e orginico. Basta
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para tal observarmos as contradighes epistemologicas,
filoséficas que estio nelas contidas. A negagio do ca-
riter classificatério, a valorizagio do principio de ade-
sdo volunrana, eixos norteadores do PAIUB, contra-
poe-se o Exame Nacional dos Cursos (Provao),
centrado na légica de produro, de “ranking”, de cara-
ter compulsdrio apoiado em parimetros tidos como
nacionais. Como rido se incomodar com essa confu-
sdo de conceitos, mistura de paradigmas, um verda-
deiro jogo de palavras que acoberta o senrido
maquiavélico da proposta? FIGARI (1996, p. 34) afir-
ma “a avaliagio exige uma clara explicita¢io do que
estd em jogo (ou seja, das decisoes escondidas) ¢ dos
critérios (ou seja, dos modos de interpretacio da in-
formagio)”. Podemos imaginar o desastre educacio-
nal a que seremos vitimados ao termos em uma pon-
ta, o vestibular definindo os criténios de entrada ¢ na
outra, o provio definindo os critérios de saida. A mar-
gem de rrabalho autdnomao das instituighes se reduz
¢ o controle de seu processo se instala regido pela
logica do mercado. Desta forma, o julgamento dos
conhecimentos vilidos, socialmente relevantes para
serem ensinados via escola, estard nas mios de al-
guns tantos especialistas, quem sabe distanciados das
reais necessidades sociais e do impacto de suas deci-
soes. Lsa a prerensa neutralidade da avaliagio como
anteparo para processar a pasteurizagio das institui-
¢oes de modo a que se ajustem ao tipo de escola ne-
cessdrio ao projeto neoliberal. Ourtro dado polémico
¢é o apontado por DIAS SOBRINHO (1996) ¢ se re-
fere & “ritularidade” da avaliagio. A quem compete
avaliar? A clissica ¢ esténl polémica entre avaliagio
interna e externa, indicadores qualitativas ¢ quanti-
tativos, comissio de especialistas ou pares, acaba por
possibilitar o risco da desresponsabilizagio dos sujei-
tos envolvidos no cotidiano das insticuicoes. Com-
promete-se a possibilidade saudavel do aurto conhe-
cimento em situacio, e o subseqiiente planejamento
de superagio de vulnerabilidades. Pode surgir a ten-
déncia de se ficar preparando para a grande avaliagio
ral qual nossos estudantes se preparam para o exame
final, ricual aversivo, regido pelo pragmatismo de re-
sultados, desvinculado do sentido de apropriagio do
conhecimento. Ao acatar-se¢ a proposta do Exame
MNacional de Curso tal como foi concebida, sem didlo-
go critico com seus verdadeiros fins, poderemos estar
incentivando prdticas corporativistas e adestrando
respondedores de testes de conclusio de curso, E o
burilamento de nossos trabalhos pedagdgicos e sua
ratificagio acravés dos resultados de avaliagio pode
s¢ constituir espago de menor importancia, ou a mer-
cé de gestores bem intencionados que com sua cole-
tividade dispdem-se a pensar o vivido, o instituido



sem perder a capacidade de espanto e de indignagio
frente a perversidade do modelo social vigente (SAN-
TOS, 1996).

Como controlar a obstinacio de administrado-
res, cagadores de resultados e orientados pela produ-
tvidade? Haverd como deté-los ou serd esta escola-
empresa, orientada por resultados do mercado edu-
cacional que se inrenciona consolidar?

Ourtro eixo que mercce ser interrogado é esta
apologia da avaliagdo como garantia de recuperagio
do papel da educagio e da escola. Assim, ainda quan-
do se discute a construgio de parimetros nacionais
para o ensino em todos 0s niveis e polariza-se o deba-
te acerca de sua

avisados. ) Estado pode abdicar de sua presenga
hegemdnica na definigio dos conteddos escolares
significativos para a reprodugio do padrio cultural
que lhe interessa garanrr, desde que assegure o con-
trole dos mecanismos de avaliagio que serio adotados
para medir o desempenho de alunos ¢ das insticui-
¢oes, o que lhe permitird etiquerar, através dos re-
sultados obtidos, quais foram os vencedores ¢ os
perdedores, num sistema de¢ comparagio sem igual,
absolutamente descontextualizado dos projetos poli-
ticos que cada instituigio defende ou informa no pla-
nejamento deliberado de suas pricicas pedagdgicas.
A intervengio minimalista do Estado, cede es-

pagoe ds priticas alta-

pertinéncia ou ndo
as especificidades
de um pais com di-
mensdes continen-
tais como as do Bra-
sil, e, portanto, a
imperiosidade de
s Tespeitar as carac-

Virios autores refor¢am o cardter
pluridimensional da avaliagio.
Prdtica multifacetada, continua,
processual, dindmica. Apontam os
estudiosos os riscos contidos em
avaliagbes pontuais e sentencivas.

mente inLervencionis-
tas, dissimuladamente
execcutadas, uma veg
que usa a mio invisivel
da avaliagio para obrer
éxitos politcos ¢ ideo-
l6gicos, pelo envolvi-
mento da populagio em
um debate essencial-

teristicas regionais ¢
a impropriedade de se defimir, de cima para baixo o
que convém ensinar nos processos formais educacio-
nais, o que se depreende € que esta preocupagio ¢é
periférica no discurso oficial. Hd margem clara para
se aceitar ou ndo estas diretrizes de ensino, jd que o
controle dar-se-d via avaliaglio final. TERIGI (1996,
p-177) lembra o novo papel do Estado: “estabelecer
desde o nivel central, uma série padronizada de me-
digies de rendimento que seja aplicada a toda popu-
lagdo escolar em momentos determinados de sua tra-
jetdria educativa, desvinculando o Estado das pres-
crighes sobre o ensino ¢ depositando todos seus me-
canismaos de regulagio na avahagio.”

Neste sentido, a avaliagio passa a ser o instru-
mento utilizado para processar mudangas na légica
do ensino adotado, confirmando seu potencial de ca-
tegoria central no processo formativo (FREI-
TAS, 1995; SORDI,1995). Logo, olhar o que se toma
como referéncia para avaliar, torna-se mais eloqgilente
do que debrugar-se sobre aquilo que se decidiu con-
veniente ensinar. Negociar contetidos, encontrar pon-
tos de convergéncia sobre o que ensinar de modo a
nio perder a visio de rotalidade dos interesses locais
e regionais, ndo implica alteragio daquilo que se pre-
tende valorar na avaliagio. E isto sim é determinante
na organizagio dos processos educativos, que conti-
nuario sendo regidos pela légica do mercado e dos
resultados, que estd subjacente no discurso oficial. A
barganha se dd em aspectos ndo essenciais o que per-
mite uma certa sensagao de participagio aos menos

mente técnico, ngorosa e neutramente realizado. Des-
provida de condigdes e elementos de andlise critica,
endossa dispositivos instrumentais de avaliagio con-
cebidos em favor de uma escola de qualidade para
todos, plancjada para iguais, numa sociedade de de-
siguais. Portanto, usa a avaliagio para excluir,
hierarquizar, manter a estratificagao social. E a per-
versidade desse modelo € que o mesmo € praticado
com o aval das pessoas que sio por cle mais aungi-
das.

Considerando as relagoes de poder que artra-
vessam as priticas avaliativas ¢ o cendrio econdmico
e social vigentes que se revela disfuncional para os
egressos das universidades, face ao desemprego es-
trutural, o que acirra a competitividade e a rivalidade
entre os jovens, pode-se imaginar a forga que o su-
cesso nos testes finais de conclusio venham a ter na
organizagdo das experiéncias de ensino, Controlan-
do-se a saida do sistema escolar, mediariza-se o pro-
cesso de escolanzagio, reeducando os desejos, afe-
tos, valores de professores, alunos e familias.
Homogeneizam-se as metas escolares, castrando-se a
possibilidade de projetos politicos alternativos, ca-
pazes de restituir a voz aos grupos minorntinos, dis-
criminados e em desvantagem social. Segundo
MOREIRA, citando Lapaci (1996:12), "deseja-se for-
mar, em sintese uma mentalidade econfmica, prag-
mitica ¢ realizadora, orientada para a produrividade,
para o lucro ¢ para o consumo”. Parece que ao proje-
to neoliberal a concepgio de cidadania se resume ao



potencial consumista de cada individuo, nada tendo
a ver com a emancipagio dos corpos ¢ das mentes,
necessdrios & reconstrugio ética da sociedade.

Reconhecemos o potencial educativo contido
na avaliagio ¢ embasados neste sentido € que nos
preocupa o uso ¢ 0 abuso que vem sendo feito desta
pritica, 0 uso mercadolégico de seus efeitos positivos
sobre a qualificagdo do ensino. Conforme satiriza
MEIRIEU (1994, p.13) "a obsessio do termémetro
nunca fez baixar a temperatura”. Prossegue afirman-
do: “quem guer que avalie revela o seu projeto...ou o
que lhe impuseram os seus preconceitos, preocupa-
¢hes. Ao avaliar o que vejo, digo 0 que procuro, e se
nio estiver consciente disso, ndo posso pretender ser
aquilo a que hoje se chama “ator social’ e que antiga-
mente se chamava ‘homem livre”.”

Causa estranheza na atual proposta do MEC, o
uso da avaliagio em todos os programas ¢ em todos
os niveis de ensino ¢ o igual descaso na explicitagio
clara do conceito de qualidade que adota. Este pare-
ce ser usado de forma asséprica, silenciando-se a sua
natureza inescapavelmente politica. O uso dissimu-
lado deste termo carregado de miltiplos sentidos e
com forte poder de sedugio sobre a sociedade, seja
ela composta por cidaddos ou por consumidores con-
forme denunciado por GENTILI (1996), nio pode
ser inocente. Se conside-
rarmos a vitalidade do

Neste sentido, como ‘medir’” a qualidade dos
processos educacionais desenvolvidos de forma dlo
desigual, sob a aparenre neutralidade obtida através
da adogio de parimetros convencionados como uni-
versais e desinteressados? ‘Trata-se de medir e classi-
ficar diferentes escolanzagoes recebidas por grupos
desigualmente posicionados. A quem interessa estes
resultados? O que se pretende com eles? Quais fo-
ram os grupos chamados para definir estes padroes?
Quais os contetidos privilegiados e quais os esqueci-
dos e porque razio o foram? Todas essas respostas
estdo impregnadas de poder, de vontade politica para
imprimir novos rumos a escola, ditados pela ldgica
de mercado, numa era de globalizagio que requer
novas identidades culturais e novas subjenividades
sociais (SILVA, 1996),

Virios autores reforgam o cardrer pluri-
dimensional da avaliagio. Pritica molofacetada, con-
tinua, processual, dindmica. Apontam os estudiosos
os riscos contidos em avaliagdes pontuais ¢ senten-
civas, Questionamos se serd possivel apreender seu
movimento de forma estitica, congelando o real, abs-
craindo seu sentido de vida, privilegiando uma abor-
dagem em detnimento de outras tantas; serd este o
melhor modo de avaliar qualidade ou serid este 0 me-
lhar modo de avaliar um determinado padrio de qua-

lidade, medido a partir
de critérios ¢ condigbes,

projeto neoliberal ¢ a for-
ma avassaladora com que
tem tentado se apropriar
dos controles dos resul-
tados educacionais em
virios paises, nio nos sur-
preenderemos com o
aparente descuido em

Virios autores reforgam o cardter
pluridimensional da avahagdo.
Pratica multifacetada, continua,
processual, dinimica. Apontam os
estudiosos os riscos contidos em
avaliagoes pontuais e sentencivas.

artificialmente cons-
rruidos, porém inegavel-
mente pensado para re-
ferendar alguns interes-
ses?

E necessirio
ressaltar que o juizo de
valor implicito em pro-
cessos avaliativos impli-

traduzir claramente o que
se denomina por qualida-
de ¢ a quem cla se desti-
na. SILVA, citando BERNSTEIN comenta que “o
siléncio € a eloqiiéncia do poder”, o que torna neces-
sdrio reintegrar a discussao sobre qualidade justamen-
te estes elementos reprimidos e silenciados
(1996,p.122). Em uma sociedade de classes como a
nossa, percorrida de ponta a ponta por desigualdades
sociais ¢ ccondmicas que geram desigualdades culeu-
rais ¢ padries diferenciados de acesso aos bens esco-
lares, importa saber se hd possibilidade de se
conceituar um padrio de qualidade que se ajuste a
populagdes tio dispares. O que pode ser qualidade
para alguns, certamente poderd ser sindnimo de falea
de qualidade para outros tantos (especialmente no
plano politico ).
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ca tomar posigiao sobre o

“valor” de alguma coisa
em relagio a algo que existe. A avahagio é mediagido
entre o que se busca construir e o agui-agora. Requer
que se tenha clareado o que se prescreveu (e o por
qué) como meta ¢ as formas de se evidenciar os avan-
¢os. E mais, que se tenha declarado qual o sentido de
tal busca e o que decorrerd dela (os usos politicos dos
achados avaliarivos). Omirtir esta questdo € desprezar
a dimensido ética da avaliagio. HADJI (1994,p.35)
“aponta que a avaliagio estd doente ¢ € preciso, se-
nio urgente ir em seu auxilio”,

Cremos que a reconstrugio de nossa cultura de
avaliagio ndo se dard pela imposigio massiva de pri-
ticas avaliativas, nem pela ostensiva defesa de sua
importincia para se lograr melhores resultados ou in-



dices educacionais. Seria o caso de perguntar se resi-
de na auséncia de politicas de avaliagio, as razdes
explicativas para as altas taxas de evasdo, repeténcia,
fracasso escolar que nos envergonham desde ha mui-
tof Esta visdo reducionisra pode vir a converter-se em
um elemento retardador das reais vantagens advindas
do uso da avaliagio, contribuindo para a perpetuagio
de uma relagio doentia e céprica diante da avaliagio.
Mesmo que se prescreva um antibidtico de ltima
geragio para salvar um doente, o sucesso da terapéu-
tica estd no correto diagnos-

para se subestmar a utilizagio de indicadores quali-
tativos, complementando os primeiros? Parece 6bvio
frente ao exposto que ao Estado interessa mostrar
resultados e ndo produzir contendas estéreis,., Avali-
aghes qualitativas levam mais tempo, sdo mais subje-
tivas as andlises, implicam debate plural e envolvem
participagdo dos envolvidos para esclarecer significa-
dos de suas buscas, de seus valores. lsto consome
tempo, ndo atende a5 exigéneias da agenda do mer-
cado, que prega o pragmatismo de resultados, a efici-

éncia e produtividade.

tico da(s) doenca(s) de base
e no esforgo licido de iden-
tificar as proviveis fontes de
resisténcia. Caso contririo,
debilitaremos ainda mais o
Organismo pela
intempestividade das medi-

Deste confronto de projetos
histéricos é possivel elucidar,
compreender, contestar a filosofia
de educacgio, de avaliacio, de
sociedade que estd por trads.

Além, € obvio de elevar os
custos operacionais relati-
VDS A esie preciosismo
exaperado! Avaliar este
conhecimento
‘coisificado’ é mais facil
do que como refere DIAS

das adoradas.

Uma vez mais identi-
ficamos a necessidade de construir condigoes favori-
vels para implantar processos avaliativos que se pre-
tendam educativos ¢ que objetivem o respeito a ci-
dadania ativa dos participantes. Hi que se planejar
estrarégias com os interessados, nunca apesar deles.
Portanro, tempo de digestdo e maruragio das idéias,
espago para o pronunciamento critico, respeito i
polissemia do processo sio fundamentais. DIAS S0O-
BRINHO (1996:16) lembra que “as avaliagbes ope-
ram como instrumentos quase cientificos, quase tée-
nicos, sempre sociais ¢ €ricos de consolidagdo ¢
denegagio de valores”.

Nesta perspectiva, a avaliagio resulta de esco-
lhas dentro de um certo nimero de possibilidades.
Ai se manifesta a liberdade e a comperéncia récnica e
politica dos gestores das instituigoes ¢ do Estado.
Deste confronto de projetos historicos, definem-se
as regras dos jogos que serdo jogados pelos parceiros
dos atos educarivos ¢ que, ao serem assumidos em
sua complexidade e ambigilidades, possibilitam
elucidar, compreender, contestar a filosofia de edu-
cagio, de avaliagiio, de sociedade que estd por tris.

Como se v€ ndo hi nada mais politico que uma
proposta de avaliagio que ocorre sob a égide da
despolitizagio, pois a mesma procede a etiquetagio
das universidades, hierarquizando-as e classifican-
do-as sem que se informem os processos de constru-
¢do social dos referenciais de avaliagio ¢ os embates
que foram travados para se impor determinada légica
aos trabalhos.

Porque optou-se pelo uso de indicadores quan-
titativos para s¢ ‘medir’ o desempenho das escolas e
os resultados dos alunos? Terd havido alguma razio
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SOBRINHO (1996,p.18)
“apreender as capacida-
des de aprendizagem, as reelaboragoes de significa-
dos, a relevdncia social, as significagoes subjetivas, o
desenvolvimento de atitudes, os valores ¢ os conteti-
dos invisiveis, o chamado curriculo oculto, enfim, os
processos que constituem o fendmeno ensino como
um todo complexo™.

Assim, 0% exames gerais a0 tentar objetivar o
que se avaliard findo o processo de formacio, exerce-
rao nitida influéncia no processo, afetando arbicran-
amente os projetos pedagdgicos das vinas insticui-
goes, destituindo os professores de sua fungio de
pensar ¢ conceber dinamicamente a organizagio de
seu trabalho docenre, agora regido por interesses ex-
ternos traduzidos por normas téenicas pensadas por
outros que nio ele e sua coletividade. A ordem hoje
€ conscguir bons resultados nos exames. Isto é que
sancionard agueles que estio aptos ¢ os que nio cs-
tdo para ocupar os novos (e escassos) postos de traba-
Iho, distribuindo-os de uma forma meritocritica. E
fato que o verdadeiro alvo desta avaliagio nio sido os
alunos e sim as instituigdes. Mas, o que € a institui-
¢d0 sendo o conjunto de alunos, professores, funcio-
ndrios que a constitui, as condigies de trabalho que
possui ¢ oferece, o projecto que persegue ¢ tenta
viabilizar, apesar destas condigdes? Como ignorar as
diferencas ja dadas e quase que insuperiveis nas pos-
sibilidades de interferir na matéria prima que a ela
aporta, previamente determinadas pelas condigoes de
vida diferenciadas que regem o tecido social? Nunca
origem ¢ destino social foram e serdo tio coinciden-
tes € ISt0 merece ser posto em Xeque.

Esta reflexao poderd soar para alguns como re-
rrdgrada ou quem sabe, interessada em impedir que



a avaliagdo acontega na escola, contribuindo para que
a qualidade seja sempre uma merta distante da reali-
dade. Reafirmamos nosso entendimento que os pro-
cessos de avaliagio devam ser tomados como instru-
mentos necessarios i qualificagio do ensino, desde
que ¢ apenas se  os administradores, puderem sus-
tentar suas opgoes, explicitando claramente com que
grupos mantém aliangas, permitindo captar os que
serio beneficiados com as escolhas realizadas.

Nessa perspectiva defendemos a adogio da ava-
liagio como aliada de projetos educacionais criticos,
evidenciadora de um ensino preocupado com o res-
gate da cidadania, e que para tal nio pode prescindir
de uma avaliagdo igualmente cidadi. As bases para a
proposi¢do de uma avaliagio cidada, assentam-se na
recuperagio de sua natureza processual, dialdgica, de
sua face educariva ¢ emancipatéria. Implica a com-

Referéncias Bibliogrificas

Dias Sobrinho, ].(1996) Avaliacdo institucional: mar-
cos tedricos  Avaliagdo anol, nl, julho

Freiras, L.C.(1995) Critica da organizagio do traba-
lho pedagogico e da didirica. Campinas: Papirus

Figari, G. (1996) Avaliar: que referencial? Porto: Por-
to Editora Geneili, P.(1996) Neoliberalismo ¢ edu-
cagio; manual do usudrio. In: Silva, T''T. & Genili,
P (org.) Escola S.A. quem ganha e quem perde no
mercado educacional do neoliberalismo. Brasilia:
CNTE.

Hadji, C. (1994) A avaliagdo, regras do jogo. Das
intengdes aos instrumentos Porto: Porto Editora

Meirieu, P. (1994 ) Preficio In: Hadji, C. A Avalia-
¢do, regras do jogo. Das intengdes aos instrumen-
tos. Porto: Porto Editora

57

preensio pelos educadores de seus determinantes
extra-escola ¢, que acima de tudo estes, por
compreendé-los, assumam agdes concretas que sus-
tentem uma transformagio da escola. Transformagio
radical (na raiz) da escola, recuperando sua autono-
mia na definigio de seu projeto ¢ evidenciando seu
compromisso social. Assumir um projeto de avaliagio
que possa ser adjetivado de cidadio, implica olhar o
mercado como um dos referenciais de andlise, a ser
tomado como indicador relativo, nunca absoluro.
Apenas assim, acreditamos na avaliagio como media-
dora da qualidade de ensino que dignifique e justifi-
que nosso estar agui agora, possibilitando-nos  dar
sentido inequivoco ao nosso fazer pedagogico, de
modo a rompermos com a légica politica que insiste
em manter a universidade prisioneira de interesses
que desconsideram a qualidade de vida das pessoas.

Maereira, A.EB. (1996) Os parimetros curriculares
nacionais em guestdo. Educagio ¢ Realidade. 21
(1) 9:22 jan.fjun.

Santos, B.S. (1996) Por uma pedagogia do conflito
In : Silva, H.L. er al (org.) Novos mapas culturais,
novas perspectivas educacionais. Porto Alegre:
Sulina .

Silva, T.T. (1996) ldentidades Terminais As transfor-
magdes na politica da pedagogia ¢ na pedagogia
da politica. Petrdpolis: Vozes

Sordi, M.R.L { 1995) A pririca de avaliagdo no ensino
superior. Uma experiéncia na Enfermagem. Sio
Paulo: Cortez



