DESENVOLVIMENTO E IMPORTANCIA DAS FACULDADES DE
FILOSOFIA NO PLANO EDUCACIONAL BRASILEIRO
DE 1936 A 1950

(Estudo histérico-ideologico — 2." Edigiio revista) (*)
I
ORIGEM DAS FACULDADES DE FILOSOFIA E SUA POSICAO EM GERAL

As faculdades de filosofia ocupam na histéria da cultura e das ciéncias
do espirito, lugar fundamental. Um retrospeto histérico evidenciara como a
cultura ocidental e suas ramificagdes remontam, em suas origens, a antiga
Grécia partindo das criagoes poéticas de Homero e Hesiodo e demonstrara,
igualmente, como a formacdo musal deu inicio as “sete artes liberais”. Esta
altima tinha por fim: “conferir ao individuo uma receptibilidade maltipla e
sutil para os bens espirituais comuns” (). Trata-se, neste particular, de uma
iniciagdo elementar na aquisigio dos “bens espirituais comuns” que devem
ser considerados fundamentais para qualquer desenvolvimento da vida de
espirito (2).

Entre éstes “bens espirituais comuns” figuram, primeiramente, os seguin-
tes elementos: lér, escrever, leitura, decoracdo de textos, canto e musica, a
que se juntou mais tarde a instrucdo gindstica. A instrucao musal e ginastica

(*) Nota: A 12 Edigao foi feita em séries pela Revista “Kriterion”, pelo que
consignamos nosso reconhecimento. — Kriterion — Revista da Faculdade de Filosofia da
Universidade de Minas Gerais, N.°® 19-20; 21.22; 23-24; 25-26.

(1) Orro Witmany; Didaktik as Bildungslehre (nach ihren Beziehungen zur
Sozialforschung und zur Geschichte der Bildung); Ed. Friedrich Vieweg und Sohn;
Braunschweig, 1909; pg. 101.

Tradugio portuguesa dos §§ 9 a 14, i.é, A formagio dos Gregos (88 9 a 11) e
A formagio romana (§§ 12 a 14) da obra de Willmann pelo Prof. LEoNaroo TocuTrOP
da Faculdade de Filosofia da Universidade de Pédrto Alegre; Revista “Estudos™, N.os
1e2 (1946); Porto Alegre; pg. 178. -

Tradugio espanhola: Otto Willmann: Teoria de la Formacion Humana (La Diddctica
como teoria de la formacién humana en sus relaciones con la investigacion social y con
la Historia de la Educacién); traduccién por SALUSTIANO DUNAITURRIA; Consejo Superior
de Investigaciones Cientificas Instituto “San José de Calasanz” de Pedagogia; Madrid;
1943; 1, 164,

Nota: A citagio de Orro WiLLmany, Didaktik als Bildungslehre, é acompanhada
pela referéncia a tradugdio espanhola, aposta & primeira, entre paréntesis, sendo que o
primeiro nimero se refere ao volume e o segundo a pigina. — Citaremos, quando o caso,
a tradugdo porluguesa que sera feito do seguinte modo: Tochtrop, pg....

(2) vide Orro WiLLMANN; op. cit, § 3 Die Bildung und die Kulturstufen (A for-
magiio e os graus de cullura) ; pge. 72.76; (1, § 3, La Formacién y los grados de Cultura;
pgs. 127-132).
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tinha ainda por finalidade preparar a juventude para a vida ¢ suas maltiplas
exigéncias de modo que a mocidade soubesse dirigir sua vida sem auxilio
alheio. Conforme a opinido muito acertada de Nicorau ExarcitoroLus, éste
ideal sc carateriza pelos fins formativos ¢ nio por finalidades profissionais
e diz: “Devemos excluir de uma vez para sempre do curriculo das escolas de
Atenas aquéles elementos eujo fim niio visava a formagio imediata do indi-
viduo; estas escolas eram instituigdes de educagiio ¢ formagiio e de modo
nenhum escolas profissionais. .. Os antigos alenienses cuidaram da formagdo
de suas criangas que nito visava, de modo algum, a utilidade, porque procurar
em tudo a utilidade julgavam ser indigno de homens de nobreza d’animo e
de homens livres”, (Aristol. Politica 8, 3, 1), (*).

A educagiio aleniense no intuito de educar a juventude para a vida, denota
ainda outra particularidade carateristica, i.é, extraordinéria plasticidade de
adaptagio as condigées de cada época que por sua vez influiram, decidida-
mente, no ideal de formagdo. Desta mancira verificaram-se, em cada época,
correntes de natureza econdmico-politica, bem como tendéncias espirituais que
ganharam influéncia sébre o sistema de formagdo. Por éste motivo, o ideal de
formagdo grega dos primeiros tempos sofreu, posteriormente, a seguinte am-
pliacdo:

Objetos da formacao ateniense (*)

[ 1 — Mdsica [ a) canto
(no sentido es-i ;
trito do térmo) [ )
A — Misica | 2 — Ensino das linguas

(Espirito)J‘ 3 — Desenho

miisica instrumental

. a) Calculo
4 — Matematica { b) - Geomstedn

1 — Jogos
2 — Exercicios ginasticos
B — Ginastica ' 3 — Natacao
(Corpo) 4 — Orquestra (Danca)
5
6

— Equitagao B
— Uso das armas e caca { vide Nota 5

(3) Nicorav Exarcrororus; Das athenische und das spartanische Erziehungssystem
im 5. und 6. Jahrhundert v, Christus. — Ein Vergleich; (O sistema educacional de Atenas
e de Esparta nos séculos 5 ¢ 6 antes de Cristo.— Estudo comparativo) ; Langensalza;
1909; pg. 96.

(4) NicoLau ExarcroroLus; op. cit, pgs. 100-101.

(5) Nota: Estas duas praticas constituem, principalmente, as ocupagdes dos efebos
e foram executadas, ao menos no séc, 4, pelos rapazes (1Platdo], Axioch. 366, E. Laches
178, A. Lucian, Amor 45, Teles apud Stob., Anthol, 98,72), Existem muitos monumentos
representando rapazes que andam a cavalo ou que aprendem esta arte. cfr. GERHARD,
Auserlesene griechische Vasenbilder, B. 293/4, N.os 1, 2 ¢ 5. B, 272, N.° 2. PANOFKA,
Bilder antiken Lebens, T. 1, N.° 5, T, 3, N.os 1, 2, 4, — Eram, em todo o caso, 0s rapazes
mais abastados que se ocuparam desta arte.,” (citado conforme NicoLAu EXARCHOPOLUS;
op. cit, pg. 100, nota 6.)
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“A formagiio musal re
convéem ao homem livre,
nao implica em erudigiio,

presenta o aprimoramento da vida espiritual, que
Imn| cardter mundano (secular), e originalmente
. assim como lambém ge distancia da sabedoria
sacerdotal. Base dessa formacdio ¢ a poesia homérica, e seu elemento cultural
encerra muiltiplos impulsos para a criagiio artistica m,uitn mcnqu porém, para
a pesquisa e a ciéncia” (*). “Naio siio, por consscf1l inte, doc o d ' sabe-
; s guinte, documentos da sabe
doria sacerdotal (como se deu na formagiio dos Egipcios e dos Hindiis), que
formam o canone da formagiio musal, mas criagdes do génio poético, 5“31'5:l que
este se concentrou na pessoa de Homero ou na escola dos Homéridas” (7).

Com o aparecimento das Escolas Filoséficas, propriamente ditas, o ideal
de formagdo grega sofrcu profunda modificaciio, que lThe determinou mais
tarde com}?lela. transformagdo. Surgiu nova finalidade, a pesquisa cientifica de
natureza,rmtelfamente, diferente e mesmo contraria ao ideal de formacao
musa%, ate entao em vigor. A oposicdo entre a antiga e a nova mentalidade
se f.:\'ldencla de modo marcante nos estudos estabelecidos pelos circulos pita-
goricos e que serviam de modelo para Platio. Conforme Pitagoras e Platio,
cabia a formagdo musal importincia propedéutica para os estudos matema-
ticos, que conduzem aos estudos filoséficos, a ciéncia propriamnete dita. Os
Estdicos e os Sofistas e, de modo todo particular, Sécrates, pensador que era,
favoreceram a transformagdo dos estudos, até a sua fixacdo definitiva no
periodo alexandrino, pelo sistema conhecido sob o nome de “sete artes libe-
rais”.

O sistema de formacdo das “sete artes liberais” adquiriu valor canénico
para muitos séculos. Deram-lhe os seguintes nomes: “enkyklios paideia,
enkyklia paideiimata, entiyklia mathémata, isto é: formagido comum ou estudos
gerais, mas com o segundo significado, ciclo de estudos, isto é: total da for-
macio ou dos estudos. Abrangia: Gramaitica, retorica, dialética, aritmética,
geometria, astronomia e teoria da misica.” (8).

O sistema das “sete artes liberais” passou bem cédo para a cultura romana
e conservou-se em sua concepcdo original, até o fim da idade-média. Acon-
teceu, entretanto, que o “trivio” (gramatica, dialética, retérica —as artes
sermocinales) ganhou mais importancia do que o “quadrivio” (aritmética,
geometria, astronomia, teoria da musica = as artes reales). Foi Cassioporo,
escritor latino e ministro de Teodorico, rei dos Godos, quem estabeleceu a
ordem das vérias disciplinas do sistema das “sete artes liberais”. Conforme
o mesmo CAsSIODORO a palavra “artes liberales” tomou novo sentido. Enten-
dia-se, antigamente, por éste térmo a formagdo conveniente ao “homem livre”,
sendo que, conforme CASsIODORO, o© conceito liberalis se deriva de
liber (livro); as “artes liberales” tomam, por conseguinte, o sentido de
artes livrescas, em oposiciio as artes manuais (°).
p g gl BN

(6) Orro WILLMANN; op. cit. pg. 104; (I, 167); Tocnrror; pg. 181
Nota: A observagdio enire paréntesis é nossa.

(7) Orro WILLMANN; op, cit. pg. 101; (T, 164); Tocurtror; pg. 178.
Nota: A observacfio enire paréntesis é nossa,

(8) Orro WILLMANN; op. cit, pg. 108; (I, 173); Tocuror; pg. 186.
(9) vide Orro WILLMANN; op. cit. pgs. 174/175; (1, 256/257).
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O sistema das “artes liberales” continuou em vigor nas Universidade
medievais, assumindo nas “facultates artium” cardter propedéutico para o
2 b [ . 1 N ) . 13 - .
estudo da Teologia, da Medicina ¢ do Direito. A maxima que diz: “universi-
tatem esse fundatam in artibus” referc-se, originalmente, a prioridade histérica
da Faculdade de artes (1), Mais tarde, porém, loma o sentido de que a
formagdo geral proporcionada pelas “artes liberais” deve constituir base fun-
damental para os estudos especializados (! ¢ nota).

(10) e (11) *“O sistema das Faculdades (ordines) originou-se em virtude da separa-
¢do do ensino teolégico do ensino artistico hem como pela incorporagio posterior do Di-
reito Romano e da Medicina, A mdxima que diz: “universitatem esse fundatam in artibus”
exprime, antes de tudo, estas circunstincias histéricas, toma, entretanto, mais tarde, o
sentido de que a formagdo geral, proporcionada pelas artes liberais, deveria constituir
base fundamental para os estudos especializados. A idéia de que a Universidade representa
a totalidade das Ciéncias é também resultado de desenvolvimento posterior. O nome
universitas nio se refere, de inicio, a totalidade do saber, mas diz respeito a associagdo
dos mestres e refere-se em parte também aos alunos. A outra designacido da universitas
como studium generale diz respeito a validade geral dos diplomas académicos. Aconteceu,
porém, que, com o decorrer dos tempos, as palavras mudassem profundamente de sentido
como se deu na antiguidade com a expressdo enkyklios cujo significado passou do portador
para o contetido da formagio.” OTro WILLMANN; op. cit. pg. 172; (I, 252/253).

Nota: Com referéncia ao mesmo assunto transcrevemos ainda da obra de Rémuro
Amapeo, “La Ensefianza Universitaria”, as seguintes observagdes: (pg. 3) “Universidades
Primitivas (1)” — “La palabra universidad tiene su origen en la universitas o sea corpo-
racion que se componia de los profesores, o de éstos y los alumnos de un Studium dado.
Era costumbre general entonces que los hombres de la misma profesién se reunieran en
gremios y asi como habia la corporacién de los sastres, de los zapateros y de los pafieros,
asi se formé otra con los hombres consagrados al estudio (2).

~ Hay, pues, que desechar la afirmacién de muchos escritores que consideran al
término universidad como expresando en su origen la universalidad de los estudios o sea

la Universitas Facultatum, escuela en la que todas las Facultades o ramos del conoci-
miento estuviesen comprendidas (3) 7. :

(pe. 49) “Eso es lo que expresa la palabra en la actualidad pero no en sus origenes.
Universidad era un conjunto de personas, no de conocimientos u érdenes de estudios. El
sentido actual lo adquirié al confundirse con el de Studium Generale que era como una
Facultad de nuestros dias con una corporacién de profesores y estudiantes habitando en
la casa de estudios.

Mis especialmente, un Studium o Studium Generale era una escuela que estaba
abierta a los estudiantes (1) de todos los paises y se proponia dar un orden determinado
de conocimientos. El estudiante que obtenia grado en un Studium Generale adquiria
derecho a ensefiar en otras partes, privilegio que no se obtenia en las instituciones privadas.
En los comienzos, los Studium Generale ensefiaban todo lo que se sabia en una rama de

la ciencia, por ejemplo el Derecho, la Medicina, pero después trataron de abarcar todos
los conocimientos.

A partir del siglo XIII comenzaron a confundirse los términos universitas y studium
generale (2). El gremio de los hombres consagrados al estudio fué en ese siglo aprobado
por el Papa y se llamé “el Estudio de Paris’’ o la Universidad, esto es, el conjunto de
maestros y discipulos parisienses, “El término universitas, de puro estilo, tomé un sentido
restringido, especial y desviado y acabé por indicar individualmente la universidad de
los estudiantes de Paris”, La expresién Universitas Studii fué el camino para la fusién
de los términos. En el siglo XV desaparecié la diferencia entre ellos, siendo gradualmente
el de Studium desalojado por el de Universidad (3), que se emplea actualmente para

designar el conjunto de institulos superiores que enseiian las diversas ramas de los cono-
cimientos humanos (4)”,
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A Renascenga, inspirada pelos anligos cléssicos, considera como modelo
Jde sua orientagiio a antiga cultura romana representada pelas “Institutiones”
de QUINTILIANO. “Q principio direlor dos estudos ji nio era a Paideia helé-
nica com seu fundamento misico-gindslico, sua ramificagio enciclica em disci-
plinas literdrias ¢ matemalicas e sua culminagio na fisolofia, mas sim a elo-
qiiéncia romana que, sendo de cardler, essencialmente, formal, procura seu
complemento na variedade da erudigiio, prescindindo, entretanto, da relagao
com a filosofia. Dai se explica a tendéncia, freqiientemente exagerada, da
educagiio renascentista para cultivar o talento oratério, i.é, o fari posse como
conclusiio ¢ pedra de toque de téda a formagdo. Compreende-se, pela mesma
razio, o adestramenlo em estilistica praticado nas escolas, o devotamento a
CicERO e & retérica, bem como o fervor na produtividade (lingiiistica) dos
latinistas. .. O conceito da eloqiiéncia, ou seja, a latinidade, encontrou a tao

(pe. 5) “La creacién de los Studium Generale era considerada como prerrogativa de
los Papas y Emperadores. Sin embargo estos concedian algunas veces los privilegios del
Studium a los que existian de hecho. En 1292 las Universidades de Bolonia y Paris fueron
investidas del jus ubique docendi que vino en adelante a ser la esencia de un Studium
Generale no pudiendo dicho privilegio obtenerse sino por bula del Papa o decreto del

Emperador”.

(pg. 76) “Universidades de Estados Unidos”
dos tienen caracteres especiales que las diferencian
inglesas y atin de la nocién vulgar que se tiene en to

No son ellas casas de estudios netamente superiores
diantes que han terminado sus estudios secundarios; si es
en la mayoria.

La universidad norteamericana se compone de tres elementos: EI primero, el funda-
mental, es el college, instituto profundamente arraigado en el organismo docente nacional;
el college es la célula, la esencia de la universidad y él debe ser examinado detenidamente.
Superpuestos a él se hallan, por una parte: institatos superiores de investigacién cientifica
- desinteresada como la Escuela Graduada de Artes y Ciencias, por la otra: las escuelas
profesionales que proporcionan las ensefianzas de las carreras mds o menos utilitarias:
derecho, medicina, profesion evangélica, agricultura, comercio, industria (1).

El college es una mezcla, de lo que dirfamos entre nosotros, la ensefianza secundaria
con la ensefianza superior. Es herencia recibida de la madre patria: Inglaterra, siendo muy
semejante a los de Oxford y Cambridge. En él se da una ensefianza amplia y superficial
que dura por lo general 4 afios, cursando los estudiantes desde la edad de 18 afios a la

de 22, es decir, la época en que los nuestros pasan por la universidades. El objeto que
se propone el college es jgual al de sus similares ingleses; no se propone formar especia-
ni siquiera profundizar (pg. 77) los estudios

listas en una ciencia determinada, I )
generales; quiere formar caballeros, hombres fuertes, buenos ciudadanos, jévenes de pro-
pia iniciativa, de espiritu enérgico, de amplitud de vistas. Por esto los ejercicios forman

una parte muy principal en sus programas: mucho foot-ball, base-ball, tennis, regatas, etc.
a3kl
La universidad aepira, en resumen, a formar la élite, los leaders, en todas las ramas de

Ja actividad social (1).
Durante 150 afios, hasta la Revolucién, los colleges constituyeron toda la ensefianza

superior de Eetados Unidos. Al f{inalizar aquélla se separaron los estudios superiores de
medicina, teologfa, leyes y ciencias de los colleges de Artes, Muchos colleges no son mds
que institutos de ensefianza secundaria, aunque en la actualidad se nota la tendencia a
convertirlos en verdaderas universidades.

Asf,pues, cuando se habla de la enseiianza superior en Norte America se dice indife-
rentemente: colleges y universidades porque no hay una diferencia neta entre ambos
Por esto no hay que extranarse cuando se oye decir que hay alli alrededor de 600 universi:

— “T.as universidades de Estados Uni-
de las europeas continentales, de las
das partes de estas instituciones.

a las cuales ingresen los estu-
to existe en algunas, no lo es
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ampla conceituagiio que incluia o vasto dominio do enobrecimento estético do
espirito, ao ponto de penetrar alé na formagio ético-religiosa™ {4

As “sete arles liberais” congervaram seu prestigio mais nos discursos
académicos do que na prética do engino; nssim mesmo a Renascenga mostrou
interésse bem varindo no tocante aos diferentes elementos do mesmo siste-
ma (). A Faculdade artistica, ou como passa a denominar-se, a Faculdade
filoséfica, continua a ocupar seu lugar de escola preparatéria, que fornece os

dades; los americanos aplican cste titulo a institutos que no son tales en el sentido actual
de la palabra, asi como llaman colleges a verdaderas nniversidades (2)7. LM

Notas da pdg. 3: (1) Entre las historias mds completas y modernas de las Universi-
dades, su organizacién y ensefianza, podemos mencionar: Denifle, Die Entstehung der
Universitacten des Mittelalters bis 1400, Berlin, 1885. — Kaufmann, Geschichte der Deuf-
schen Universitaeten, Stuttgart, 1888, — Laurie, Lectures on the Rise and Eearly Consti-
tution of Universities, Londres, -886. — Gabriel Compayré, Abelard and the origin and
early history of universities, Paris, 1893, (reproducida en Nueva York en 1902). — Rashdall,
The universities of Europe in the Middle Age, Oxford, 1895, — Para las universidades
espaiiolas: Gil de Zarate, De la instruccién pitblica en Espana y la Fuente de las Univer-
sidades espanolas.

(2) Tomds Davidson, Una historia de la educacién, Nueva York, afio 1900, pags.
239 y 242. Ch. Seignobos, Historia de la civilizacion en la Edad Media y lo tiempos
modernos, pag. 192,

(3) Giner de los Rios, Pedagogia Universitiria, pag. 306. — Valentin Lettellier,
Filosofia de la Educacion, Santiagoe de Chile, afio 1911, pdg. 507.

Notas da pg. 4: (1) Estudiantes se llamaba en esa época solamente al que cursaba los
estudios superiores. Hoy todavia en la Gran Bretafia no se llama estudiante sino al que
estudia en la Universidad. (Nota de Davidson, afio 1900).

(2) Es curioso observar que en los prolegémenos de la fundacion de la Universidad
de Buenos Aires y aun hasta el afio de su creacion se usaba todavia el nombre de estudio
general junto al de Universidad. Ver carta del virrey Vértiz a los Cabildos eclesidstico y
secular en 16 de Noviembro de 1771, informe del Cabildo eclesiastico de Buenos Aires en
5 de Deciembre de 1771 y articulo en La Gaceta, de 4 de Abril de 1821.

(3) Giner de los Rios, obra citada, pdg. 325. — Valet de Viriville, Historia de la
Instruccion Piblica en Europa. :

(4) Constituye una excepeién la Universidad de Francia, nombre con el cual es
designado el cuerpo ensefiante de esa nacién.

Notas da pdg. 76: (1) Maurice Caullery, Les Universités et la vie scientifique aux
Etats-Unis, aiio 1917, péag. 5.

Notas de pg. 77: (1) Segun el profesor Umphrey, las universidades de'los Estados
Unidos han producido un 50% de sus presidentes, casi todos los jueces del Tribunal Su-
premo, casi la mitad de los senadores y méds de un 30% de la Cimara de Representantes

(George Wallace Umphrey. — Conferencia en la Universidad de La Plata el 6 de octubro
de 1920).

(2) Segin el Padre O'Hara, se da este 1iltimo nombre en EE. UU a las instituciones
que admiten en las Facnllades superiores solamente a los ya titulados de bachiller en los
colegios, pero como son muy pocas las instituciones de esa clase como John Hopkins en
Baltimore y Clark University en Massachusetts, se extiende el término a los colelzrius que

o

tienen varias Facultades, exijan o no el bachillerato para la I i
' ’ exi , a lincenciatur
— Estudios, nimero de Septiembre de 1920). e

Segiin Dar’mrche, entre las de iniciativa particular que llevan el nombre de Universi-
dad, no 'hay mis que veinte que lo merezcan, y segiin Narinck (professor de la Universidad
de Lovaina), no hay mds que diez. — Vide, também, a anotagia sob o N.2 201

(12) Orro WILLMANN; op, cit, pgs. 199/200; (I, 287/288).
(13) vide Orro WILLMANN; op, cit. pg., 209; (I, 299).
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conhecimentos cientificos ¢ gernis para as faculdades superiores (1*). As
universidades alemds do sée. 18, embora tivessem rompido com o principio
diditico de ensino em uso na idade média, conservaram o cardter escolar.
“Constitui tarefa (das universidades) transmitir formagio “enciclopédica”
(cultural) e conhecimentos préticos (profissionais) aos seus alunos; aquela
convém as faculdades filoséficas, esta ds trés faculdades superiores™ (1%).

Até entdo, era costume considerar o estudo da filosofia como condigdo
indispensivel para admissio a qualquer uma das faculdades superiores. O
século 19, porém, trouxe, nesle particular, uma transformacio tdo radical,
que se pode dizer “que a universidade no sentido moderno é produto do
séc. 19. As antigas escolas superiores transformaram-se em laboratérios e
semindrios de pesquisa cientifica. As antigas escolas latinas mudaram, simul-
tineamente, em escolas cientificas e isto no sentido mais restrito do térmo”
(1 e nota).

(14) vide Freperico PauLsen; Geschichte des gelehrten Unterrichts, (Histéria do
Ensino Superior) ; 2 vols. Leipzig; 1919 e 1921; — 1 vol. pg. 256.

(15) Freperico PAULSEN; op. cit.; IT, 145,

(16) Freperico PAULSEN; op. cit.; II, 247 — Remetemos o leitor, nesta altura,
ainda ao trabalho “A Universidade” da autoria de H. ScHENKEL e publicado no Lexikon
der Paedagogik (Léxico de Pedagogia) de Orro WiLLmann e Ernesto Rororr; Freiburg
i Br. (1913); 5 vols.; — 5 vols. cols. 309-332. — O autor prova neste seu estudo que
as universidades modernas nio resultam de um desenvolvimento histérico-orginico; elas
sao, antes de tudo, fruto de um devir condicionado por circunstincias de natureza externa.
— Cfr. J. G. Ficute; Deducirter Plan einer zu Berlin zu errichtenden Héheren Lehranstalt;
J. G. FicutE; Simtliche Werke; Ed. Mayer e Miller; Leipzig; vol. 8, pgs. 95-219.

Nota: Seja permitida pequena comparagio entre a facilidade de adaptagio do ideal
de formacio ateniense as condigbes de cada época e as universidades modernas, fruto de
um devir condicionado por circunstincias de ordem externa. Quanto ao ideal de formagio
grega salientamos seu significado tipico no sentido da “enkyklios paideia”, i.é&, formacio
comum, ou seja, o total da formagdo ou dos estudos. Devem ser incluidos, neste aspeto,
todos os elementos referentes d existéncia humana como podem ser encontrados no ideal
de formacio romana, i.é, o “vir vere Romanus”, bem coom na “humanitas”. A dife-
renca carateristica entre o ideal de formagéo, quer antigo, quer moderno, consiste em que
a formagio moderna inclina, fortemente, para unilateralidade e exclusividade, ao passo
que a formagdo antiga se distinguia, principalmente, pela universalidade. O cientista e
erudito modernos sdo a expressio clissica da mentalidade cientifica da atualidade. A
cultura moderna se ressente, profundamente, da falta de elementos de formagdo geral,
que é fundamental e essencial. (Cfr. a exposigdio sobre o mesmo assunto feita pelo Prof.
Dr. Leonarpo VanN Acker no fim da 1,2 parte do presente estudo.) O tempo moderno
enveredou em matéria de cultura, demasiadamente, para a especializagiio exagerada e
abandonou os valores gerais e humanos de que fazem parte a “pesquisa das verdades
jundamentais”, bem como a “hierarquia natural das verdades” (L. Van Acker).

Poderiamos invocar, ainda, como testemunha, o sistema das “sete artes liberais” que,
guando abandonado, quer no pafs de sua origem, a Grécia, quer no ocidente nas univer-
sidades medievais, niio o foi sem caunsar graves danos & cultura e formagfio humanas.

Lembramos, ainda, o trabalho da autoria do Snr, Prof. Dr. ALexanpre Correls, “A
Universidade Medieval” em a “Revista da TFaculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Sio Bento, Sdo Paulo; 1941, pg. 13.

Vem muito ao caso, ainda, uma critica, publicada pela “Folha da Manhi”, Sio
Paulo, 30/7/950, subordinada ao titulo: “Fungiio da Universidade™ e que diz o seguinte:
“Publicado pela Oxford University Presse aparecen em 1948 o livrinho “The function of
the University”, em que o reverendo R. S, K. SerLEy, reitor do Trinity College de Toronto,
enfeixou uma série de conferéncias (Hazen Lectures) por &le feitas sdbre a responsabili-
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As universidades e, principalmente, us foculdades de filosofia sofreram
tamanha remodelagiio, de modo que, o que anteriormente constituia tarefa
das faculdades de filosofia, i, & ministrar o formagio geral, coube doravante
aos gindsios. As faculdades de filosofia, entretanto, ficaram reservados os
estudos especializados,  Frepkrico PAuLseN resume as finalidades da Facul-
dade de Filosofia do seguinte modo: “primeiro, ela (a faculdade de filosofia)
tem por tarefa auxiliar os estudantes na ampliagio e no aprofundamento da
formagio geral; segundo, cultivar a pesquisa cientifica, ou seja, formar os
cientistas propriamente ditos; tercciro, fornecer o preparo cientifico aos pro-
fessores das escolas secunddrias” (17).

Eis o aspeto tedrico sobre as finalidades das faculdades de filosofia. A
realidade, entretanto, era outra, porque somente as duas primeiras finalidades
foram objeto de especial cuidado das faculdades, ao passo que a terceira nio
gozava de nenhum prestigio, sendo tratada até com certo desprezo. — E digno
de reparo que os novos estatutos oficiais da universidade da Priissia (18) nio
mencionam aquela ultima finalidade, supondo talvez esteja incluida na se-
gunda. Havia, provavelmente, o receio de que a mengdo expressa da terceira
finalidade favorecesse o estudo utilitério, em prejuizo do “interésse puramente
cientifico” (19).

Seja como for, a questdo da formagdo dos professores constituia problema
sempre discutido como serd mostrado mais adiante. Ocupemo-nos, ainda por
uns instantes, com as duas primeiras finalidades da Faculdade de Filosofia.

A primeira tarefa das faculdades de filosofia, i.é, fornecer a formacio
geral, passou no séc. 19 para.os gindsios que se incumbiram da conclusdo da
mesma. Os estudantes de medicina e do direito iniciam, por conseguinte, seus
estudos com as respetivas especialidades. Os académicos das faculdades de

dade da Universidade em relagdo aos estudantes... As universidades, a seu ver, estao-se
distanciando cada vez mais dos objetivos puros que deveriam ter para continuar a tradig¢do
de que nasceram. O excesso de especializagdo e a preocupagao dominante com o ensinar,
em vez do aprender (do aprender verdadeiro, através de um processo de busca deliberada
do conhecimento) explicam muitos dos males apontados e prenunciam uma crise de
natureza administrativa, que cada vez mais se agravard, 3 medida que os lideres sociais
forem sendo retirados, cada vez em maior niimero, dentre especialistas estreitos, que nio
tiveram tempo nem oportunidade de adquirir ampla cultura... Diferente & o problema,
afirma, Seeley, uma vez que as dificuldades néo se resolvem pela simples substituigido ou
introdugdo de cursos déste ou daquele tipo. Essencial é restabelecer certos conceitos
hésicos ge se vio perdendo a respeito da fungdo da universidade, recolocando-a em sua
legitima posigiio de grande escola de aperfeicoamento do homem como todo...”,
(17) Freperico PAuLseEn; op. cit.; II, 267.

(18) “Os estatutos da Universidade de Berlim de 1838 (bem como os da Universi-
dade de Bonn do ano de 1834, Kocu, 1, 138, 279) mencionam tio somente duas finali-
dades: primeiro, ministrar aos estudantes uma formagio geral e cientifica, base funda-
mental de todas as formagbes especializadas e fornecer-lhes,
mentos gerais e auxiliares indispensdveis para o estudo da teologia, jurisprudéncia e medi-
cinaj segundo, promover as ciéncins que so proprias a cada uma e formar os mestres
em cada uma delas. Para conseguir estas finalidades ela njo administrard, ordiniriamente,
duas espécies de ensino; servem para &ste fim as mesmas prelegdes para que as finali-
dades wutilitdrias e externas nfio suplantem o interésse puro e cientifico” (FREDERICO
PavLsen; op. cit.; 11, 267),

(19) vide Freverico Paursen; op. cit.; 11, 267,

10 mesmo tempo, os conheci-
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teologia ficaram mais em contato com a faculdade de filosofia, porque os
estudos filoséficos, filologicos e hisléricos siio meios indispensédveis para a
teologia. Do mesmo modo, sio recomendados os estudos das mateméticas e
das cigncias naturais. A tendéneia da época, entretanto, era a da especializagao

que cada vez mais se apoderou dus mentalidades em geral, bem como do
ensino superior em especial,

No tocante & segunda finalidade das faculdades de filosofia, i.é, cultivar
as ciéncias e formar os cientistas, ¢ digno de reparo que o séc. 19 produziu
efeitos prodigiosos, pelo que os cientistas germanicos ganharam fama mundial.
Isto é devido, sobretudo, aos semindrios (universitirios) entre os quais os de
filologia sio os mais antigos. Lstes destinaram-se, antigamente, a formacao
dos professores, ao passo que, a partir do séc. 19, se tornaram centros de
pesquisa cientifica, propriamente dita. O Estado por sua vez deu-lhes todo
apoio, 0 que contribuiu, decisivamente, para seu desenvolvimento. Mais tarde,
se bem que ainda no decorrer do mesmo séc. 19, foram abertos, a semelhanca

os semindrios filoldgicos, outros para o estudo da histéria, ciéncias naturais,
bem como para o estudo das linguas germénicas, romanicas e anglo-germanicas.

Sorte diferente teve a formagio pedagégica dos professores. “O cuidado
da formagao pedagégica dos professores que tanto preocupava as mentalida-
des do séc. 18, perdeu no séc. 19 sua importdncia; a formacdo cientifica
tomou o primeiro lugar. Segundo a opinido comum, a universidade devia
produzir cientistas. A preparacio pratica para o exercicio da profissdo seria
tratada mais tarde para ficar, finalmente, esquecida sob a alegacdo de que
“docendo discitur docere™ (i.é, ensinando aprende-se a ensinar). (2°).

Existiam, entretanto, instituicGes para o preparo pratico dos candidatos
ao professorado; contudo, o niimero e a freqiiéncia eram tdo insignificantes
que nao chegaram a maior importincia e influéncia. Entre os que mais se
empenharam-se na formagao pedagégica dos professores distinguia-se HERBART.
Em resumo, pode dizer-se que, em comparagdo com épocas anteriores, os inte-
resses pedagbgicos eram muito poucos, porque o racionalismo nas ciéncias
fisicas sufocava a compreensio dos valores morais de natureza pedagdgica e
humana. O mesmo racionalismo dominava as ciéncias do espirito. Os fil6-
logos salientavam-se entre todos pelo desprezo a pedagogia. “Seja homem de
espirito e saiba desperta-lo (nos outros)” era a receita em que se resumia
téda a pedagogia de WoLF (conforme sua opinidio contra GoTTHOLD; vide
Cons, schol. 85) 7, (21),

Entretanto & preciso que se considere a situagiio com certo senso de
justica, porque os ginasios do séc, 18 passaram por considerdveis reformas
que antecipando certas solugdes pedagdgicas que mais tarde nio constituiriam
mais problema algum. Basta mencionar, p. ex., “a passagem do principio da
passividade para o da esponlaneidade em’(l'idaiticn, e ainda a transicio da
aprendizagem mecanica baseada na memoéria p,ft!‘fllmﬂ trabalho baseado na
propria iniciativa e compreensio das cousas.,.” (*2),

(20) Freperico PAULSEN; op. cit.,; 11, 275,
(21) TFreoerico PAuLsen; op, cit,; II, 277,
(22) Frepenico PAursen; op, cit,; 11, 278,
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O séc. 20 destaca, entro as trés finalidades acima mencionadas, “a edu-
caglio para a pesquisa cientifica o especializada® (23), A especializagao fez
com que se perdesse o nexo entre as disciplinas afins entre si mesmas.
carateristico para esta época que so realize separagiio nitida entre as ffncul-
dades, de acérdo com a diferencingiio crescente entre ciéncias do espirito e
ciéncias naturais. Lm virtude desta divisio estabeleceram-se dois tipo’s‘ de
faculdades, i.¢, as faculdades dus ciéneias do espirito e as das ciéncias flSlC(?-
matemiticas. Como exemplo, servem as faculdades de Estrasburgo e de Fri-
burgo (Brisgovia), (24). A especializagiio, cada vez mais acentulada, conse-
guiu, afinal, vencer “o ideal das universitas litterarum que culmina na filo-
sofia™ (%),

Também a filosofia ensinada nas universidades tomou novo rumo. El'a
deixou de ser filosofia, propriamente dita, uma vez que se aproximava dec’ldl-
damente, da psicologia, cujos métodos e finalidades lhe imprimiram carater
de ciéncia especializada. C. Stumpr; TH. Lirps; e W. WuNDT, que souperam
aliar os métodos cientificos da psicologia a filosofia, tornaram-se autoridades
reconhecidas da nova orientacdo. Havia, entretanto, outras autoridades que,
ao contrario, defendiam, para combater a especializagdo exagerada, 0s prin-
cipios das ciéncias do espirito. Merecem ser mencionados, neste particular,
nomes como W. DILTHEY; W. WinpELBAND; R. EuckEN e H. CoHEN. A con-

ciliagdo satisfatéria, entretanto, das duas correntes cientificas é questdo do
tempo.

Interésse todo particular merece, no conjunto das presentes consideragdes,
a situacéio da pedagogia. Ficou esclarecido que a filosofia tem importancia
fundamental para a faculdade de filosofia. Resta, pois, ver qual a posicdo da
pedagogia no tocante i relagio da universidade com as escolas secundarias
e, principalmente, com a preparagio dos professores para o exercicio de sua
profissdo. Trata-se, evidentemente, da terceira tarefa enumerada por FREDE-
RICO PAULSEN quando fala das finalidades da faculdade de filosofia. O pro-
blema resume-se, conforme PAULSEN, no seguinte: “se o preparo didatico-
técnico para o ensino pode e deve ser considerado escopo das universida-
des” (2¢). Ja foram mencionadas as varias solugdes ao problema.

Existiam, até data bem recente, nas cidades de Lipsia e Jena instituigdes
com o intuito de conciliar os interésses. Havia em Jena uma escola da prética
pedagégico-didatica anexa ao Seminario (universitario), que introduzia os
candidatos na pratica profissional. FEra, entretanto, questao discutida, se
cabia, ou a niversidade ou a escola, fornecer aos candidatos o preparo peda-
gogico-prético. Esta institui¢io de pratica pedagégica estava, como na cidade
de Jena, ligada ao Semindrio, 1.6, a universidade; aconteceu, porém, que as
faculdade_s se opuseram a esta situagdo com toda a energia, No ano de 1890
foram criados na Priissia os semindrios (ginasiais), cuja instituigio resolveu
a discussdo a favor das Faculdades. “A organizag¢iio da preparac@o pratica

(23) FnepErico PAULSEN; op, cit.; I1, 710.
(24) Freperico PAULSEN; op, cit.; II, 710,
(25) Freperico PAULSEN; op, cit,; II, 710.
(26) Freoenico Paursen; op, cit,; II, 712,
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dos candidatos ao professorado nas escolas sccunddrias, na Prissia, do ano

SO0 A | . vk
de 1903, entrosou (os semindrios ginasinis) nos seus moldes; os mesmos foram

ig‘;ilf}e(r.i‘-\;elmmle ampliados pela reforma publicada durante a guerra de
1 (27

~Jd que as universidades nilo cuidaram mais do preparo pedagogico-prd-
tico d0§ Ca’n‘dtdnlos a0 magistério devia supér-se que se dedicassem mais a
parte cientifica 1o tocante & mesma questio. Mesmo neste ponto nio houve
alteragio. x} ?cndcncm muito pronunciada, para a especializagao desarticulou
© nexo orgdnico das ciéncias, por onde se perdeu “a visio de conjunto” de
todo o 531?‘3}‘ humano, em geral. Ninguém mais do que o professor necessita,
PaEs. eficiente exercicio, de sua profissdo, da mencionada “visdo de con-
junto”. As faculdades de filosofia ainda hoje se ressentem em sua estrutu-
f‘ag:’io da auséncia dos elementos essenciais e carateristicos de cultura geral,
mmprescindiveis para a filosofia e para as ciéncias do espirito; por onde se
ve a grande distincia que ha entre as faculdades de filosofia modernas e as
“faculdades artisticas” antigas orientadas pelo sistema das “sete artes liberais”.
FREDERICO PAULSEN, abalisada autoridade no assunto, assim se manifesta
sobre esta questdo: “A preferéncia unilateral dada a pesquisa sébre preparo
para o magistério é incontestavel até hoje em dia; isto estd em franca oposicio
as reais necessidades. E fato que a maioria dos estudantes das faculdades de
filosofia nao deseja tornar-se pesquisadores; querem, entretanto, ser profes-
sores. Embora seja necessario que se familiarizem, de acérdo com o espirito
universitario, com a mentalidade e os métodos da pesquisa cientifica, & evi-
dente que as finalidades de sua formacao sao diferentes das do cientista.
Podemos, neste particular, verificar vivo contraste entre a necessidade demons-
trada pelo desenvolvimento moderno e a tradigao de cientista dos professores
universitirios. E inevitivel que se chegue a transformacdes decisivas e, talvez,
indesejaveis no tocante a organizacao das faculdades de filosofia, caso estas
queiram manter a atitude negativa. A faculdade de teologia, bem como a
faculdade de direito, esta ao menos nos tultimos decénios, visam a preparagio
profissional ao lado da pesquisa e da tradigdo teérica. A faculdade de medi-
cina sempre considerou como tarefa principal o preparo pratico dos médicos.
Iniciou-se, alias, desde o comeco do século, movimento contra a unilateralidade
especialista, para defender o conjunto dos interésses cientificos no total do
ensino e para afirmar, decididamente, o trabalho da universidade em prél da
escola. Estabeleceu-se sob a influéncia do eminente pesquisador e professor
universitario Felix Klein, na cidade de Gottingen, uma Comissdo Internacional
de Ensino das Matematicas ( “Imuk”, i.é, Internationale Mathematische
Unterrichtskommission), bem como uma sub-comissio alema da mesma, para
o ensino das matematicas e das ciéncias naturais. Esta iltima empenhou-se
com téda diligéncia e verdadeiro éxito em harmoniz?r' o preparo dos f‘uturos
professores, 0s métodos didaticos d_" engino secunilnno e o des?nvo_lvnnento
cientifico, com as necessidades praticas da instrugiio. Esforcos iguais forfam
registrados no campo das linguas modernas encetados nos congressos de filo-
logia moderna. O mesmo nio pode ser afirmado no tocante as demais disci-

(27) TFreperico PAULSEN; op. cit,; 11, 712,
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plinas, entre as quais a filologia cldssica ¢ germinica siio as mais refratd-
rias” (*%).,

Pelo que foi exposto chegamos ao cerne do problema que se resume no
seguinte: como conservar as fuculdades de filosofia como centros de l_)f:?q_'llﬂg
e de cultura estreitando, a0 mesmo tempo, as suas relagoes com O BUNICT
Esta questio é de grande alcance, principalmente no que respeila a 1 elagio
entre o-ensino secunddrio e superior, i.é, as Jaculdades de filosofia, no plano
educactonal do Brasil.

Antes de entrarmos em pormenores ltorna-se necessario, para melhor
entendimento, esclarecer a situagiio do ensino, quer no continente norte-ame-
. i . ’ . - 29"
ricano, que muito reflete em nosso meio, quer no préprio Brasil. (**).

“¥ no século 19 que, sob a influéncia da inddstria, do comércio e das
idéias democraticas, surgem nas universidades as escolas técnico-profissionais

superiores, como sejam as de engenharia, de comércio, etc. (Les écoles spécia-
les). (39).

O século 20 continua e acentua as tendéncias do século 19 para a espe-
cializagdo cientifica ou, meramente, profissional. E assim que nos paises
novos, destituidos de tradigdo universitiria e da sua influéncia moderadora,
a universidade tende a transformar-se num mosaico de escolas técnico-profis-
soinais e de departamentos de pesquisa cientifica especializada. Até as préoprias
escolas secunddrias abandonam a formagiio geral, tornando-se enciclopédicas,
no sentido moderno da palavra, e favorecendo a especializagdo prematura com
fins vocacionais e utilitarios. A América do Norte é o paradigma de tal situa-
cdo. Segundo os depoimentos convergentes de FLEXNER, BopE e HuTcHINS,
a universidade norte-americana é um conjunto de departamentos especializa-
dos, indo da arte até a zoologia e passando por tédas as possiveis variedades,
como sejam: o jornalismo, a economia doméstica, a biblioteconomia, a opto-
metria, a arte culinaria, a técnica do reclame, a técnica da venda, etc., etc.
Sob pretexto de democracia, ela renunciou ao papel de educadora fundamental

(28) TFrenerico PAuLsen; op. cit.; II, 713/714.

(29) Para éste fim nos servem as magistrais exposi¢des feitas pelo Snr. Professor,
amigo e colaborador na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sio Bento da Ponti-
ficia Universidade de Sdo Paulo, Dr .LEONARDO VAN Ackir. O trabalho, subordinado ao
titulo: “O ensino universitdrio da filosofia”, (ad instar manuscripti), nos foi cedido, espe-
cialmente, para instruir o presente trabalho e merece ampla divulgacio. Consignamos,
nesta altura, nosso reconhecimento pela gentileza de sua competente colaboragio.

(30) Nota: Para melhor entendimento serdo apresentados os seguintes esclareci-
mentos tirados de OrTo WILLMANN; op, cil.; pgs. 285/286; (I, 394/395): A Franga, no
intuito errado de estabelecer unidade oficial do ensino, sacrificou a unidade das esc’o]as
cientificas e dividin a faculdade de filosofia em a “Faculté des lettres” e a “Faculté des
sciences”, Somente o “Collége de I'rance” se assemelha em algum modo & Universidade
Alemi e as gloriosas tradigies da antiga Franga foram renovadas nas universidades caté.
licas, erguidas nas ultimas décadas. A riqueza da Franca em institutos cientificos espe-
cializados, em que supera, incontestivelmenle, 0s oulros paises (Ecole des lansues orien-
tales, Ecole des chartes, Muséum d’histoire naturelle, Bureau des longitudes. Conserva-
toire des arts el des métiers etc.), nio compensam o abandono e umaainstiu;igio a que
se vinculam recordagies da nagio, razio pela qual deveria té-las em apre¢o bem alto”
(Nota do autor). :
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do i}\tclclo, para se lornar uma instituigio utilitaria, anti-inteletualista e,
estreitamente, profissionalista, Acresce a importancin das atividades esportivas.
O escritor flamengo MARNIX GYSEN (no scu liveo: “Ontdek America”, pg. 126)
cita a definigdo, dada por um espiriluoso vinjante chinés, as universidades
norte-americanas: “Instituigdes esportivas em que alunos, fisicamente mais
fracos, também encontram ocasidio de estudo”. No Brasil, as tradicdes latinas
impediram que as cousas tomassem um rumo extravagante. A filosofia tem
sido, regularmente, matéria de gindsio ou colégio secundario. A primeira
faculdade de filosofia foi a de Sdo Bento, em Sdo Paulo, fundada em 1908,

interrompida de 1918 a 1921, continuada a partir de 1922 e oficializada a
partir de 1937.

Antes da oficializagdo, a faculdade de Sdo Bento proporcionava o ensino
da filosofia a advogados, médicos, engenheiros e estudantes universitarios. Os
diplomas eram, puramente, académicos, embora sancionados pela Universi-

dade de Lovaina (31).

A partir de 1934 surgiram as faculdades oficiais ou oficializadas de filo-
sofia, e, finalmente, em 1939, a faculdade padrio ou nacional de filosofia (3?).
Segundo o padrio federal, a faculdade de filosofia ndo passa de um conjunto
de departamentos especializados e profissionais: filosofia, ciéncias, letras e
.pedagogia, cujo térmo comum é o curso de Didatica. Considerando o carater
profissional das demais faculdades ou escolas universitarias: direito, medicina,
politécnica, etc., chegamos a conclusio de que a universidade brasileira, na
sua totalidade, é um conjunto de departamentos especializados e profissionais,
com um ou outro individuo ou instituicio dedicados a pesquisa cientifica,
igualmente, especializada. (3%).

(31) “Art. 1.° — Acha-se nesta Capital de Sio Paulo, fundada e sustentada pelo
Mosteiro de Sdo Bento, um Instituto de Ensino Superior, sob a denominagio de “Facul-
dade de Filosofia e Letras”, agregado a Universidade de Lovaina (Bélgica)”. — Regula
mento da Faculdade de Filosofia e Letras de Sdo Paulo, (1927)., — (Nota do autor).

* (32) vide Decreto-Lei N.° 1,190, de 4 de abril de 1939. — Dispée mencionado Decreto-
Lei que “os estabelecimentos que mantiverem quaisquer dos cursos definidos nesta lei,
com autorizagiio ou reconhecimento do Govérno Federal, deverdo adatar-se ao regime ora
estabelecido, a partir do ano escolar de 19407, (art. 59). — (Nota do autor).

(33) As opinides do ilustre expositor acham-se confirmadas pelos seguintes fatos:
em 26 de marco de 1946 foi publicado o Decreto-Lei N.° 9,092 que amplia o antigo regime
diditico de 1939 das faculdades de filosofia, (vide D. 0. de 28/3/946). Essa ampliagdo
do regime diditico ndo ¢ outra cousa, seniio aumento da especializagio, porque favorece
a criagdo de cursos especializados. A Exposi¢io de Motivos N.° 22, que precede o men-
cionado Decreto-Lei, resume as criticas ao antigo regime diddtico e que “podem ser con-
substanciados em dois pontos: modificagdes no preparo diddtico e criagdo de cursos espe-
cializados”, (D. 0. de 1/4/946), — Felizmente a aplicagio do novo regime nao era obri-
gatéria, (vide Decreto-Lei N.° 9.092, de 26/3/946; art. 1.9),

Temos que registrar, ainda, outro fato. O Decreto-Lei N.° 8,393, de 17/12/945 (D.O.
de 20/12/945), conceden autonomia, adminisirativa, financeira, diddtica e disciplinar a
Universidade do Brasil e dd outras providéncias. Em virtude desta concessio e de con.
formidade com o Decreto-Lei N.° 1.190, de 4/4/939, e do acima mencionado Decreto N.°
9.092, de 26/3/946, a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil elaborou
novo Regimento (vide D. 0. de 14/5/947) que madifica, fundamentalmente, a estrutura
interna da faculdade de filosofia e favorece ainda mais o espirito de especializagio, A
“unidade estrutural” da faculdade, que abrange 47 cadeiras, é dividida em 10 (dez)
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Mas tal situagiio niio é considerada ideal, sobretudo na faculdade‘ de
filosofin. A prova ¢ que a Faculdade de Filosofia de Campinas organizou

um curso extraordindrio do filosofia, accessivel a todos os estudantes da facul-
dade.

Alids, os protestos mais veementes contra o profissionalismo nos vém,
exatamente, do pais em que éste, mais completamente, triunfou, a América do
Norte. ¥ o préprio presisidente da Universidade de Chicago, ROBERT MAY-
NARD Hurcuins, que no livro “The Hifher Learning in America” (1.* ed.
19363 5. ed. 1940), aberla ¢ decididamente, propde a volta da universidade
as suas tradigdes medievais e formativas.

O profissionalismo universitério, diz Hurcmins, é nocivo as préprias
profissdes. O profissional mais eficiente e progressivo é aquele que melhor
sabe os principios fundamentais e nio aquele que apenas conhece as tricas,
formulas e rotinas da profissio, pois, as tricas e rotinas passam da moda, ao
passo que os principios permanecem, sempre fecundos e dinimicos. Ora, a
universidade profissional s6 ensina as tricas e rotinas, ao passo que a universi-
dade formativa proporciona em primeiro lugar os principios e as ciéncias
fundamentais, dando, finalmente, profissionais mais sélidos e progressivos.

Logo, a universidade deve ser, essencialmente, formativa e nio profissional,
sendo a titulo secundario.

Quanto a pesquisa cientifica especializada, ela deve, por certo, ter um
lugar na universidade, porém, secundério e subordinado a tarefa primacial
da pesquisa das verdades fundamentais. Pretender o contrario seria negar a
hierarquia natural das verdades ou afirmar a equivaléncia de qualquer pesquisa
cientifica.

Em vista disso, HuTcHINS propde uma universidade, essencialmente, edu-
cativa e, secundariamente, profissional e pesquisadora especializada. Trés
seriam as suas faculdades: -metafisica (ou filosofia); ciéncias-naturais e cién-
cias socias. (HuTcHINS elimina a faculdade de teologia porque a nova época
descrente e irreligiosa j& ndo comportaria tal estudo), (3*). Na faculdade de

Departamentos que assim se distribuem: Departamentos de Filosofia; Matem4tica;
Quimica; Histéria Natural; Geografia; Histéria; Ciéncias Sociais; Letras;
Cada um dos Departamentos é constituido pelas respetivas cadeiras.

A modalidade departamental pretende beneficiar a especializa
tanto, o total da formagio cultural, condigio indispensdvel para
cionada “Exposigio de Motivos” N.° 22 critica dizendo que “o sistema atual, localizando
cada cadeira em determinada secgiio, também impede a especializagio”. — Essa falha
poderia ser corrigida com menos sacrificio uma vez que a legislagiio de ensino facilitasse,
mesmo dentro do atual sistema, a freqiiéncia a disciplinas, quando necessdrias para a espe-
cializagdo, ainda que figurassem em secges diferentes, Seria necessirio que g legislagdo
de ensino sc tornasse mais eldstica, sem que f6sse preciso sacrificar a natureza esﬁ'utur&l-
universitéria (cultural) das faculdudes de filosofia, — O mesmo vale quanto i freqiiéncia
eimultinea de outros cursos ou faculdades, uma vez que nio haja coincidéncia de horarios.
— A formagio em cultura geral é garantia para especialistas qualificados. (Nota do autor).

(34) Nota: Pergunta-se, pois, se a irreligiosidade do tempo e a ino
tituem razdes suficientes para exclusio da teologia dos estudos
em questdes de ciéncias sejam admissiveis conveniéncias desta na
dir sobre a inclusdo ou exclusio de disciplinas do padrdo wniy

Fisica;
Educacio.

¢do, prejudicando, entre-
a especializagio. A men-

portunidade cons-
universitirios. Serd que
tureza, ao ponto de deci-
ersitdrio? Se assim fosse,
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filospﬁl'ia_csludnriam de preferéncia os filosolos, os clérigos ¢ professores. Na
de cienclas sociais, os juristas e administradores ¢ funciondrios; na faculdade
de ciéncias sociais, os médicos e fuluros cientistas ¢ os matemdticos. Todos,
porém, deveriam receber uma hase apropriada de filosofia, bem como de
ciencias naturais ¢ sociais, Os esludos de cada faculdade nio seriam, direta-
mente, profissionais, nem incluiriam a pesquisa cientifica especializada. Depois
delfas. a formagdo profissional direta ou a pesquisa cientifica especializada
seriam adquiridas ou praticadas em institutos “ad hoc”, anexos a universi-
dade, propriamente dita. Demais, a propria universidade suporia um curso
se(‘:undairic. de formagdo geral, baseado no principio tradicional das artes libe-
rais, sem obrigatoriedade de linguas classicas e modernas ou de matérias tecno-
logicas, mas proporcionando uma sélida base de lingua e literatura vernacula
e um treino fundamental no raciocinio légico e matematico. Com tal formagao
secundaria e superior, nota HuTcHINS, os professores ja ndo precisariam de
tanta didatica. Tendo adquirido uma sélida formagio geral e particular do
inteleto, éles poderiam proporciona-la aos outros e isso é ensinar (*3).

CuUNNINGHAM, porém (The Pivotal Problems of Education, 1940; pg.
493), pondera que isso s6 é verdade na medida em que o método didatico se
confunde com o método ldgico-cientifico, ndo sendo, pois, aplicavel aos pro-
fessores primarios. — Mas, ao nosso vér, a observagdo é cabivel aos professo-
res secundarios.

Muito acertadas, em suma, nos parecem as idéias de HuTcHINS no que
respeita a filosofia e a didatica. Ultimamente, avolumou-se em nossas facul-
dades de filosofia 0o movimento a favor da supressdo do curso de didatica,
cheio de generalidades iniiteis e consumindo um ano, totalmente, infrutifero
para os estudos especializados superiores. Em vista disso, tomarei a liberdade
de indicar, aqui, a minha opinido: Proponho 4 anos de estudo na faculdade
de filosofia. Salvo para o curso de pedagogia, a didética seria reduzida ao
estritamente necessario, 4 pratica do ensino da especialidade. Em compensa-
cdo, nos primeiros anos haveria uma base de filosofia obrigatoria e apropriada
a cada curso. O tempo restante, no primeiro e dltimo ano, seria consagrado
aos estudos especiais da secgdo. No curso de filosofia, deveria haver uma
base apropriada de filologia, ciéncias e matematicas, pois, tradicionalmente,

Hutchins atendendo & voz do tempo, deveria opinar com a mesma razio pela eliminagéo
do estudo da metafisica, porque a mentalidade moderna, inclinada ao naturalismo e mate-
rialismo cientificos, poderia aduzir as mesmas rnzﬁes‘em sua defesa. —E justamen!e_ 0
contrario que acontece: HUTCHINS coloca como primeu."a c[us faculdades a de metailsufa
(ou filosofia) e incita a volla as universid'art':lres medievais onde o estudo da teologia
ocupava lugar principal dos estudos _univqrsitanos.—l? uulda HurtciiNs quem opina pel-a
admissio dos clérigos ao estudo da ﬁlosofm.' Com que razio negar'-lhes o elemento princi-
al de sua vocagdo, i.é, 0 estudo da teologia, uma vez que lThes & facultado o estudo da
“ancilla theologiae”, a filosofia? (Nota do autor.)

(35) Nota: Essa opinido de HuTtciins lemhru, l.mm de perto a jd 1‘nenci0nmla receisf,
pedagégico-didélica de WoLr: “Seja homem de espirito ¢ saiba tles])(‘l‘t{.l-lﬁ _(l\os -outros) 3
‘Se esta receita vem a resolver o magno pmlah?ma da didtica e do ensino é mais do que
duvidoso, seria reduzir a obra de grandes §1u|o[ulutlcs no assunto como RaTkE; COMEI.\'IUS;
Vives; WILLMANN e outros a f6rmulas muito simples ¢ declarar inexistente a complexidade

da questdo. (Nota do autor.)
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a filosofin, embora distinta, sempre andou ¢in contato com todos os ramos do
saber humano™ (%),

Depois de termos langado retrospeto geral sdbre o passado das faculdades
de filosofin e sua imporlincia na histérin da cultura e civilizagio humanas,

voltaremos nossa alengiio no mesmo problema atinente ao plano educacional
brasileiro, em particular.

11

A UNIVERSIDADE BRASILEIRA: PROBLEMA, NATUREZA E
FINALIDADE — A FACULDADE DE FILOSOFIA EM GERAL

Antes de considerarmos mais de perto o problema das universidades
brasileiras em geral e a questio da faculdade de filosofia em particular, sera
necessirio lembrar, para melhor entendimento, algumas passagens da histéria

do Brasil (37).

“As colonias espanholas da América Latina viram desde cédo a criagdo
de universidades (Santo Domingo, Lima, Cordoba, etc.), a colénia portuguesa
— Brasil — esteve privada dessa vantagem” (38).

O tempo colonial passou sem que o Brasil tivesse uma s6 universidade e
isto, talvez, pelas seguintes razoes: “fosse pela proximidade da orla habitada
do Brasil aos centros culturais da Metrépole, fosse pela escassa populacio no
pais naqueles tempos, fosse pela distribuigdo dessa pequena massa de habi-
tantes de modo irregular no vasto territério... fésse pela miopia inteletual
dos governantes portugueses, fésse por outras razdes que nao seria aproposi-

tado trazer a lista™ (%), o fato é que, apezar de sérias tentativas, no Brasil
nao se instalou universidade alguma.

Com a fuga de D. Maria I e de D. Jodo VI ante as tropas napolednicas
veio a Corte a residir no Brasil, pelo que os governantes viram mais de perto
as necessidades dap opulacdo. “Examinada a situacio demografica do pais,
com trés ou quatro niicleos adensados, mas todos afinal pequenos e com difi-
ceis comunicagdes entre si, teria o govérno do Reino sentido nio ser do inte-
résse publico a criagio de uma sé universidade. Tio pouco era possivel a
criagdo de mais de uma. E para atender a essa situagdo de fato foi preferida
solugdo de habil transigéncia: criacido de escolas de ensino superior, fora de
tipo e do espirito universitario, destinadas a formagdo de técnicos em medi-

(36) Dr. LeoNanpo VAN Acker; O ensino universit
instar manuscripti”; conferéncia proferida na Faculdade {
de Campinas da Pontificia Universidade Catélica de Séio Paulo, no ano de 1945

(_37) 'Servimo-no.sx para ‘ésle fim do trabalho de Everarpo Backneuser, Faculdades
de Filosofia no Brasil; Revista “Verbum” da Universidade Catélica: Rio de Tanelros
1947; tomo IV, pgs, 117-126. ; i

(38) op. cit, 118.

(39) op. cit. 118,

drio da filosofia; citado “ad
e Filosofia, Ciéncias e Letras



cina, ¢ em dircilo ¢ nas artes de construgio civil ¢ militar. Localizaram-se
estas escolas em pontos diversos do territério, procurando atender &s necessi-
dades de cultura da populagiio circunvizinha nio muito numerosa. Quem olhar
0 mapa do Brasil e souber do nivel de cultura ¢ distribuigdo demogréfica da
respetiva época, verda quiio acerlada foi a escolha das cidades preferidas para
tal fim. Em Recife, para atender todo o Nordeste ¢ Norte do Brasil, foi colo-
cada uma faculdade de direito. Outra, também de direito, & qual acorreria a
mocidade da regifio meridional, foi implantada em Sdo Paulo. Na Bahia e
Rio de Janeiro, as duas mais importantes cidades daquele tempo e igualmente
pontos de atragiio para o Nordesle e para o Sul, estabeleceram-se duas facul-
dades de medicina. Sendo o Rio de Janeiro, a capital de novo Reino, recebeu
naturalmente niimero maior de estabelecimentos de ensino superior: a Acade-
mia de Marinha, a Escola Central, para formagao de engenheiros militares
(dnico ramo da engenharia de que entdo se cuidou) e a Academia de Belas
Artes.

Esses estabelecimentos superiores atendiam, com feigdo nimiamente téc-
nica e profissional, is necessidades da época. As especulagbes de tipo univer-
sitario foram deixadas ao velho centro cultural portugués, em Coimbra, na
Metrépole. A colénia evidentemente ndo precisava de sabios, i.é, de especu-
ladores tedricos das ciéncias, mas de gente pratica que curasse doentes, que
julgasse pleitos, que assistisse aos demandistas, que construisse estradas e
edificios.

O Brasil nasceu, portanto, fora do velho espirito universitario europeu,
sem se preocupar nem com apesquisa cientifica pura — de ciéncia pela ciéncia
— nem, tdo pouco, com os interminaveis debates dialéticos da filosofia esco-
1astica (*°).

Devemos reconhecer nisto, de um lado, as vantagens de natureza material
e utilitaria. Causou, entretanto, prejuizo de ordem cultural e espiritual, por-

e nos afastou do cultivo da ciéncia e investigagdo puras e desinteressadas.
“fese feito cultural, mais profissional que universitario, ira se manter no
Brasil durante todo o longo periodo monérquico” (*1).

A transicdo da colénia luso-americana para a independéncia seguiu cami-
nho diferente da coldnia hispanica. Esta passou diretamente para o regime
republicano, ao invés que “a unidade territorial, em um dnico e vasto pais,
manteve-se durante quase seis décadas em um regime int-ermedlério — a
monarquia unitdria e parlamentar — que lhe imprimiu coesdo, mas lhe retar-
dou os surtos de progresso” (%),

“Durante todo o periodo mondrquico ndlo se processou, de fato, aqui

ualquer rapido avango, sejn cultural, seja econdmico, seja meramente ma-

terial” (%%).

(40) op. cit. 118/119,
(41) op. cit. 119,
(42) op. cit. 119/120.
(43) op. cit. 120,
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“Quanto, em particular, ao desenvolvimento da cultura, como r"ﬂc’fo flos
aspetos gerais da vida nacional, foi praticamente insignificante. A RCP“bh‘fa’
em 1899, veio encontrar quase as mesmas Escolas Superiores criadas no perio-
do de dominio portugués, Houve uma que outra pequena modificagdo, de
cardter adicional. Entre estas avultou a Escola de Minas, na cidade de Ol_l,m
Preto, capital da Provincia de Minas Gerais e conhecido centro de exp]orag’oes
minerais. As poucas modificngdes havidas tiveram prefcrcncu‘lllmente carater
de programagiio dos curriculos, de regulamentagiio de dispositivos, e UEe
de tipo administrativo. I assim passaram-se os anos sem que nascesse a Uni-
versidade no Brasil. No periodo colonial, pelos motivos geograficos expostos;
durante o Império, pelas dificuldades vérias que encontraram os estaf]lstas
no poder pessoal do Imperador, que tanto dificultou os largos empreendlr.nen-
tos, preferindo sempre governar dentro de rangosas tradigdes ¢ em bitola
estreita” (1),

Esperava-se com a proclamagio da Repiblica (1889) modificagao pro-
funda da situagdo. Isto, de fato, sucedeu em varios setores: “incremeflto'u-se
a industria, desenvolveu-se o ensino secundario, alargou-se o ensino primario,
criou-se o ensino profissional, e principalmente, fomentou-se a liberdade de
ensino. Quanto aos estudos de alta cultura, porém, manteve-se o Poder Piiblico
dentro do espirito de animosidade contra as universidades. Foram fundadas
vérias escolas superiores, em muito maior niimero do que as pouquissimas
herdadas no Império. Eram, como fruto da citada liberdade de ensino, man-
tidas por entidades particulares ou pelos governos estaduais. De algumas, de
especialidades técnicas, agricultura, pecuédria, quimica, mecanica, tomou a
Unido o encargo. Mas que se nio falasse em Universidade.” (%°).

“E por que? A antipatia contra as universidades vinha aos homens da
Republica de duas fontes: o positivismo e o esquerdismo democratico.

O esquerdismo democratico — jacobinismo como entio era chamado —
porpendia para que de preferéncia ou exclusivamente fossem feitos gastos
largos e intensos com a alfabetizacdo. Tudo para as massas; nada para forta-
lecer ou incrementar as elites” (49).

O analfabetismo era a abantesma a ser combatida pelos estadistas a custa
do levantamento do nivel inteletual das elites. “Ora, estabelecer universidades,
especulativas, de estudos tedricos e filosoficos, seria considerado sem divida
uma contribuicio para éste desideratum. Os jacobinos nido forcaram, nem
sequer facilitaram, sua criagdo.” (47).

Os positivistas eram, incompreensivelmente, contra as universidades e
isto é de estranhar porque Eéles sdo partidarios da republica aristrocratica e
deviam, por esta razio, favorecer a “minoria pensante a que tanto aludem” (48).

“ Assim, contudo, ndo foi. E por que? porque ao que consta, apesar de
sua genialidade, foi Augusto Comte repelido em tentativas feitas para pene-

(44) op. cit. 120,
(45) op. cit, 121,
(46) op. cit, 121,
(47) op. cit, 121,
(48) op, cit, 122,
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trar em universidades francesas” (1), Tal falo lhe causou “ressaibo azédo,
(um complexo como se dirin hoje) transferido mais tarde 4 condenagdo geral
aos diplomas académicos, estendida, na pritica dos positivistas brasileiros, até
aos simples titulos de escolas superiores” (™), Na época do maximo fervor
pela Religido da Humanidade chegou-se em nosso pais ao ponto de, na hora
d_“ formatura, repelir “com desdém ésse diploma” (°1). Por mais incompreen-
sivel que pareca esta atitude, “eram assim efetivamente que procediam os fer-
vorosos devotos brasileiros do comtismo” (%2).,

Dai se compreende, conforme Backheuser, como ésse 6dio ou desprézo
dos posilivistas aos diplomas explica, em grande parte, o retardamento da
criagio désses institutos de alta cultura no Brasil. Eles, os discipulos de Au-
gusto Comte, com o prestigio que desfrutaram logo depois da proclamacdo
da Republica, tinham, por isso, influéncia ainda maior que a dos jacobinos,
para, em atitude enérgica, ainda que inconseqiiente, impedir a criacdo das
pedantescas (o térmo é deles) universidades” (3 e Nota).

E de estranhar ndo houvesse oposicio, mas “os homens de pensamento
equilibrado, i.é, que ndo eram positivistas nem jacobinos, temeram enfrentar
a oposicdo désses dois combativos grupos, e, com essa atitude, que se prolon-
gou por muito tempo, a Repiiblica ndo corrigiu o érro do Império. E tudo
continuou como dantes. Nada de Universidades™ (°¢).

O Iato, entretanto, que ndo existiam universidades ndo significa que a
Reptiblica Brasileira tivesse descuidado do ensino superior. Registra-se, ao
contrdrio, “a criacdo de escolas livres, isto é, mantidas por particula-
res...” (°%), sob a fiscalizacdo do poder piblico que ndo cobrava taxas mas
também ndo cobria despesas ou ndo ajudava nas despesas.

“Manteve-se assim, durante mais de trinta anos de regime republicano
(1889-1922), o interessante espetaculo cultural de uma intensa vida inteletual
em todos os ramos de saber pratico de nivel superior, direito, medicina, enge-
nharia, etc., sem a existéncia de uma sé universidade” (°°).

Muito menos ainda se cogitava em faculdades de filosofia sendo que os
problemas filoséficos ficaram a mercé de autodiditas e amadores de ciéncias

filosé6ficas.

(49) op. cit. 122,

(50) op. cit. 122,

(51) e (52) op. cit. 122,

(53 e Nota) op. cit, 122,

Nota: Referente ao mesmo assunto transcrevemos a seguinte opinidio que é do profes-
sor Isa1As ALves que diz: “Tivéssemos instituido as Universidades no comégo do século,
e ja agora terfamos passado o lempo de prova dos regulamentos e estariamos com o servigo
cultural iniciado, Foi mais um prejuizo que nos trouxe o positivismo ortodoxo pela voz
de MicueL Lemos, que foi um dos espiritos dominadores do sen tempo em nosso pais,
pouco rico de pensadores e filésofos”, Citado conforme Enrnesto pE Sovza Campos; Edu-
cacio Superior no Brasil; Ministério da Educagao; 1940; pg. 281,

(54) op. cit, 122,

(55) op. cit. 122/123,

(56) op. cit, 123,
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“Tentativas de cringiio de faculdades de filosofia e de cursos sistematicos
de alta cultura feitas por prupos de particulares jamais foram cobertas de
éxito pritico, Ialtava-lhes aquela finalidade pratica, de profissdo, que a tra-
dicio habituara o brasileiro a vér em todos os estabelecimentos de ensino. O
proprio ensino secunddrio estrulurava-se como preparo para entrada nas facul-
dades (ou academias, como aqui eram chamadas) de ensino técnico supe-
rior. .. (*), O que podia esperar-se em lais circunstincias?

Por mais favordveis que [ssem as condigdes culturais, principalmente do
tempo colonial, conforme ensina Backheuser, devemos reconhecer que os bene-
méritos Padres Jesuitas mantiveram, no inicio do século 17, colégios piblicos
com estudos filoséficos que gozaram de reconhecida fama piblica. O Pe.
Serafim Leite, S.]J. provou, baseado em documentos arquivais inéditos (o),
que o Reino exerceu, através do magistério da Companhia de Jesus, mais
influéncia cultural sobre o Brasil do que se queira admitir. Verdade é que
Portugal nunca consentiu, por quaisquer razdes que féssem, na fundacdo de
uma universidade em terras brasileiras. Sua influéncia cultural, entretanto, é
fato comprovado e “Portugal fez o que podia fazer”, para citarmos a opinido
esclarecida do desembargador JuLio CEzAr DE Faria (7).

Demais, os Padres Franciscanos e os Beneditinos daqueles tempos contri-
buiram muito para o desenvolvimento da cultura cientifica no pais. — Fica
consignado, néste lugar, nosso reconhecimento as trés grandes ordens religiosas,
quer por motivo de gratidao, quer por motivo de justica, para desfazer, par-
cialmente, as criticas a época colonial do Brasil atinentes a sua situacao cultural.

Existiam naqueles tempos verdadeiros corifeus do espirito cujos feitos e
importéincia historica andam latentes nos arquivos. A histéria e a historio-
grafia muito t8m que pesquisar ainda a fim de lancar luzes sobre a cultura
brasileira daquele tempo. O tempo o dira... (5%).

E &ste o fundo histérico-politico-social em que se registram as tentativas
para instituir no Brasil uma universidade.

(57) op. cit. 123,

(58) Semarim Leite; S.J.; O Curso de Filosofia e tentativas para se criar a Uni.
versidade do Brasil no século XVII; Revista “Verbum”; Universidade Catélica; Rio de
Janeiro; 1943; tomo V, pags. 107.143.

(59) Jurio Cezar b Faria, Desembargador; Da Fundagio das Universidades ao
Ensino nas Colonias — Apontamentos sbbre a tese oficial apresentada ao IV Congresso
de Histéria Nacional 21-28 de Abril de 1949 (“Os Jesuitas ¢ o Ensino. Métodos, aparelha-
gem, doutrina e desenvolvimento da Instrugiio nos Colégios da Companhia de Jesus”) ;
Rio de Janeiro; 1952; pg. 92,

(59a) Seja permitido mencionar, neste lugar, a monumental obra do Pe. Jesuita
SerariM Lerre, Histéria da Companhia de Jesus no Brasil; 10 tomos; Livraria Portugalia;
1938; Lishoa. — Esta obra representa, ao mesmo tempo, valiosa contribuigio para o
conhecimento da histéria do Brasil e granjeou ao sen autor o titulo de Doutor “Scientiae
et Honoris causa” conferido pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, em
dez de dezembro de 1949; vide Publicagées da Pontificia Universidade Catélica; Rio de
Janeiro; 1950; Doutoramento Scientiae et Honoris causa do R. P. Serafim Leite,' S Jas
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A partir doano de 1583 até o ano de 1915, (que abrange a época colonial,

o imperio e a Repiblica, foram feitas nada menos (que 30 (trinta) tentativas
para instalar uma universidade no Brasil (1),

Em 1915 processou-se, por iniciativa de Canrros MAXIMILIANO, uma re-
forma do ensino. “Nesta reforma havia uma brecha pela qual a Universidade
poderia ser fundada, Um disposilivo inteligente, permitia que o “govérno
federal, quando julgasse oportuno, reuniria em Universidade a Faculdade de
Medicina, a Lscola Politéenica e uma das Faculdades Livres de Direito, exis-

tentes na capital da Repiblica. O Presidente do Conselho Superior do Ensino
assumiria as fungdes de reitor” (1)

Nio importa que esta idéia represente ou nio solugio do problema; o
que interessa ¢ que esta medida facultou que no dia 7 de setembro de 1920,
1.¢, 337 anos depois da primeira tentativa, em 1583, se instituisse, pelo De-
creto N.° 14.343, a Universidade do Rio de [laneiro, ou, conforme a nova
designagdo, a Universidade do Brasil. Nio se trata de uma universidade no
sentido tradicional, antes de uma reunido de 3 escolas sob um reitorado e
nada mais. Doravante existia, ao menos de nome, a universidade; restava,
entretanto, saber qual sua finalidade, qual seu destino a realizar. Eis a questao
maxima que para o futuro preocupava os espiritos. Era necessério criar o
sistema universitario com suas respetivas finalidades que justificam a universi-
dade em sua existéncia.

Havia trés modos de solucionar o problema, a saber:

1 — adaptagdo da nova universidade a organizagdes congéneres estran-
geiras;

2 — criagiio de um sistema universitario proprio;

3 — fusdo dos modos anteriores estabelecendo algo de novo.

Em face dessa situacdo surgiu ainda no mesmo ano, a saber, em 1920,
uma campanha para o estudo da questdao e a “Associagio Brasileira de Edu-
cag@o” avocou o estudo da mesma. O inquérito promovido correu pela Secgao
de Ensino Técnico Superior. Déste inquérito resultou um livro sob o titulo
“0 Problema Universitario Brasileiro”, publicado em 1929. (%%).

A mesma obra traz ainda os resultados do inquérito promovido em 1926
pelo “0 Estado de Sio Paulo” em que colaboraram personagens e educadores
paulistas de reconhecida autoridade. ErNesto pE Souza CAMPOs, mais tarde
Ministro da Educaciio, publicou as parles essenciais do mencionado inquérito

(60) Eirngsto peE Sovza Camros; Lducagio Superior no Brasil; Ministério da Edu-
cagdo; 1940; cap. V. As tentativas para a criagiio universitdria; pgs, 215-256.

(61) Primirivo Moacyn; A Instrngdo e a Repiiblica; Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (Ministério da Iducagio e Sande); Imprensa Nacional; Rio de Janeiro;
1942; vol. 4; pg. 95; citado conforme ExNesTo pi Sovza Camros; op. cit. pg. 254.

(62) Por razoes de ordem técnica niio nos foi possivel obter mencionada obra em
que colaboraram personagens de reconhecida competéncia,
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“ad verbum™ ("), de que apresentamos, a scguir, as principais opinides que
evidenciam a seriedade com que se estudou o magno problema em questao.
As seguintes exposigdes podem ser consideradas como que ideogenia das uni-
versidades em suas f{inalidades, quer no passado, quer no presente (%),

1 — O professor LABoRrIAU opina que “a Universidade néo se deve cingir
aos modeélos francés, inglés, alemio ou americano. Deve obedecer aos nossos
recursos e ser feita para as nossas necessidades. Ndo quer um tipo tnico para
o Brasil” (%), Favorece a universidade de cariter regional que se adapta as
virias circunstincias e declara formalmente que “a obsessio da unidade de
organizagio que temos tido é um entrave e nio se justifica” e condena, do
mesmo modo, “que as universidades se componham pela reunido em um agre-
gado, das diversas faculdades de ensino” (9).

2 — O professor RauL LEITA0 pA CUNHA examina o problema debaixo
do ponto de vista do ensino primario, secundirio e superior. “Em relagao ao
ensino superior acredita que suas deficiéncias resultam das seguintes causas:

1 — falta de instrugio fundamental;
— desamor a escola;

— mau regime escolar;

método de ensino anacronico;

— instabilidade de situacdo legal; .

S ok W N
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— incerteza teolégica, (7).

3 — O professor ANTONIO AUGUSTO DE AZEVEDO SODRE encontra o prin-
cipal objetivo das universidades em dois fatores: “Q ensino dos ramos elevados
do saber humano: a organizagdo da pesquisa cientifica original para fazer
recuar cada vez mais os limites dos nossos conhecimentos. Pode-se afirmar
que, por um consenso quase undnime, éste ltimo objetivo é hoje considerado
0 mais essencial... Os préprios americanos do Norte, cujas universidades
cresceram e se desenvolveram extraordinariamente com a criacdo das escolas
técnicas destinadas ao preparo para o exercicio de grande niimero de profis-
sdes, e que se deixaram impregnar pelo espirito utilitirio e pratico das fun-
dagdes oriundas do Morril-Act, impressionados com os progressos da Alema-
nha, reconhecem hoje que o fim por exceléncia das universidades deve ser a
pesquisa cientifica. A pesquisa é o sistema nervoso da universidade, dizia

(63) Ennesto pE Souza Camros; Educagio Superior no Brasil; Ministério da Edu-
cagdo; 1940; pgs. 257-294 — Nota: Em virtude da freqiiente citagio desta obra usamos
da seguinte abreviatura, anexando-lhe o mimero da pdgina: ESB,

(64) A apresentagio das diversas opinides do inquérito sdbre o problema universi-
P - - . aye ’ 4 e <
tario obedecerd numeragio seguida que facilitard, mais tarde, a classificagdo geral das
mesmas com a indica¢iao do respetivo nimero.

(65) ESB; 258/259.
(66) ESB; 258/259.
(67) ESB; 260.
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Coulter: ela estimula e domina qualquer outra [un;ao consagrar-se, ndo tanto
a adqmnr a ciéncia, mas a fazé-la progredir por si mesma, eis o cardler pro-
prio das universidades™ (%),

d — A, FonrEs assim se pronunciou sébre a questio:

1 — criar o espirilo universitario:
a) pela formacio do docente.

b) pela formagdo do discente.

2 — Livrar a organizagdo universitiria das peias administrativas

do Estado:
a) pela completa autonomia do organismo universitario;

b) pela independéncia moral, espiritual e material dos do-
centes. }

3 — Organizar o ensino universitario” ().

5 — ALcipES BEZERRA se pronuncia a favor do tipo universitdrio alemao
sobretudo do modélo hamburgués e devemos aproveitar também a experiéncia

norte-americana” (7).

6 — BARBOsA DE OLIVEIRA assim se declara: “Como universidade, deve
ser uma escola profissional superior e um foco de alta cultura; como brasi-
leira, deve ter em vista, primordialmente, o estudo da vida e do ambiente de
nossa patria, para o revigoramento da consciéncia da nossa prépria naciona-
lidade... Como tipo de universidade, penso, o Brasil deve adatar o profis-
sional sendo demasiadamente prematuro o tipo cientifico” (7).

7 — O professor 'ERNANDO DE AZEVEDO examina a questdo do ponto
de vista do ensino secundario e da formacdo do professorado secundirio e
superior e diz: “Certo, as universidades que por toda a parte constituem
niicleos de agdo e orientagdo, nio apenas cienlificos, mas sociais e politicos,
devem ser organizados para funcionarem como forgas vivas do pais e centros
germinadores de correntes de opmlao . A preparacdo das elites inteletuais
precedeu sempre, em toda parte, a mstrugao das massas, (7).

8 — O professor MArio b Souza Lima se manifesta decididamente a
favor da formacio de elites inleletuais e diz: “So6 a pesquisa pessoal e a cul-
tura superior formam pensadores, originais e profundos” (™),

(68) LSB; 262,

(69) ESB; 266,

(70) vide ESB; 266/267.
(71) ESB; 269.

(72) [ESB; 270/272,
(73) [ESB; 273.
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9 — O prolessor Ovivio Pmis pi CAMPos opina que ““... nos paises
Novog, cOMo O Nosso, em que tudo ou (qunse tudo esta pn’l; Igfcr-se em materia
de instrugdo. .. a idéin de universidade é prematura...” (™).

10 — O professor Rut v PAuLA Souza emitiu o seguinte parecer:

**Seria muito a descjar que se instalasse no nosso Estado a Unwer:st(.laﬁle
de Sdo Paulo. Como porém constitui-la atualmente, se para sua constituigdo
nos falta justamente uma Faculdade de Letras e Filosofia?. .. Parece;me que
seria esta Faculdade... que terin a agiio mais profunda na formagio e no
desenvolvimento da cultura nacional” (79).

11 — O professor TEopORO RAMOS se manifesta da seguinte maneira:

“Em um discurso pronunciado hi cérca de 2 anos na Escola Politécnica
de Sdo Paulo, como paraninfo das turmas de engenheiros civis e eletricistas. ..
afirmei, entdo, que a organizacdo universitiria ideal seria aquela a par da
manutengio de numerosos cursos visando a formagio de profissionais capazes
nas especialidades respectivas, instituisse um ensino, de alto cunho cientifico

para o grupo de selecionados que se destinassem ao professorado e as pesquisas
originais™ (79),

12 — O professor ERAsMO Braca: chega s seguintes conclusdes: “O
tipo universitdrio a adotar no Brasil serd o de institutos cientificos e culturais,
em que os alunos, sob a direcdo dos professores ndo sé investigardo nas
bibliotecas a experiéncia do passado, mas trabalharo para formar o patrimé-
nio intelectual do pais. A organizagdo dos cursos, compreendera uma série
irredutivel de disciplinas fundamentais, uma série proporcional de disciplinas
facultativas, porém obrigatérias depois de escothidas pelos alunos, e cursos
extraordinarios e regulares. E func¢io primacial da Universidade criar os pro-
pulsores eficientes da grandeza do Brasil e nio meramente expoentes contem-
plativos de erudigdo... Ndo se compreende universidade sem intimo convivio
e colaboragdo de professores e alunos” (77).,

13 — O professor FonsEcA TELLES faz suas as palavras do prof. Fau-
CONNET e diz: “Creio que o que carateriza o ensino nesse grau, distinguindo-o
dos outros, & a relagdo, direta e permanente, que éle estabelece, entre o tra-
balho de elaboragdo cientifica ou de pesquisas originais, e o ensino propria-
mente dito. Quando se ensinam apenas nogées ja estabelecidas, ndo se faz
ensino superior” (™). Conforme a opiniio do mesmo autor “0 conselho
universitario constituiria um érgio consultivo, para o Estado, sobre todas
as questoes de ensino e educacdo” (™), Mais adiante ainda diz: “Seria dese-
javel uma formula que permtiisse, a exemplo das universidades americanas,

(74) LESB; 275.
(75) ESB; 275,
(76) ESB; 275/276.
(77) ESB; 276/271.
(78) [ESB; 278,
(79) ESB; 279,



a participagio dos antigos alunos na diregiio e orientagio da Universidade,
elegendo alguns representantes no orgio dirctor da mesma” (#°). Declara
ainda o mesmo professor que uma universidade “niio é coisa que se importe,
ou que sc transplante: ¢ planta nascida no seu meio...” (), e tio pouco
pode ser resultado de decrclos governamentais (82),

14 — Conforme GiLErRTO AMADO: “O sistema universitirio e o sistema
bancério sio as duas molas principais do bom funcionamento dos corpos
sociais resistenles e complexos. Quem diz sistema universitario diz pesquisa
cientifica ¢ diz antes de tudo. .. laboratério” (83). Salienta 0 mesmo ainda a
necessidade de “langar fundamentos para o desenvolvimento da alta ciéncia e
da alta literatura™ (34), a fim de modificar a atual orientagdo. Por &ste mativo
“cumpre-nos fundar uma faculdade de ciéncias e uma faculdade de filosofia
e letras” (5%),

15 — O professor Isaias ALVES opina que “ja é deveréras um "pouco
tardio o movimento em prol das Universidades, cuja instituicio defendi em
1909, no Congresso Brasileiro de Estudantes reunido em Sdo Paulo e em
uma série de artigos no Didrio de Noticias, da Baia, no mesmo ano” (®¢).
Como uma das causas da vacilagio do govérno aponta Isaias Alves o positi-
vismo ortodoxo pregado por MiGUEL LEMo0s, espirito dominador do seu tempo,
pouco rico de pensadores e filosofos. Para corrigir o érro propde dizendo:
“Penso que ndo deveriamos cogitar ainda do tipo universitario. Ja possuimos
as Faculdades de Medicina, Direito ¢ Engenharia nas grandes cidades do pais.
Ja existem na Capital Federal grandes e benemeéritos institutos de arte e ciéncia,
que bem podem cooperar no trabalho cultural da nossa juventude. Reunamo-
las as Faculdades isoladas de hoje, sob a orientagao uniforme de uma reitoria
prestigiada e esclarecida, capaz de dar a todos os institutos componentes do
Corpo Universitirio a devida eficiéncia cultural e nacionalizadora, mas me
parece que o nosso objetivo deve ser especial neste momento histérico.” “Pre-
coniza ainda a criacio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras™ (57).

16 — O professor JONATAS SERRANO considera a questdo debaixo do
aspeto da reorganizag@o do ensino secundario e superior sendo que o problema
essencial é o da formac@io do mestre e diz: “Gravissimo engano supér que lhe
féra bastante uma técnica puramente inteletual... O mestre... ha de possuir
fino senso psicolégico e, principalmente, alta e nobre envergadura moral” $9),

(80) ESB; 279.
(81) ESB; 279,
(82) vide ESB; 279.
(83) ESB; 279,
(84) ESB; 280.
(85) ESB; 280.
(86) ESB; 281
(87) ESB; 281/262,
(88) ESB; 283.
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17 — 1. P. Canoceras defende sadia legislagio (]n.cnsirm e autonomia
plena das universidades quando diz: “Certo niimero de principios gerais sejam
compendiados em lei basilar do ensino. O!mnln 008 m'mjos de os cn'lellder e
por em agio, concedem s escolas autonomia pln'nn. IAgrrnr.) e progred-rra? por
i (). Defende o mesmo, ainda, a autonomia Imnncclfa pela crlagaolde
um patriménio adequado que garantird a vida e a expansio do ensino ().

18 — O professor Luiz Freperico CARPENTER é do parecer que “o tipo
de universidade que mais se adata s condigdes do Brasil é o tipo das univer-
sidades norte-americanas” (") por seguirem a orienta¢io profissional e cien-
tifico. ... a missiio das universidades brasileiras deve ser a de entregar, todos
0s anos, ao pais, um exército de trabalhadores, ornados de sélida instrucio
superior (profissional cientifica), de especial capacidade na investigacdo cien-
tifica e na aplicagiio das ciéncias — trabalhadores que sejam os obreiros do
progresso cientifico e da grandeza econémica do pais” (92).

19 — AmoRroso CosTA conclui que *as Faculdades de ciéncias das Uni-
versidades devem ter como finalidade, além do ensino de ciéncia feita, a de
formar pesquisadores, em todos os ramos dos conhecimentos humanos. Esses
pesquisadores devem pertencer aos respetivos corpos docentes, mas com obri-
gagoes diddticas reduzidas, de modo a que estas ndo perturbem aos seus traba-
lhos originais™ (93).

20 — MoreIRA GUIMARAES declara “que devéras ndo é Universidade um
aglomerado, mais ou menos bem feito, de escolas, quando essas escolas nio
abrangem a totalizagdo dos conhecimentos humanos. Sem o saber integral,
existira ésse ou aquele instituto superior, mas nunca, absolutamente nunca, uma
verdadeira Universidade. Esta ndo existe onde nio ha tédas as ciéncias bem
como todas as artes desde a mais estética, até a mais técnica, em uma palavra
onde inexiste a filosofia sob seus vérios aspetos” (4).

21 — O professor OLINTO DE OLIVEIRA considera o problema do ponto
de vista do estudante e diz: “O estudante brasileiro nio & geralmente um bom
estudante. Ele foge o mais possivel de frequentar as aulas, éle s6 estuda e a
contragdsto no fim do ano, nas vésperas dos exames, fazendo esforgos para
decorar textos ou se possivel certas apostilas estenografadas de uns tantos
professores tidos como exigentes. O que quer é passar. E no ano seguinte
recomega, até alcangar o grau” (°%). Por essa razio procura o mesmo remediar
a situagdo pelo prépri oestudante induzindo-o, no tocante, p. ex., aos cursos
de clinica, ao ensino ativo. Julga que “o ensino pritico, a liciio de coisas, o

(89) ESB; 284,
(90) vide ESB; 284,
(91) ESB; 285.
(92) ESB; 285,
(93) ESB; 286.
(94) ESB; 287,
(95) ESB; 287,288,



método agora novo de interessar diretamente o estudante no problema cienti-
. . . . [} 1 n 96
fico, fazendo-o pesquisar ¢ descobrir por si as incdgnitas de cada caso (%),
seja a solugiio indicada,

22 — O professor Rociia LiMa contempla a questio do ponto de vista
da Universidade como lugar “que tem por fim cultivar as ciéncias em suas
formas mais clevadas ¢ aperfeigoadas ¢ a reunidio, sob o mesmo titulo, de
escolas profissionais em que se adestram jovens e se lhes conferem titulos para
o exercicio legal da profissio” ("7), e examina o caso do professor e analisa
a formagiio dos estudantes.

Quanto ao caso do professor apresenta as seguintes reflexdes: “Em uma
universidade do tipo classico das Universidades alemas ¢ francesas cujo eixo
¢ o culto da ciéncia pelos professores e seus auxiliares e discipulos, (ndo mais
estudantes mas ja formados) em torno do qual o ensino para estudantes ¢ a
manifestagio e irradiagdo pratica mais importante mas nao a tnica preocu-
pacdo, s6 pode ser professor quem se tenha dedicado pelo menos um, mas
em geral dois ou mais decénios & pratica, investigagdo e estudo da especiali-
dade, e nesse tempo, pelos seus trabalhos originais extraidos dessa investiga-
¢do pritica do assunto, tenha adquirido o renome, que o torne desejado pela
Universidade para manuten¢io ou aumento de suas glérias e tradigoes” (*®).

No tocante i formacdo dos estudantes RocHA LiMA assim se manifesta:
“Discipulos ndo sdo sé os estudantes que tomam assento nos anfiteatros a
ouvir a palavra do mestre ou aprenderem as regras basicas do manejo pratico
do instrumentdrio profissional, discipulos sdo sobretudo os que durante anos
acompanham como auxiliares o mestre em suas investigagdes e assim se vao
preparando para substitui-lo nessa fungdo maxima de dirigir e orientar as
geracoes que lhes veem suceder. Isto é que se chama fazer escola. E bem
diferente do fato de dar aulas mesmo excelentes em uma escola” (°°).

23 — TRISTAO DE ATAIDE critica a reforma universitaria conjuntamente
com “o ensino preparatorio para os cursos superiores” e aponta dois males,
que “parecem fundamentais” de todo o nosso ensino primario, secundirio
ou superior: de um lado a deficiéncia nos métodos de ensino e de outro lado
a auséncia de uma finalidade espiritual no ensino” (1°9).

24 — O Conselho Universitirio da Universidade de Minas Gerais res-
pondeu ao questionério, sGbre o tipo de Universidade a adotar no pais do
seguinte modo: “As universidades brasileiras deve ser outorgada plena auto-
nomia econdmica, diddlica, administrativa e disciplinar,..” (}°'), Declina
“o0 padrdo dnico universitirio para todo o pais; ao contrario, convém que a
cada qual se faculle organizar-se livremente, dentro de seus recursos financei-

(96) ESB; 288.
(97) [ESB; 289,
(98) ESB; 289.
(99) ESB; 289/290.
(100) ESB; 293.
(101) ESB; 293.
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ros, ¢ conforme as peculiaridades geogrificas, econdmicas e sociais da regiao,
sem contudo descurar do supremo interésse nacional” (1°2). E salienta ainda
que “além do encargo de formar profissionais, técnica e moralmente idoneos...
— devem as universidades constituir niicleos de permanente elaboragio cien-
tifica. .. ” (10%),

Seguidamente apresentamos uma classilicagiio dos resultados sébre a_dis-
cussio do problema universitdrio brasileiro referente a natureza, finalidade
e outras particularidades da universidade brasileira. Os niimeros anexos a
cada item se referem a numeragiio progressiva das opinides acima mencianadas.

1 — Universidade nacional com carater regional: 1; 9; 13; 24.

2 — Rejeigdo do padrdo oficial para as universidades (autonomia) :
1; 4.2 a-b; 13; 24.

3 — Rejeicao da unidade de organizagao bem como a reuniio em um
agregado das diversas faculdades: 1; 15.

4 — O problema universitirio é uma questdo escolar em geral abran-
gendo a escola primaria, secundiria e superior: 2, 1-6.

5 — Método de ensino nas universidades: 2, 3-4; 4.3; 21 (escola
ativa) ; 23.
6 — A universidade e as leis escolares: 2,5.

7 — As finalidades propriamente ditas das universidades: 2,6; 3; 23.

8 — As finalidades utilitarias norte-americanas sdo rejeitadas para as
universidades: 3.

9 — A universidade é o lugar:
a) ‘da pesquisa cientifica: 3; 8; 11; 14.
b) de transmissio de conhecimentos: 19.

10 — Deve ser estabelecido o espirito universitario pela formacao:
a) dos professores: 4,1a; 7; 11; 16; 19; 22.
b) dos alunos: 4,1b; 12; 17; 22.
11 — Autonomia da universidade (vide, também, os itens 2 e 3): 4,2
a-b; 17; 24,
12 — Ada;lltaga'io da universidade a modélos estrangeiros:
a) Alemanha; 5.

b) América do Norte: 13; 18.
c) Modélos europeus em geral: 13.

(102) ESB; 293,
(103) ESB; 294,
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13 — Universidade no sentido de:

] .

a) escola profissional: ¢ b) lugar de cultura pura e
pesquisa cientifica:

6: — (i.¢, megn) . . . . < (i.é, afirma)
BEoi v o o m % o g
15 R R +
18: - conforme modélo U. S. A, -+
(1 RN R o o
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14 — Universidade como lugar de cultivo de tédas as ciéncias e centro

de orientag@o politico-social: 7; 14.

15 — Para a universidade é de fundamental importincia a instituicao

das Faculdades de:

a) Filosofia: 10; 14; 15.

b) Letras: 38; 14; 15.

¢) Ciéncias (e Laboratérios) : 14; 15.

16 — Universidade no sentido de institutos cientificos e culturais; 12;
13; 14.

17 — A fung@o primacial da universidade é criar propulsores eficientes
da grandeza do Brasil e ndo meramente contemplativos de eru-
digdo: 12. :

18 — Necessidade da instituicao do Conselho Universitario: 13.

Este quadro sindptico permite concluir que o problema universitario gira,
principalmente, em torno do problema, se a universidade deve ou nao ser de
natureza profissional e cultural. Os nameros 9; 13; 15,a; e 16, da classifi-
cacio, respondem favoravelmente. Em segundo lugar verificamos a questdo
da formacdo do professor (10,a); dos estudantes (10,b) e do método do
ensino (5). As demais questdes sdo de valor relativo, embora nao sejam
menos importantes. Uma vez que a natureza da universidn(_ie e sua intil}la
estrutura sejam fixadas, as demais particularidades encontrardo facil solugdo.

O resultado do referido inquérito sébre o problema universitirio no
Brasil deve ser considerado qual tentativa para resolver o problema; a solugdo
delinitiva ainda nio foi encontrada. Contudo, as idéias estavam lancadas que
mais tarde levariam a resultados bem mais positivos, Nio .olvulen.los”que.a
universidade representa por natureza um como que “orgafnfmo \v1tal cuja
estruturacio é condicionada por forgas vitais que se definirdo sdmente com

o tempo.
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Scte anos depois do inquérilo instaurado sébre “o problema universitério
brasileiro™ (1920) realizou-se em 1927 um Congresso do Ensino Superior, con-
vocado em comemoragio do primeiro centendrio da fundagiio dos cursos juri-

dicos mo Brasil, que teve por objelo a renorganizagio da Universidade do
Brasil ¢ da remodelagiio do ensino juridico (101)

O problema da universidatle referente a sua natureza e estrutura moveu
de novo os animos,

A VI conclusiio da tese N.° 1[I, atinente ao assunto, assim se apresenta:
“Nenhum tipo de universidade atualmente existente, poderia ser adotado no
Brasil, sem inconvenientes mais ou menos sérios. Havera, pois, mister organi-
zar-se um tipo novo, com o aproveitamento de elementos fornecidos por outros

tipos, tendo-se em vista as condiges do nosso meio e o estado de civilizagao
da nossa sociedade” (198,

A IX conclusdo da mesma tese N.° 111 chega ao seguinte resultado: “A
Universidade brasileira deve ter por principal objetivo o ensino profissional,
educando e preparando alunos para todas as profissdes, cujo exercicio exija,
além do tirocinio pratico, conhecimentos cientificos especiais. Devera abranger
vérias escolas técnicas, podendo no comeco ser incompleta e ir crescendo por
epigenésia com a criacdio ou incorporacdo de novos cursos ou escolas” (F98],

A X conclusiio da tese supra menciona que a Universidade Brasileira deve
“visar, igualmente, o ensino dos ramos mais elevados do saber humano e a
organizagdo da pesquisa original... Devera para isto ter institutos e labo-
ratorias bem aparelhados e manter, ao lado da Faculdade ¢ Escola profissional,
uma Faculdade de Letras ¢ outra de Ciéncia e altos estudos, conferindo diplo-
mas de bacharel ou doutor em letras, em ciéncias juridicas e sociais, em
mateméticas, em ciéncias naturais, etc....” (107),

Entre as conclusées da tese N.° XII verificamos sob o N.° XVII o que
segue: “E de recomendar-se calorosamente a criagdo nas universidades de Se-
minarios ou institutos de investigagdes cientificas destinadas a facilitar, me-

diante a estreita coo eracao inteletual de professores e estudantes, a elaboracio
perag P ¢
de trabalhos cientificos” (4R

Mais adiante lemos ainda sob o N.° XVIII, da mesma tese: “Os semina-
rios deverdo ser dotados de todos os elementos indispensaveis de pesquisa,
para que estudantes possam educar-se nos métodos e processos cientificos e
produzir trabalhos originais, nomeadamente as teses de doutorado, que con-
tribuem para o progresso da ciéneia” (1),

Apesar de todos debates o problema universitirio nio encontrou solugdo
definitiva ¢ tdo pouco existia sua organizagiao oficial dando-lhe estruturagio
bisica. Isto se deu sdbmente no ano de 1931,

(101) vide ESB; 295/350,
(105) ESB; 335,
(106) LESB: 335.
(107) ILSB; 336,
(108) ESB; 338,
(109) ESB; 338.
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Antes, porém, devemos mencionar outro estudo visando o mesmo pro-
blema, realizado pelo Rotary Clube de Siio Paulo, em 1929, sob a presidéncia
do Snr. Professor Trovoro Ramos. Por iniciativa do Snr. Professor ERNESTO
DE Souza CAMros foi coustituida uma comissiio encarregada de coligir os
dados necessirios para melhor cstudo da questio. A pergunta, qual o tipo
universitario mais indicado para o Brasil, responde Ernesto pE Souza CaM-
ros: *“... Um ponto parece, entretanto, assenle tantas vézes tem isto sido dito
e repetido — ¢ que a cultura universitiria deve ser desenvolvida em todas as
diregoes, dentro do espirito cientifico, cuidando, especialmente, de desdobrar,
cada vez mais, o ensino desinteressado, no dominio das ciéncias, das letras,
das artes e da investigacio original, esséncia esta que lhe da valor préprio pela
sua férga criadora em desvendar novos conhecimentos, contribuindo assim
para o progresso do saber humano... Nao é cabivel, portanto, o tipo pura-
mente profissional, nem devemos, pelo menos agora, criar um tipo cultural
puro. Convem-nos melhor, segundo meu juizo, o tipo mixto, com um bom
nucleo de estudos cientificos e culturais desinteressados que ird crescendo gra-
dualmente, pela juxtaposicao de novas pecas, até atingir o valor das faculdades
de filosofia ou ciéncias e letras ou artes liberais, sistema completado pelas
escolas profissionais que possuam elevada organizagao cientifica e capacidade
para desenvolver pesquisas originais, aparelhamento éste indispensavel para
manutengdo déstes institutos no alto nivel que lhes compete” (11°).

Pelo que foi exposto podemos concluir que a solugdo do problema uni-
versitirio oscila entre duas polaridades: orienta¢do profissional-técnica por
um lado e puramente cultural por outro; indicando-se, também, o tipo misto.
— O ano de 1931 trouxe a solugdo. :

Desde a constituicio ou melhor fundacdo da Universidade do Brasil no
ano de 1920 passou grande lapso de tempo em que o problema universitario
despertou o interésse nao s6 das autoridades minitseriais como também do
puablico em geral. Niao causara surpresa que em face da variedade de opinides
sobre as finalidades da universidade ela tomaria carater mixto logo que sua
organizacdo se consolidasse. E tdo pouco ¢ de estranhar que, em consideragdo
das circunstancias especiais em que o pais se encontra, predomine na estrutura
da universidade, apesar de natureza mixta, a orientacdo profissional-técnico-
pratica. Em todo caso € interessante voltar nossa atengdo para o esférgo com
que se tende a chegar a um equilibrio ideal entre os interésses culturais e
prético-profisisohais atinente a estrutura interna da universidade. Desenrola-
se, neste particular, verdadeira luta titinica qual reflexo das pelejas travadas
no vasto campo das diversas ideologias, Iniciaram-se lutas pelo equilibrio entre
espirito e matéria, cultura de espirito e cultura da matéri.a e da técnica. (cini-
lizagio) cujo apaziguamento depende imicame:}tf; do prlmzldo do espirito e
da espiritualizagdo da vida humana em suas multlplns‘ relagoes com o mundo
material e espiritual. — Lembramos nesta altura o livro de HoRNSTEIN-DEs-
sAUER: “Seele im Bannkreis der Technik” (A alma em relagio a técnica), (111),
e e

(110) ESB; 373/374.
(111) Von Hornstein-Dessauer; Seele im Bannkreis der Technik; Ed. 0. Walter AG

Olten (Switzerland) ; 1945.
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em que o aulor poe em evidéneia as possibilidades de espiritualizagdo da
. » . » 71+ ’ -~ e
matéria ¢ da téenica que, em Gltima andlise, também siio frutos do espirito

humano. Devemos reconhecer que neste certnme intcrvém, infeli:::mcnfe, a
politica e, ainda, a polftica de interésses pessoais, extendendo sua influéncia
desfavoravel a todos 0s ramos niio s6 da civilizagio como também da cultura
de espirito incluindo-se, outrossim, o setor de ensino em todas as suas moda-

lidades,

Desta maneira atingimos, no desenrolar da histéria do problema univer-
sitdrio, 0 ano de 1931. No dia 11 de abril do mesmo ano foram publicados
os Decretos. N.** 19.850; 19.851 ¢ 19.852 com o intuito de organizar as uni-
versidades brasileiras e o ensino superior. O Decreto N.° 19.851 é para o
presente estudo de fundamental importincia uma vez que promulga o Estatuto
das Universidades Brasileiras e que ainda hoje estd em vigor para todas as
instituigdes' congéneres. Os Decretos N.” 19.850 e 19.852 tém para nosso
objetivo menos importéncia por se referirem a criagdo do Conselho Nacional
de Educagdo e & organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro do ponto de
vista juridico-técnico-escolar. Os mencionados trés decretos sdo precedidos
de uma Exposicao de Motivos que facilita muito a compreenséao e interpretacao
dos referidos decretos (112). :

A mencionada Exposicio de Motivos declera que “se adota, como regra
de organizacdo do ensino superior da Repiblica, o sistema universitario (113).
O regime dos institutos isolados fica transitoriamente conservado e constitui
“a unidade administrativa e didatica” da universidade (114). Esta reune “sob
a mesma direcdo inteletual e técnica, todo o ensino superior, seja o de carater
utilitirio e profissional, seja o puramente cientifico e sem aplicacio imediata,
visando, assim, a Universidade o duplo objetivo de equipar técnicamente as
elites profissionais do pais e de proporcionar ambiente propicio as vocagoes
especulativas e desinteressadas, cujo destino, imprescindivel a formacio da
cultura nacional, é o da investigacdo e da ciéncia pura” (115),

Desta maneira a universalidade “néo é apenas uma unidade didatica, pois
que a sua finalidade transcende ao exclusivo propésito do ensino, envolvendo
preocupacdes de pura ciéncia e de cultura desinteressada, ela &, igualmente, ...
uma unidade social ativa e militante... uma familia inteletual e moral. .+,
destinada a exercer “no meio social em que se organiza e existe. .. uma larga,

poderosa e autorizada funciio educativa” (116),

(112)  Organizagdo Universitdria; (Ministério da Educach ‘hlica: Ri
de Janciro; 1931); Decretos N.ov 10.850; 19851; ¢ 10.850. do 11 go ab o it doio
(precedida da exposigio de motivos apresentada ao Exmo, Sur. Chefe do Gova ﬁP L,
sorio pelo Exmo. Snr, Ministro de Estado Dr. Francisco Campos) ovérno Provi-

Nota: Para facilitar a citagio da mencionada
viatura: OUJ, acrescentando-lhe o respetivo nimero

(113) OUB; 3.
(114) OUB; 4,
(115) OUB; 4,
(116) OUB; 4.

T‘“bllC{lCz‘io usamos da seguinte abre-
da pigina,
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A organizagio da universidade prové, antes de tudo, as atuais necessi-
dades do nosso aperfeicoamento 1éenico e clentifico” (1'7) e da, ao mesmo
tempo, margem a ulterior “desenvolvimento, ampliagio e adaptagiio do sistema
universitirio de acdrdo com o crescimento econdmico e cultural do pais™ (11%).

0, novo estatuto “se limita a instituir, em linhas gerais, o modélo de
org:}mzaqﬁo. administrativa ¢ diddtica para as Universidades. .. admitindo,
porém, variautes, desde que orientadas por condigdes e circunstincias cuja
ll}terferéltcia, na organizagiio e objetivos do ensino universitario, seja de ma-
nifesta utilidade™ (). A nova organizagiio universitéria nio padecera “dos
vicios de intoleréncia e rigidez que tornariam dificil ou precéria sua adaptacio
a diversidade de circunstincias do ambiente brasileiro” porque permite que
os “miltiplos fatores, de organizagdo econémica, geografica e espiritual”
influaam nela ('2*). Embora o novo estatuto reconheca a universidade certa
autonomia nao lhe é concedida “ampla e plena autonomia didatica e adminis-
trativa” porque esta udltima “requer pratica, experiéncia e critérios seguros
de orientagdo” (!*'). Por esta raziao deu-se preferéncia “a orientacdo pru-
dente e segura da autonomia relativa” que exercerd grande funcdo educativa
sobre o espirito universitario” para se chegar, aos poucos, ensinado pela expe-
riéncia, a um quadro da autonomia universitaria mais ampla e mais com-

pleta ('*%).

“A autonomia integral sera, assim, obra de conquista do espirito univer-
sitario, amadurecido, experiente e dotado do seguro e firme sentido de direcdo
e responsabilidade, ao invés de constituir uma concessdo graciosa e extempo-
ranea, destinada antes de deseducar do que a formar, no centro universitario, o
senso de organizacio, de comando e de govérno” (2%, — A autonomia inte-
gral foi concedida a Universidade do Brasil em 1945 pelo Decreto-Lei N.°
8.393, de 17 de dezembro de 1945, que “concede autonomia, administrativa,
financeira, didética e disciplinar a Universidade do Brasil e da outras provi-
déncias” (12*). Até que ponto tenham influido na decretacio governamental
da autonomia da Universidade do Brasil fatores politico-sociais é para nossa
questdo de pouca importincia. O fato, porém, da concessao da autonomia
integral ndo altera em.nada, conforme o art. 30 do citado Decreto-Lei, as
finalidades estatucionais até agora em vigor: “Até que seja decretado o Esta-
tuto da Universidade do Brasil, esta se regera pelos Decretos N.° 19.851 e
N.° 19,852, de 11 de abril de 1931, pela Lei N.® 452, de 5 de julho de 1937,
e pelas disposi¢des legais posteriores que as alterarem em tudo que nido con-

(117) OUB; 4.

(118) OUB; 4.

(119) OUB; 4/5,

(120) OUB; 5,

(121) OUB; 5,

(122) OUB; 5.

(123) OUB; 6.

(124) Didrio Oficial dos Estados Unidos do Brasil (Segdo 1); N.2 287, de 20/12/1945,

Nota; Para maior facilidade de citagio déste érgiio informativo usamos da
seguinte abreviatura: DO acrescentando-lhe o niimero ¢ a data, respetivamente.
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* - (1) )= ” 1o o -
trariarem as determinagoes do presente decreto-lei” (129), MoadificagGes neste
sentido foram feitas sdmente um ano depois como serd ainda exposto mais
adiante.

A supra citada “BExposigio de Motivos® fala ainda sébre a necessidade
de a universidade, além da orientagiio técnico-profissional, cuidar, também, da

parte puramente cultural.  Sobre esta questdo falaremos oportunamente ao
tratarmos da faculdade de filosofia em particular.

Antes, porém, ocupar-nos-emos com o Decreto N.° 19.851, de 11 de abril
de 1931, referente is determinagdes fundamentais sébre o sentido e as finali-

dades da universidade. O Titulo I, que versa sébre os fins do Ensino Univer-
sitdrio fixa as seguintes determinacdes:

“art. 1.°— O ensino universitdrio tem como finalidade:
elevar o nivel da cultura geral;

estimular a investigacio cientifica em quaisquer dominios dos
acontecimentos humanos;

habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo téc-
nico e cientifico superior;

concorrer, enfim, pela educagio do individuo e da coletivi-
dade, pela harmonia de objetivos entre professores e estudan-
tes e pelo aproveitamento de todas as atividades universitirias

para a grandeza da Nacdo e para o aperfeicoamento da Hu-
manidade.

art. 2.°— A organizacdo das universidades brasileiras atendera, primor-
dialmente, ao critério dos reclames e necessidades do Pais e,
assim, serd orientada pelos fatores nacionais de ordem fisica,
social e econémica e por quaisquer outras circunstincias que

possam interferir na realizacdo dos altos designios universi-
tarios.

art. 3.°— O regime universitario do Brasil
instituidos no presente Decreto,

variantes regionais no
délos didaticos.

obedeceri aos preceitos gerais
podendo, entretanto, admitir
que respeita & administracio e aos mo-

art. 4.° — As universidades brasileiras desenv
beneficio da alta cultura nacional e

cada vez mais as suas relagoes e
universidades estrangeiras™ (120)

olverdo acdo conjunta em
se esforcardo para ampliar
0 seu intercambio com as

. Of' presenl_es arligos parecem, i primeira vista, conglomerado de deter-
minagdes desorientadas que em nada correspondem as

tarefas de uma univer-
sidade como ficou exposto na 1.* parte do presente e

posto n studo. Chegaremos, en
tretanto, a formar opinidao diferente quando analisarmos atentamente as mes-

(125)  art. 30 do Decreto-Lei n.° 8393, de 17/12/1945; vide DO; 287, de 20/12/945.
(126)  Decreto N.° 19.851, de 11/4/931; artigos 1.4, ’
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mas ¢ quando lomarmos em consideragiio o que ficou esclarecido no inicio
da 2." parte déste estudo sdbre o passado histérico da universidade brasileira.
Devemos, antes de tudo, lembrar que se trata de uma primeira organizagdo
da universidade brasileira em geral. As Faculdades isoladas, que jé levaram
longa existéncia, deviam ser reunidas, respeitados seus regulamentos, em um
sistema universitirio conforme reza o cabegalho do decreto em questdo quando
diz: “que o ensino superior no Brasil obedecerd, de preferéncia, ao sistema
universitario, podendo ainda ser ministrado, em institutos isolados, e que a
organizagio lécnica e administraliva das universidades é instituida no pre-
sente Decreto, regendo-se os institutos isolados pelos respetivos regulamentos,
observados os dispositivos do seguninte Estatuto das Universidades Brasilei-
ras” (127).

Como se vé, os mencionados artigos representam tentativa de reunido
geral de institutos isolados, respeitada sua vida propria, em um conjunto,
embora ainda ndo homogéneo. Postas estas condi¢Ges era preciso formular
as determinacdes sobre o sentido e as finalidades da universidade com a neces-
sdria largueza de espirito a fim de abrangerem as faculdades que compoem
a universidade. Esta concessio nao exclui futuras modificagcbes e precisoes
mais acuradas das finalidades das faculdades a favor de maior homogenei-
dade estrutural universitaria.

Considerando mais detalhadamente os quatro artigos fundamentais sébre
a natureza e finalidades da universidade brasileira chegamos a apresentar o
seguinte quadro analitico: :

1— Fins e meios (art. 1.°):
1.° —elevar o nivel da cultura geral pela:

a) - investigacdo cientifica;
b) Thabilitacio ao exercicio de atividades que requerem prepara
técnico e cientifico superior.

2. —educagio do invididuo e da coletividade pela:

a) harmonia de objetivos entre professores e estudantes;

b) aproveitamento de tddas as atividades universitirias para
erandeza da Nagilo e aperfeigoamento da Humanidade.

I1 — Elasticidade estrutural de sua organizagdo (artigos 2.° e 3.°) em con-
sideraciio;

3.” —dos reclamos e necessidades do Pais orientados pelos fatores
nacionais de ordem:

(127) Cabecalho do Deereto N, 19.851, de 11/4/1931,

e



a) fisica
b) social;
¢)  econdmica;

d) de quaisquer outras circunstiincias que possam interferir na
realizagiio do altos designios universitérios.

4.° — da possibilidade do admitir variantes regionais no que respeita:

a) i administragio;
b) aos modélos didaticos.

II1 — Relagées gerais — sociais e intercimbio cultural (art.® 4.%) :

5.°— agdo conjunta em beneficio da alta cultura nacional;
6.° — ampliar cada vez mais as suas relages com outras universidades;
7.°— ampliar o intercAmbio com as universidades estrangeiras.

Este quadro analitico causa impressgo de amalgamento de elementos mais
variados possiveis de natureza predominantemente utilitiria. Ao reconhecer-
mos esta verdade o faremos em virtude das condigdes reais em que se criou
a universidade. 'E devemos reconhecer, igualmente, que nfio havia, no mo-
mento, outra solugao possivel para resolver o problema de tamanha enverga-
dura. A finalidade utilitdria predomina acentuadamente a estrutura da univer-
sidade. Apesar disto, encontramos nela os elementos essenciais e constitutivos
que correspondem ao verdadeiro sentido de uma universidade: Eelevacao do
nivel da cultura geral pelo cultivo da investigagdo cientifica e a habilitagao
ao exercicio de profissGes que exigem preparo técnico-cientifico superior,
Estes elementos encontramos na sua totalidade sob o N.° I, 1a-b, da classifi-
cacdo acima. O restante dos varios itens da classificacdo sdo de natureza
secundaria por niao influirem propriamente na natureza da universidade, i.é,
na sua estrutura interna e essencial.

Postas estas condigdes podemos dizer que estavam langados os fundamen-
tos mais gerais e essenciais da universidade brasileira. Comparando o quadro
analitico acima com a classificacdo dos resultados do inquérito sébre o pro-
blema universitario brasileiro, constatamos larga conformidade com as exi-
géncias estipuladas naquele inquérito. Pouco faz que os quatro artigos funda-
mentais do Decreto N. 19.851 ainda nilo mencionam a faculdade de filosofia
e que tdo pouco falam na autonomia. da universidade. Surgiu, contudo, um
tipo universildrio mixto em que a .orwul‘ugﬁo técnico-profissional predomina,
O novo estatuto deixa, entretanto, liberdade de a universidade “ampliar a sua
atividade didatica pela incorporagiio progressiva de novos institutos de ensino
superior de nalureza técnica ou cultural, mediante prévia aprovagio do Con-
selho Universitario da respeliva universidade”, sendo que a efetivagio da
incorporacio dependerd de condigdes estipuladas pela mesma lei. (128),

(128) Decreto N.° 19,851, de 11/4/1931; art. 11 ¢ § 12,



0 ano de 1937 trouxe pela promulgagio da Lei N.° 452, de 5 de julho
de 1937, nova organizagiio da Universidade do Brasil, embora seus estatutos
ficassem em vigor com excepgiio de pequenas modificagdes (vide art. 26 da
Lei N.° 452).

O 1.° capitulo da Lei N.° 452, que versa sébre a instituigio da Universi-
dade do Brasil, estabelece o seguinte:

“art. 1. — A Universidade do Brasil ¢ uma comunidade de professores
e alunos, consagrados ao estudo.

art. 2.° — A Universidade do Brasil tera por finalidades essenciais:

a) o desenvolvimento da cultura filosofica, cientifica, litera-
ria e artistica;

b) a formagdo de quadros donde se recrutam elementos des-
- tinados ao magistério bem como as altas funcGes da vida
publica do pais; :
c) o preparo de profissionais para o exercicio de atividades
que demandam estudos superiores” (12?).

As finalidades universitirias mencionadas por éste Estatuto revelam, em
comparacdo com as do ano de 1931, algumas novidades bem interessantes.
Diz-se que a universidade forma uma comunidade composta de professores e
alunos. Esta concepcdo é nova, inspirada talvez pelo espirito da época, e
marca um passo a mais no desenvolvimento do conceito de universidade,
mesmo se ainda ndo atingir o sentido da antiga “universitas”. Os Estatutos
de 1931 falam somente em ‘“harmonia de objetivos entre professores e estu-
dantes” (12°), ou em “congregar em unidade universitaria” (1*1), quando se
refere a constituicdo da Universidade Brasileira pelas Faculdades. Queremos
supdr se trate realmente de espirito universitario mais acentuado cujo desen-
volvimento é de se desejar cada vez mais. Fala-se, ainda, em “desenvolvi-
mento da cultura filoséfica, cientifica, literaria e artistica”. Esta determinagio
atinge, realmente, o amago do sistema universitirio, ao menos em teoria,
mesmo, se o elemento pratico-profissional ainda predomine. Novidade ainda
é que a mesma Lei etsabelece a formagdo de elementos destinados ao magis-
tério e as altas func¢des da vida publica. A decisio referente ao magistério,
parece inspirada em alta idealidade; tem, entretanto, carater profissional por
se tratar de atividade eminentemente diddtica, como teremos ocasido de vér
ao tratarmos das faculdades de filosofia.

As finalidades universitarias fixadas pela Lei N.” 452 sidio, em compa-
racio com as do primeiro estatuto de 1931, mais precisas e abrangem uns

(129) Lei N.2 452, de 5 de julho de 1937; artigos 1 e 2; citados segundo a Legisla-
¢io Federal do Ensino Superior; Ldigio da Universidade de Siio Paulo; 1939; pg. 186. —
Notz: Em virtude da freqgiiente citagiio da aludida Legislagiio usamos da seguinte abre-
viatura: LFES acrescentando-lhe o respetivo nimero da pdgina,

(130) Decreto N.° 19.851, de 11/4/1931; art, 1; LFES; 5.
(131) Decreto N.° 19.851, de 11/4/1931; ar, 5,1; LFES; 6.
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tantos clementos a mais ¢ reclamados pelo inquérito sdbre o problema univer-
sitdrio levantado em 1920, Podemos, ainda, constatar que a Lei N.° 452 se
move dentro do espirito documentado pela “Exposi¢io de Motivos” que pre-
cede o Estatuto de 1931, Com csta fase atingiu o problema sbébre a esséncia
e as finalidades da Universidade Brasileira determinada solugao seguido de
um periodo de calma de quase nove anos, Em 1946 aotou a Universidade do
Brasil novo Estatuto em que as finalidades universitarias seguem nova orien-
tagado.

Ja foi dito que a Universidade do Brasil conseguiu em 1945 plena auto-

nomia em virtude de que foram elaborados novos Estatutos ¢ promulgados em
1946 ¢ que determinam o seguinte:

“art. 2.° — A Universidade do Brasil tem por finalidades:

a) o desenvolvimento da cultura filosofica, cientifica, literaria
e artistica;

b) a formagdio de quadros donde se recrutem elementos des-
tinados a0 magistério, bem como as altas funcoes da vida

publica do pais;

¢) o preparo de profissionais para o exercicio das atividades
que demandam estudos superiores (Lei N.° 452, de
5/7/1937).

art. 3.° — Para a consecu¢do de seus fins a Universidade do Brasil
mantera estabelecimentos de ensino, institutos de pesquisa e
centros técnico-cientificos e culturais, colaborando, também,
com instituigGes ndo universitarias do mesmo género, no sen-
tido de aperfeicoamento cultural e técnico do pais.

art. 4.° — Os trabalhos da Universidade terdo por base a preservacao
das mais altas expressdes da cultura brasileira, o respeito a
dignidade humana e o fortalecimento dos sentimentos de uni-
dade nacional, visando o desenvolvimento dos novos valores
da cultura, o incentivo para aproveitamento das riquezas do
pais e sua melhor organizagdo econdmica.

art. 5. — A Universidade é uma chlfmdade de pro.fessores e ah'mo.s
em trabalho nas escolas, institutos de pesquisa, centros técni-
co-cientificos e culturais ou servigos complementares” (132)

Pode-se dizer que, em linhas gerais, ficou prevalecen‘do a organizagao da
universidade dada pela Lei N.” 452 e que, por sua vez, & expre“ss‘am(.ente lem-
brada (vide art. 2.°, alinea ¢), Como nnwd.a(’l’es surgem os ““institutos de
pesquisa e centros técnico-cientificos e culturais” que, certamente, devem ser

(132) Estatutos da Univursidade do Brasil; artigos 2.5; DO; 22, de 22/1/1946.



considerados como reflexo da tendéncia geral para a especializagdo. Desta

maneira o espirito universitdrio-cientifico da Universidade do Brasil parti-
CIpa, alivamente, do espirito cientifico universal em sua forte tendéncia
especializagio. F Interessante observar que o Brasil, ciente das riquezas do

pais, se coloca a explorar os préprios recursos de que dispde sob a égide da
orientagiio cientifica universitiria,

Outra novidade devemos, ainda, registrar, a saber, a mengdo do “respeito
A dignidade humana”. O fato de figurar semelhante determinagio num esta-
tuto universitirio poderia causar estranheza. Devemos, entretanto, considerar
que a universidade participa ativamente da vida social, quer nacional, quer
universal, de modo que nela refletirio, necessariamente, os movimentos poli-
tico-sociais (). O presente Estatuto da Universidade do Brasil foi pro-
mulgado em 1946, i.¢, pouco depois da segunda guerra mundial, periodo em
que se luta, antes de tudo, pelo restabelecimento da dignidade e dos direitos
humanos. Por isto nada mais natural que o Estatuto da Universidade do Brasil
mencione, como norma de sua agdo, o “respeito a dignidade humana” parti-
cipando, desta maneira, da luta titdnica do mundo inteiro que encontrou sua
sangdo pela carta internacional referente aos direitos do homem, assinada pela
assembléia das nagGes unidas em 1948. Eis um exemplo vivo de como a uni-
versidade, qual expressdo fiel da vida politico-social da nacdo, participa dos
movimentos gerais e internacionais em prol do reerguimento da humanidade.

Aduzimos, para completar o quadro comparativo das finalidades univer-
sitarias, os respetivos dispositivos dos estatutos de algumas das 12 Universi-
dades, atualmente existentes no pais, i.é, até o ano de 1952, quer federais e
estaduais, quer livres e equiparadas. Excetuamos as trés Universidades Caté-
licas (equiparadas), i.é, de Sdo Paulo, do Rio de Janeiro e de Pérto Alegre,
cujos estatutos sdo considerados mais adiante.

Ocupemo-nos, primeiramente, com os estatutos das Universidades (fede-
rais ou estaduais) da Baia, do Recife, de Sao Paulo, de Minas Gerais, do Rio
Grande do Sul e do Parand (Curitiba). O fato, porém, de algumas das citadas
universidades terem passado, de acérdo com a Lei N.° 1.254, de 4 de dezembro
de 1950 (D. O., 281, de 8/12/1950), para o sistema federal nio lhes alterou
os estatutos no tocante ao nosso assunto.

Conforme os Estatutos da Universidade da Baia, criada pelo Decreto-Lei
federal N.° 9.155, de 8 de abril de 1946, sdao as seguintes as suas finalidades:

“Art, 2.° — Sido Fins da Universidade:

a) ministrar e desenvolver o ensino superior por intermédio
de suas unidades;

(133) Remetemos o leitor benévolo ao artige “Espirito Universitdrio”, da autoria
de ALceu Amoroso Lima, publicado em “Universidade”; Revista de Cultura Universitdria;
Rio de Janeiro; Janeiro de 1948; Ano 1; N.° 1; pg. 5 sqs. — Diz o autor com referéncia
ao assunto: “O espirito universitdrio 6 a meu ver uma simula de cinco
ragdo profissional, investigagio cientifica, cultura geral, agéio politico-
moral”, (pg. 5).

elementos; prepa-
social e apostolado
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b) aperfeigoar a cultura filoséfica, cientifica, literaria e ar-
[} [} [ | 1" i
listica e incentivar a pesquisa” (*3).

Os fing da Universidade do Recife, criada pelo Decreto-Lei N.° 9.388,
de 20 de junho de 1946, sio os seguintes:

“Art. 2° — Os objetivos da Universidade do Recife sdo o preparo e o
aperfeigoamento cultural e técnico de profissionais e pesqui-
sadores nos dominios da filosofia, das ciéncias, das letras e
das artes” (1%9),

Os Estatutos da Universidade de Sio Paulo fixam as seguintes finalidades:

“Art. 1.° — A Universidade de Sdo Paulo, instituida pelo decreto estadual
N.° 6.283, de 25 de janeiro de 1934, tem por finalidade:

1. — formar técnicos e profissionais em atividades com base
cientifica, literaria ou artistica;

2.° — transmitir, pelo ensino, conhecimentos de valor cul-
tural;

3. — estimular a cooperagdo no trabalho inteletual;

4.° — promover a investigacao cientifica e estimular a pro-
dugéo literaria e artistica;

5. — divulgar as ciéncias, as letras e as artes” (139).

A Universidade de Minas Gerais se propoe o seguinte:

“Art. 1.° — A Universidade de Minas Gerais, instituida pela lei estadual
N.° 956, de 7 de setembro de 1927, com séde na cidade de

Belo Horizonte, é uma universidade livre e tem por finali-
dade:

1.° — manter e desenvolver os institutos, que a compgem;
2.° — trabalhar pelo aperfeicoamento do ensino no pais;

3. — incentivar a cultura cientifica, literaria e artistica;

4.° — concorrer para o engrandecimento material e espiritual
da Nagdo” (187),

A Universidade do Rio Grande do Sul, carateriza-se pelas seguintes deter-
minagoes:

(134) Estatutos da Universidade da Bahia; art. 2; DO; 48, de 27/2/1047.

(135) Estatutos da Universidade do Recife; art. 2; DO; 232, de 10/10/1946.

(136) Estatutos da Universidade de Sio Paulo; Ante-projeto aprovado pelo Con-
selho Universitdrio, em sessiio de 16 de janeiro de 1939; art. 1, 1.5,

(137) Estatutos da Universidade de Minas Gerais, aprovados pelo Decreto N.° 167,
de 16 de maio de 1935; Legislagio (Rio de Janeiro — (1940); art. 1; 1-4; pg. 15.
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“Art. 1.° — A Universidade do Rio Grande do Sul, instituida pelo decreto
estadual N.° 5.758, de 28 de novembro de 1934, com séde na
cidade de Pérto Alegre, Estado do Rio Grande do Sul, é uma
universidade estadual e tem por finalidades:

a) manter o ensino dos institutos, que a compoem, e bem
assim qualquer outra modalidade de ensino que se torne
necessiria a plena realizagdo de seus objetivos;

b) promover a realizagio da pesquisa cientifica nos dife-
rentes setores culturais em que se desdobre o ensino que
ministra;

c) facilitar a educag@o fisica de seus alunos e aperfeigoar-
lhes a educacio moral e civica;

'd) promover a difusdo das ciéncias e das letras, e ainda
realizar quaisquer outras medidas que possam concorrer

para o aperfeicoamento do ensino no pais e o engran-
decimento da cultura nacional” (128).

A Universidade do Parand (Curitiba) tem a seguinte orientacio:

“Art. 1.°— A Universidade do Parana, fundada a 1.° de abril de 1946,
pelo Decreto-Lei n.” 9.323, de 6 de junho de 1946, na cidade
de Curitiba, Estado do Parana, é uma Universidade livre e
equiparada, e tem por finalidades:

a) manter e desenvolver o ensino nos institutos que a com-
poem;

b) trabalhar pelo aperfeigoamento do ensino no pais;

c) incentivar a pesquisa e a cultura cientifica, literaria,
filosofica e artistica;

d) concorrer para o engrandecimento material e espiritual
da Nagao” (1").

Tomando em consideragio as diversas finalidades propostas pelas diver-
sas universidades supra citadas, passaremos a classifici-las e a compara-las,

(138) Estatutos da Universidade do Rio Grande do Sul; art, 1; a-d,

(139) Estatutos da Universidade do Parand (Curitiba); art| 1; a-d; (Anudrio da
Universidade do Parand; 1946/47; Curitiba,
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quer enire si mesmas, quem com os eslatutos da Universidade do Brasil refe-
rentes aos anos de 1931, 1937 ¢ do 1946, (119)

1 — Incentivo dos interésses culturais e cullurais-praticos:

1 — colaborar na realizagio de trabalhos de ordem cultural:
1931; Py

2 — pesquisn cientifica; 1931; B; R; P; RS; C;

3 — desenvolvimento da cultura filoséfica, cientifica, literaria e
artistica: 1937; 1946; B; R; P; M; C;

4 — preparo de profissionais que exigem preparo técnico-cien-
tifico: 1931; 1937; 1946; R; P

5 — formagdo de elementos destinados ao magistério: 1937; 1946;

6 — formagdo de elementos que se destinam as altas fungGes da

vida publica do pais: 1937; 1946;
7 — transmitir e ministrar o ensino superior: B; P; M; RS; C;

8 — harmonizar os objetivos e interésses

entre professores e estu-
dantes; 1931; 1937;

II — Institutos especiais:

1 — Institutos de pesquisa: 1946;
2 — Centros técnico-cientificos e culturajs: 1946;

3 — Colaboracdo com instituicées nio universitarias do mesmo
género para aperfeicoamento cultural-técnico do pais: 1946;

III — Atividades universitdrias gerais (e sociais) :

1 — em beneficio da cultura nacional: 1931;

2 — ampliar as relagdes e intercimbio com universidades estran-
geiras: 1931;

3 — difusdo das ciéncias, letras e artes: P; RS;

4 — engrandecimento material e espiritual da Nagdio: M; C;

(140) A fim de facilitar a classificagio usamos da seguinte nomenclatura: os néme-
ros apostos aos vdrios itens, i,6, 1931, 1937 ¢ 1946, se referem aos anos da publicagio dos
varios Estatutos da Universidade do Brasil.

_ — Os Estatutos das demais Universidades
obedecem s seguintes ahreviaturas:

B — Bahia M — Minas Gerais
R — Recife RS — Rio Grande do Sul
P — Séo Paulo C — Parand - Curitiba
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*9 — facilitar a educagiio fisica ¢ aperfeigoar a educagido moral e
civica: RS;

6 — preservagio das mais altas expressics da cultura brasileira:
1940;

I

respeito & dignidade humana: 1946;

8 — fortalecimento dos senlimentos de unidade nacional, visando
o desenvolvimento dos nossos valores da cultura: 1946;

9 — aproveitamento das riquezas do pais e sua melhor organiza-
¢do econdomica: 1946.

Do quadro comparativo podemos concluir para delerminado equilibrio
entre os interésses culturais propriamente ditos e os interésses culturais-pra-
ticos. Aquéles sdo afirmados pelas diferentes universidades por 15 vézes, ao
invés que éstes o sdo por 16 vézes como pode ser verificado pelas anotagdes
apostas aos itens I, 1-3 e I, 4-8, respetivamente, do quadro comparativo. As
enumeracoes contidas nos itens II e III e suas respetivas subdivisées ndo devem
ser levados em tanta consideragdo por dependerem antes de outros fatores
(situagGes econdmicas, iniciativas de cariter social etc.) do que de esforcos
puramente espirituais, inteletuais e culturais.

E de notar que o equilibrio entre os interésses culturais e culturais-prati-
cos resulta de consideracgdes, antes de tudo, ideolégicas sendo que a realidade
apresenta aspeto diferente, quer dizer, que a tendéncia cultural-pratica sobre-
puja a tendéncia puramente cultural. Convém lembrar que as finalidades da
universidade representam ideais e estimulos que orientam e incentivam as
atividades universitdrias. A realizagdo cada vez mais perfeita dos ideais-fina-

Concluindo chegamos ao resultado de que as universidades brasileiras re-
presentam na realidade tipo mixto (com forte tendéncia ao pragmatismo utili-
tario) por melhor corresponder as condigbes concretas da nossa existéncia e
que, com o tempo, podera ser desenvolvido a favor das finalidades puramente
culturais. Possibilidades que favorecem &ste desenvolvimento foram conce-
didas pelo Decreto-Lei N.° 8.393, de 17/12/1945, que concede autonomia
administrativa, financeira, didatica e disciplinar, & Universidade do Bra-
gil (*#1). As demais universidades poderdo organizar-se de acordo com o
mesmo Decreto-Lei, uma vez que o Conselho Nacional de Educagdo lhes con-
ceda reconhecimento e equiparagio, “respeitadas, em qualquer caso, as exi.
géncias minimas do Estatuto da Universidade do Brasil” (142).

Nos tltimos anos foram criadas trés Universidades Catélicas livres, reco-
nhecidas e equiparadas pelo Govérno Federal. Sao as Universidades de Sao
Paulo (1946); do Rio de Janeiro (1946) ; e do Rio 'Grunde do_ Sul — Pérto
Alegre (1948), das quais as de Siio Paulo ¢ do RIO. de Janeiro gozam do
reconhecimento pela Santa Sé, razio pela qual lhes foi concedido o titulo de

(141) DO; 287, de 20/12/1945,
(142) Decreto-Lei N.° 8.393; art, 28; vide DO; 287; de 20/12/1945.
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Pontificia Universidade. 15 intcressante ver como estas trés institui&"?es se
enquadram, baseadas nos principios cristiio-catélicos, orginicamente no sistema
universitdrio brasileiro. Os ideais ¢ as finalidades especificas de cada uma
destas Universidades apresentamos para seu conhecimento e comparagdo com
as finalidades das demais universidades.

A Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, fundada a 13 de agbsto
de 1946 e equiparada pelo Decreto-Lei N.° 9.632, de 22 de agdsto de 1946,
se propoe as seguintes [inalidades:

“Art, 2° — Tem a (Pontificia) Universidade Catélica de Sao Paulo por
finalidades:

a) manter e desenvolver a educacdo e a instrucdo nas insti-
tuigdoes que a compdem;

b) empenhar-se pelo aprimoramento da educagdo no pais;

c¢) estimular a investigacao e a cultura religiosa, filoséfica,
literaria, artistica e cientifica;

d) contribuir para a formacdo de uma cultura superior,
adaptada as realidades brasileiras, e informada pelos
principios cristdos e as diretrizes pontificias; :

e) contribuir para o desenvolvimento da solidariedade hu-

mana, especialmente no campo social e cultural, em defe-
sa da civilizacdo crista” (143),

A (Pontificia) Universidade Catélica do Rio de Janeiro, reconhecida pelo
Govérno Federal nos térmos do Decreto-Lei N.° 8.681, de 15 de janeiro de
1946, tem por finalidade:

AT 10—

1) promover as ciéncias, as letras e as artes;

2) manter e desenvolver o ensino nos institutos que a com-
poem;

3) dar a juventude formagio integral, de acdérdo com a
doutrina catélica, a fim de prepara-la ao perfeito cum-

primento de seus deveres para com Deus, a Igreja e a
Patria.

Art, 2.° — A (Pontificia) Universidade Catélica do
tituida por deliberag¢iio do Primeiro Con

leiro, destina-se a ser centro
lica™ (144),

Rio de Janeiro, ins-
cilio Plenario Brasi-
nacional de cultura caté-

(143) Estatutos da (Pontificia) Universidade Catélica de Sio Paulo: 2
DO; 204, de 5/9/1946, e Sdo Paulo; art. 2, a-c;

(144) Estatutos da (Pontificia) Universidade Catélica do Rio d iro: 2
e art, 2; vide DO; 243, de 23/10/1946, e Janeiro; art, 1, 18
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. A Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (Pérto Alegre), reconhe-
cida pelo Govérno Federal conforme Decreto N.° 25.794, de 9 de novembro
de 1948, se propde o seguinte:
ks

113 L 3 . .
Art, 4.° — Siio fins da Universidade:

[\] . -
1.° — manter ¢ desenvolver a instrugio e a educagdo nos
estabelecimentos que a compdem;

0 . - ’
2.° — empenhar-se pelo aprimoramento da educagio no pais;

3.° — promover a investigagdo e a cultura filoséfica, litera-
ria, artistica, cientifica e religiosa;

4.° — contribuir para a formagdo de uma cultura superior,
adaptada as realidades brasileiras e informada pelos
principios cristaos;

5.° — contribuir para o desenvolvimento da solidariedade
humana, especialmente no campo social e cultural, em
defesa da civilizagao” (149).

O artigo 3 do mesmo Estatuto declara ainda, expressamente, que a Uni-
versidade Catdlica do Rio Grande do Sul se destina “a ser centro de cultura

catolica...” (149).

A fim de ganharmos visio de conjunto mais pormenorizada sobre as
finalidades das trés Universidades Catélicas apresentamo-las no seguinte qua-

dro: (147)
1 — Atividades universitirias diddctico-gerais:

a) manter e desenvolver a instrugdo nos varios estabelecimentos:

CP; CRJ; CRS;
11 — Atividades universitdrias diddctico-especiais:

a) promover as ciéncias, as letras e as artes: CRI;

b) promover (estimular) a investigagiio e a cultura religiosa,
{ilosofica, literdria, artistica e cientifica: CP; CRS;

(145)-(146) Estatutos da Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (Pdrto Ale
gre) ; artigos 3; 4,1-5; vide DO; 260, de 10/11/1948.

(147) Com o intuito de facilitar a classificagiio e indicagdo das diferentes Universi-
dades, aposia aos vdrios jtens, usamos das seguintes abreviaturas:

CP — Pontificia Universidade Catblica de Sio Paulo,

CRJ — Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,

CRS — Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (Pdrto Alegre).
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¢) formagio de uma cultura superior, adaptada is realldm.les }3ra-
sileiras, informada pelos principios cristiios e as diretrizes
pontificias: CP; CRS;

d)  Universidade — centro nacional de cultura catélica: CRJ ; CRS;

11 — Anividades universitirias educacionais e sociais:

a) aprimorar a educagiio no pais (em geral) ; CP; CRS;

b) formagdo integral da juventude, de acérdo com a doutrina
catélica (em especial), a fim de preparé-la ao perfeito cum-
primento de scus deveres para com Deus, a Igreja e a Pétria:

CRJ;

c) desenvolver a solidariedade humana, especialmente no campo
social e cultural, em defesa da civilizagao crista: CP; CRS.

Um retrospeto sébre os varios elementos constantes do quadro acima faz
reconhecer, em linhas gerais, larga coincidéncia entre as finalidades das uni-
versidades catélicas com as demais universidades, excetuando-se as finalidades
que distinguem aquelas em virtude de seu carter de universidades essencial-
mente catdlicas. Assim verificamos: '

1)

2)

3)

4)

que existe relativa concordincia entre as finalidades didaticas de
todas as universidades do pais, sendo que as universidades catélicas
salientam, de modo especial, a investigacdo e cultura religiosa, filo-
sbfica, literaria, artistica e cientifica. — O Estatuto da Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro fala neste particular, so-
mente em promover as ciéncias, as letras e as artes, ao invés que
os Estatutos das Universidades Catélicas de Sdo Paulo e do Rio
Grande do Sul falam, expressamente, em estimular ou promover a
investigacdo, a cultura religiosa, filoséfica, literaria, artistica e cien-
tifica. — Este assunto sera, ainda, objeto de consideracdes, como o
veremos mais adiante,

que se empenham, largamente, pelo desenvolvimento e aprimora-
mento do ensino;

que desejam contribuir para a formagio de uma cultura superior,
adaptada as realidades brasileiras ¢ informada pelos principios cris-
taos e diretrizes pontificias;

que as finalidades técnico-profissionais nio sio expressamente men-

cionadas, supondo-se, talvez, estejam incluidas, de modo geral, no
desenvolvimento da cultura superior;

que ¢ atribuido valor todo especial ao trabalho educacional, orien-
tado pelos principios da doutrina catélica para perfeito cumprimento
dos deveres para com Deus, a Igreja e a Patria, visando, declarada-
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mente, o desenvolvimento da solidariedade humana, especialmente,
no campo social ¢ cultural, em defesa da civilizagio cristd de acdrdo

com a agao sovial catdlica e das enciclicas pontificias,

. Dt:sla maneira as Universidades Catélicas desempenham fungio de alta
mportancia que sempre caraterizava a lgreja através dos tempos, i.é, a luta
pela lll‘ernrquiu dos valores élico-morais, sociais e culturais, constituindo ba-
luarte inexpugndvel, principalmente, quando se operam conflagracdes de tdda
a espécie (M%), A Igreja e as instituigdes sociais e culturais, por ela inspira-
das, cumprem com uma finalidade que corresponde a sua alta missdao e que
cabe a qualquer poder publico (1),

Esta finalidade corresponde, “mutatis mutandis”, ao espirito da “Expo-
sicio de Motivos”, que precede os Decretos N.”" 19.850; 19.851 e 19.852,
que diz, que a universidade é “uma familia inteletual e moral” e que exerce
no meio social “uma larga, poderosa e autorizada funcdo educativa™ (13°).

Outra fungdo educativa da Universidade consiste em que “se destina a

dilatar os beneficios da atmosfera universitaria aqueles que nio se encontram
diretamente associados & vida da Universidade... para elevar o nivel da
cultura geral do povo” (1%'). Desta maneira a Universidade se integra “na
grande funcdo educativa que lhe compete no panorama da vida contempora-
nea (1°?), a que acrescentamos, que a Universidade Catélica mira, para fazer
jus a um dos seus mais nobres propdésitos, além da vida contemporanea e
terrestre, a vida futura e celeste.

Palavra esclarecedora devemos acrescentar, ainda, referindo-nos a distin-
cdo entre “promover as ciéncias...” e “estimular ou promover a investiga-
¢ao...”, propriamente ditas.

A Universidade Catolica do Rio de Janeiro, fala, de modo geral, em
promover as ciéncias, ao invés que as Universidades de Sao Paulo e do Rio
Grande do Sul falam, expressamente, em estimular e promover a investigagao.
Em que sentido promover a ciéncia e estimular e promover a investigagao,
dando importancia a investiga¢do, coincidem ou nio, é, talvez, questdo de
palavras.

Devemos, entretanto, considerar o assunto em seus principios, retomando
idéias ventiladas na 1.* parte do presente estudo, em que se colocou o seguinte
problema: Uma universidade ou uma e outra faculdade deve ser ou nao insti-
tuto de investigacio cientifica que se dedica a pesquisa das verdades funda-

(148) Vide LeoneL Franca; A crise do mundo moderno; Rio de Janeiro; 1942.

(149) Remetemos, nesta altura, o leitor a terceira Carta Pastoral: “Instituigdo e
glorificar;ﬁu da Pontificia Universidade Catélica de Siio Paulo” do Em.™® Snr. Cardeal
Arcebispo de Sio Paulo e Griio Chan(.ze]czr Dom Cfu'ios' Carl‘l,lelo de Vasconcellos Mo.tta,
principalmente, no gue res;.neitu. i “Mlssefol d,‘f Universidade™; 1947; pg. 16 sqs. Vide,
também, Pastoral; “Pré-Universidade Catélica™; 1946.

(150) OUB; 4,

(151) OUB; 4.

(152) OUB; 4.
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mentais ou que se limila a ser, em primeiro ]ugﬂll;gl transmissora de cultura,
. ] [
como opina LEoNEL Franca, (falecido em 1948, (*%)

LroNEL FrANCA, co-fundador ¢ Reitor benemérito da Pnnt'ificia Univer-
sidade Catélica do Rio de Janciro ¢ membro do Conselho Nacional de.Edu-
cagdo, influiu, em virtude de sen vaslo ¢ solido saber, l_qrgﬂmcnte na orienta-
¢iio da referida universidade. Em sua alocugiio, proferida na hora da solene
instalagio das Faculdades Catdlicas (do Rio de Jﬂnle?)u em 1941, declarou
LEONEL FRANCA, positivamente, que “a Universidade é essencialmente frans-
missora de cultura’ (154),

s . 14 2
A razio mais profunda encontra FRANCA no “problema da cultura” e
*problema humano”, i.é, “problema da realizagao integral do homem” (155)
que assim explica:

2

“A fundagdo de uma Universidade marca uma data na histéria de um
povo; a fundagio de uma Universidade Catélica surge, como os esplendores
e as esperancas de uma aurora, na vida de um povo cristao” (1%%). Esta
verdade evidencia-se a luz por muitos fatores e “apresenta-se com singular
brilho a luz do mais atual e complexo dos problemas: o problema da cultu-
ra” (1°7), que LEONEL FrANcA designa como “provlema humano” e “pro-
blema da realizagdo integral do homem™ (1%8).

O homem em comparagdo com o animal, tem histéria. “E esta histéria
deve coincidir com o progresso na realizagio de si mesmo” (15?) no tocante
a matéria e ao espirito. Por esta razdo, o homem tem que cumprir com uma
missdo na terra: “missdo a que éle se ndo pode furtar sem negar a si
mesmo”’ (109),

“Cumpre-lhe desenvolver a sua inteligéncia com a conquista da realidade
na variedade inesgotavel de seus segredos: missdo da ciéncia. Cumpre-lhe
dominar as resisténcias da matéria e subjugar as suas energias, modelando o
mundo segundo as préprias necessidades ou plasmando-o para exprimir a
beleza de seus ideais; fungdo das técnicas e das artes. Cumpre-lhe praticar o
bem governando os préprios atos em harmonia com as exigéncias da razdo,
na coeréncia de uma vida interior pacificada: aspiracio continua da moral.
Cumpre-lhe por iiltimo estreitar as suas relagées com Deus,. Principio e Fim
de todo o ser, alimentando esta vida divina, razio suprema de nossa exis-

(153) Pe. LeoneL Franca, S.J.; Faculdades Catélicas; Revista “A Ordem”; Rio
de Janeiro; 1941; pgs. 313-333, principalmente, pg. 319.

Nota: Para facilitar a citagio do mencionado trabalho usamos da seguinte abreviatura:
FC, acrescentando-lhe o respetivo niimero da pdgina.

(154) FC; 319,
(155) FC; 317,
(156) FC; 317,
(157) FC; 317,
(158) FC; 317,
(159) FC; 317,
(160) FC; 317.
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téncia ¢ resposta ds mais profundas lendéncias da nossa alma em busca de
felicidade: missiio sublime da religifio™ (1%1).

“Este aperfeigoamento do homem, em todas as diregoes de suas miltiplas
possibilidades: eis a cultura”™ (192), Considerando a cultura de uma nagéo,
ainda, em seus aspetos estilico e dinamico, conclui Franca dizendo que a
cultura, em seu aspeto total, ¢ um “problema do aperfeigopamento humano,

da realizagiio de todas as potencialidades depositadas por Deus na nossa natu-
reza’ (193),

“Na constituigio e defesa e enriquecimento déste grande tesouro da
cultura ja nio é dificil situar com precisio a fun¢do da Universidade” (1%4),
com que FRANCA atinge o cerne da questdo levantada a respeito da natureza
da Universidade.

“Nao direi, a rigor, que a Universidade é por esséncia criadora de cultura,
ainda que possa contribuir e de fato contribua para ésse fim. Se assim fora,
nao seria essencial a uma Universidade ter alunos.

Criadores de cultura, sdo os homens privilegiados a quem a Providéncia
confiou a missdo de iluminar, iniciar e abrir caminhos na historia” (7).

FrAaNCA mostra, em seguida, no dominio religioso, no campo da arte, das
ciéncias e nos setores politico-sociais as atividades de alguns espiritos privile-
giados e conclui que “ndo é missdo da Universidade formar éstes pioneiros
da cultura, cujo aparecimento se subtrai ds nossas leis e previsdes de curto
alcance” (166), '

A descricao dos “criadores de cultura”, dada por LENEL Franca, como
omens privilegiados a quem a Providéncia confiou a missdo de iluminar
“h privilegiad q Provid f de il .
iniciar e abrir caminhos na histéria”, cujo “aparecimento se subtrai as nossas
leis e previsdes de curto alcance”, coincide, exatamente, com o que se entende
por génio. :

“Génio é o mais alto grau da poténcia intelelual que se distingue
por sua originalidade de intui¢do, de combinagdo (fantasia), de produgdo
criadora e de apresentagdo. (1%7). ‘

i énie”, diz K “est le talent (dont naturel i dicte la régle d

Le génie”, diz Kant, “est le talen ont naturet) qui dicte la regle de
Part; mais le talent, la faculté innée de production de l'artiste appartient a

(161) FC; 317/318,
(162) < FC; 318,
(163) TFC; 318,
(164) FC; 318,
(165) FC; 318,

(166) FC; 319.

(167) HENRIQUE SCHMIDT; Philosophisches [land\\:oe}'terbuch — (Diciondrio manual
de filosofia) ; 92 Ed.; Editora Alfredo Kroener; Leipzig (1934)); palavra: “Genie”
(f,g, 211),.. vide: F, J, CALDAS AULLTE; Diciondrio Contemporineo da Lingua Portuguesa;

Lisboa; 1948; palavra: “Génio"; I, 1365.
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la nature; on pourrait done s'exprimer ainsi: le génie CSl‘]ﬂ duipo,mhgn 1];:;“88
de Tesprit (ingenium) par laquelle ln nature donne ses régles a Iart” (198),

Posto o grande interdsse que o proflema merece, ﬂp’rcs_'/cnla’mOS, am-da, 0s
seguintes esclarccimentos: “Génio (genius, ingenium, génie) é uma disposi-
¢ito espiritual (geistige Begabung), primordial e nalural' que nido pode ser
adquirida por exercicio e aprendizagem, ¢ que excede muito o estado normal

(de uma pesséa) ; do mesmo modo & chamado génio quem possui esta qualg-
dade.

O génio possui forgn extraordindria de intui¢do espiritual, dispoe de uma
poténcia tdda especial de intuigdo de conexos; dispde, igualmente, de extraor-
dindria fantasia (imaginagiio) criadora e inventiva, aliada a uma produgio
e apresentacdo originais do imaginado e do inventado.

Existem, também, génios de- ordem inteletual e de ordem pratica. No
sentido restrito, porém, devemos procurar o génio, principalmente, no setor
da arte. As concepges do génio surgem, freqiientemente, do “inconscientef’,
quer dizer, as concepgies impdem-se (como que naturalmente) ao génio
sem que repare donde provém as “exuberdncias das visGes”. Entretanto, a
elaboracdo das criagGes intuitivas sequer muita reflexao, método e exercicio.-

(168) EmanueL Kant; Critique du Jugement; traduit de I’allemand par J. Gibelin;
Paris; 1946; § 46; 49,

Nota: Para melhor esclarecimento da defini¢io do “Génio” dada por Kant e aplicada
por éle A arte, apresentamos do mesmo autor, ainda, o seguinte:

“....suivant la signification du mot adoptée ici, les beaux-arts doivent étre néces-
sairement considérés comme des arts du génie... Mais comme sans régle antérieure un
produit ne serait étre artistique, il faut que la nature donne la régle d’art an sujet
lui-méme (dans la concordance de ses facultés), c’est-d-dire que les Beaux-Arts ne
seraient étre que le produit du génie.

On voit par la: 1.° Que le génie est le talent de produite ce dont on ne saurait donner
de régle déterminée, mais ce n’est pas I’aptitude 3 ce qui peut étre appris d’aprés une
régle quelconque, dans son premier caractére, c’est 1'originalité.

2.° Que ses productions, car I’absurde aussi peut &tre original, doivent en méme temps
étre des modeles, c¢’est-a-dire &tre exemplaires; par suite, n’étant pas des oeuvres d’imita-

tion, elles doivent étre proposées a 1’imitation des autres, c’est-a-dire leur servir de mesure
ou de régle critique.

3.° Que lui-méme ne peut indiquer scientifiquement comment il réalise son oeuvre,
mais qu’il donne, en tant que nature, la régle; donc 1'auteur d’une oeuvre qu’'il doit a
son génie, ne sait pas lui-méme d’ot1 lui viennent les idées et il ne dépend pas de lui d’en
concevoir a volonté ou d’aprés un plan, ni de les communiquer a d’autres dans les pres-
criptions qui les mettraient 4 méme de produire de semblables ouvrages. (C’est pourquoi
eans doute le mot de génie est dérivé de genius, I’esprit particulier attribué i un homme-
4 sa naissance pour le protéger et le conduire et qui lui inspire ces idées originales).

4.° On voit aussi que la nature se sert du génie pour prescrire des
non a la science, et cela seulement 8'il s’agit des beaux-arts.” (§ 46).

“Si aprés ces analyses nous en revenons A la définition que nous avons donnée du
génie, nous voyons; 1.° que c'est 14 un 1alent pour 1'art non pour la science car celle-ci
doit étre précédée par des régles clairement connues qui en détermine nécessairement la. ‘
méthode; :

2.° qu’en tant que le talent pour 1'art il suppose un concept déterminé de la produc-
tion, une fin, donc 1’entendement, mais aussi une représentation (quoique indéterminée)
de la matiére, c’est-d-dire de l'intuition pour présenter ce concept, par suite un rapport.
de ’imagination a I’entendement;

régles & ’art,

i B S



(_) geénio, também, necessita de cultivo e disciplina, A transmissio da genia-
lidade, contririo ao talento, por hereditariedade é rara” (19),

:} descrigio dos “crindores de cultura” dada por LEONEL FRANCA e as
exposigoes sdbre o génio evidenciam perfeita concordincia, de modo que
estamos de acérdo com FrANcA quando opina nio ser da alada da universi-
dade “criar” génios. — Pergunta-se, entrelanto, se 0 génio por ser génio nao
necessite de certa formagiio cscolar o que sdmente possa redundar em seu
beneficio. As experiéncias psicolégicas demonstram, suficientemente, o perigo
que o geénio corre, quanto & integridade do “Eu psicolégico”, faltando-lhe o

“bonum disciplinae spiritus”, fruto indiscutivel de bda formagdo e disciplina
escolares.

Pergunta-se, pois, qual a funcdo da universidade, propriamente dita, ou
por outra, em que consiste sua esséncia?

LEONEL FRANCA afirma que “a universidade é essencialmente transmissora
de cultura” ligado ao problema da cultura” como “problema humano”, i.é,
como “problema da realizagdo integral do homem” e explica: “A universi-
dade é essencialmente transmissora de cultura. Por isso é que, ao lado de um
corpo docente lhe é essencial um discipulado vivo... As geragdes dos mestres,
isto &, a geragio dos que assimilaram, nos limites de suas especialidades, todas
as riquezas culturais de uma época; a geragdo dos alunos, isto &, dos que
prestes a langar-se na atividade plena desejam entrar na posse dos tesouros

3.° qu’il se montre moins dans I’exécution de la fin proposée, dans la présentation
d’un concept déterminé, que dans 1’exposition ou ’expression d’idées esthétiques qui
renferment une matiére abondante utile a cette fin et représente par suite 1’imagination,
libérée de toute direction normative, mais cependant propre a la présentation du concept
donné; j

4.° gu'enfin la finalité spontanée, intentionelle, subjective, dans le libre accord
de I'imagination avec la légalité de 1’entendement, suppose un rapport et une disposition
des facultés tels qu’aucune obéissance a des régles scientifiques ou d’imitation mécanique
ne saurait les produire et qui ne peuvent naitre que de la nature du sujet.

Ceci posé, on voit que le génie est l'originalité exemplaire des dons naturels d’un
sujet dans le libre usage de ses facultés de conaissance. Ainsi, I'oeuvre du génie (d’aprés
ce qu'il faut attribuer dans cette oeuvre au génie et non a quelque étude possible ou
i I’école) est un exemple, non pour &tre imité (car alors s’évanouirait le génie qui est dans
I’oeuvre et qui en constitue 1’dme), mais pour faire naitre 4 sa suite un autre génie, en
éveillant en lui le sentiment de son originalité proprie et en 1’excitant & exercer son art
en toute indépendance des régles, en sort que de I'exemple donné par le talent il résulte
pour I’arte une régle nouvelle, Le génie est un favori de la nature et il en parait rarement;
¢’est pourquoi son exemple produit une école pour d’autres bons esprits, c’est-A-dire un
enseignement méthodique d’aprés des régles, dans la mesure ol 1'on en a pu extraire de
ces oeuvres de D’esprit et de leur originalité; et pour ceux-la donc ’art est une imitation
dont la nature a donné les régles par le moyen du génie” (§ 49).

Vide, também, Jamme Barmes; F1 Critério; cap. XVIII, La invencion; pg. 196 —
Obras completas del Dr. D, Jaime Balmes; Edicién P, Igndcio Casanovas, S.J.; vol. XV;
Barcelona; 1925. — Tradugiio Portuguesa: Arlindo Veiga dos Santos — J, P, Galvdao de
Souza; O Critério; Editora Anchieta; Sio Paulo; 1948,

(169) Eislers Handwirterbuch der Philosophie — (Pequeno Diciondrio de Filosofia
de Eisler); 22 Ed. de Ricarpo MiULien-Fremenrers; Berling 1922; palavra: “Genie”;
pgs. 238-239. — O leitor encontrard nesta fonte abundante indicagdio de literatura sdbre
o assunto.
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de cultura que Thes pode oferceer o meio social em que vio irradiar com vigor
e energia de jovens n sua agiio focunda” (1199,

= il e

A missdo universitiria & formar o home
Do tipo superior de homens que formarem éstes centros de estudos elevados
dependerd o nivel de cultura de uma nagiao, a solidez e eficiéncia de suas insti-

tuigoes, a riqueza de valores que cla poderd oferecer aos seus filhos para
expansiio de sua humanidade” (172)

A servico desta ideolo
lica e consente em que ui

i ?
m superiormente culto” ('),

gia coloca Franca a fungio da Universidade Caté-
ma “Universidade Catélica ndo é centro de estudos
em que se corlam as legitimas liberdades de investigagdo e se substituem pela
accitagio dos dogmas os processos da ciéncia. Nio, A Igreja, nos seus ensi-
namentos mais solenes do Concilio Vaticano, reconhece a justa autonomia dos
métodos, nos dominios das vérias disciplinas. O sabio catélico tem uma con-
fianga inabalavel na coeréncia total da verdade; todos os métodos que a ela
podem levar, éle os segue com uma fidelidade religiosa. .. curiosidade infati-
gavel, convicgdo profunda da intangibilidade das coisas, respeito inviolavel
aos processos logicos que levam a conquista da verdade, bem divino — eis
a atmosfera que se respira numa universidade catélica” (A1),

Salientando, mais uma vez, a formagdo do homem integral, i.é, a “reali-
zacdo integral do homem”, como “problema da cultura”, em todos os setores
da vida religiosa, moral e cientifica pela universidade catélica, conclui FrRanca
dizendo: “Se a cultura é realizacio integral da verdade na vida, uma Univer-

sidade Catélica por sua prépria nalureza acha-se singularmente aparelhada
para concretizar-lhe o ideal” (174),

Conhecidas as opinides de LEONEL FraNcA sébre o espirito da Univer-
sidade Catolica, podemos compreender porque os Estatutos da Pontificia Uni-
versidade Catélica do Rio de Janeiro realgam, particularmente, a formacao
integral da juventude, em que a Universidade desempenha mais fungdo geral
de transmissora de cultura do que de investigadora cientifica.

Devemos, entretanto, encarar o problema da natureza da Universidade
sob ' outro ponto de vista completando-lhe seu aspeto e o que faremos de

acordo com as magistrais exposicoes do Snr. Professor Dr. LEONARDO Van
AckER sobre “A Esséncia da Universidade Catélica” (173) ;

., (170) . FC; 319,
(171) FC; 319,
(172) FC; 319.°

(173) FC; 319/320. — Nota: cfr. D. Bepa Krusk, O.S.B.; Discurso de saudagio
ao exmo. Snr. Arcebispo Metropolitano D, José Gaspar de Affonseca e Silva por ocasido
da outorga a S. Excia. Revma. do diploma de “Professor honoris causa” pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sio Bento — S. Paulo, em a “Revista da Faculdade de
Filosofia de Sdo Bento” — S. Paulo; Nov. de 1944; Anos III/IV: N.°* 3/4; pe. 9.

(174) 'TC; 320/321.

(175) Dn. LeoNarpo VAN Acker; A Esséncia da Universidade Catdlica; aula
inaugural proferida por ocasifo da abertura solene dos Cursos da Pontificia Universidade
Catélica de Sio Paulo; em 7 de margo de 1947; vide Anais da Pontificia Universidade
Catélica de Sio Paulo; anos 1947/1948; pg. 35; citado “ad instar manuscripti”.
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“oo Resla, porém, saber se o tipo de Mestre universitario visado &
simples transmissor ou, tambhéwm, produtor de ciéneius. Creio ... ., ter sido em
todos os tempos éste tiltimo, Ficirre ¢ PAULSEN contestam-no para a universi-
dade de tradigio medieval, mas o sun objegiio labora em equivoco. Cumpre
distinguir dois semtidos dn produgio cientifica, conforme os dois aspetos
revestidos pela ciénein,  Pois, cmbora 16da a ciéncia tenha um aspeto de
pesquisa ¢ outro de sislemalizagiio, hi um grupo de ciéncias predominante-
mente raciocinativas, como a leologia, a filosofia, a légica, as matematicas;
ao lado de outro grupo de ciéncias preponderantemente experimentais ou
heuristicas, como as ciéncias [isicas, biologicas, histéricas e filolégicas. Pro-
duzir ciéncia no primeiro grupo é sobretudo melhorar a sistematizagio, refor-
car a demonstra¢iio e estender os consectarios de verdades ji supostas ou
adquiridas. Produzir ciéncia no segundo grupo é principalmente pesquisar e
descobrir verdades novas ou inéditas.

Na universidade medieval, em que reinavam a' teologia e a filosofia, visa-
vam as “disputationes” preparar o cientista sistematizador, sabendo aplicar
logicamente os principios a conclusées controvertidas. Basta lembrar o glo-
rioso Tomés de Aquino, o rei da sistematizacdo teologica. Sem divida, S.
Tomas era um génio, mas quem dird que nada aprendeu dos mestres ?

Na universidade moderna, em que predominam as ciéncias positivas, pre-
tendem os “seminarios” € os “laboratérios” treinar o cientista pesquisador.
E assim que a universidade germanica se tornou o berco da filologia clssica
ou “Altertumswissenschaft”. O érro de Fichte e Paulsen consiste em con-
ceber unilateralmente a ciéncia, conforme o padrdo heuristico ou experimen-
tal. Em todos os tempos, o ideal do mestre universildrio nao tem sido o de
simples transmissor, mas sim também de produtor de ciéncia” (1*°).

Pelo que ficou exposto, julgamos o assunto suficientemente esclarecido.
Ambas as consideragdes ndo se excluem, pelo contrario, elas se completam
sendo que “o ideal do mestre universitirio” e com éle a funcdo da universi-
dade “ndo tem sido o de simples transmissor, mas sim também de produtor
de ciéncia”. : !

A maior parte das universidades coloca, do ponto de vista teérico e ideo-
logico, o carater cientifico em primeiro plano. Considerando, porém, sua
posigod real, devemos forcosamente admitir que se trata de um tipo univer-
sitario misto em que o lado pratico predomina fortemente. Com o tempo o
desenvolvimento organico fari encontrar o justo equilibrio entre a orientacio
cientifica-cultural e profissional-lécnica. — Decretos e sangdes categoricas nio
resolverdo o problema; se muito poderdo chamar a atengiio sdbre a questdo.
Contudo, as circunstincias reais devem ser tomadas em consideragio sem per-
der de vista o ideal a ser alcancado um dia. — Se, quanto a maior ou menor
aproximaciio do ideal universitirio, existem variagGes entre as universidades
nacionais, encontramo-las, do mesmo modo, entre as universidades do tipo
europeu, Tudo dependerd, em tltima analise, da consciéncia e da vontade
firme dos responsaveis, inclusive, dos professores e dos alunos, até que ponto
o verdadeiro ideal de universidade se torna realidade,
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A FACULDADE DE FILOSOFIA, SUA NATUREZA E FINALIDADE
M PARTICULAR

Posto o conhecimento do desenvolvimento das Universidades Brasﬂel.rasg
bem como das suas finalidades, aproximamo-nos das faculdades que compdem

o todo da universidade. Dedicaremos nossa atengilo, exclusivamente, as facul-
dades de (ilosofia,

A importancia capital que as faculdades de filosofia desempenham no
sistema universitdrio ficou esclarecido na 1.° parte do presente estudo. Pode-§e
dizer que, via de regra, nio existe nenhuma universidade que nao deseja
desenvolver valores culturais de natureza filoséfica, literaria e artistica. Isto
significa que a estruturacao de uma universidade conta, necessariamente, com

a existéncia de uma faculdade de filosofia, ciéncias e letras de qualquer moda-
lidade que seja.

O Estatuto basico das Universidades do Brasil, promulgado pelo Decreto
N.? 19.851, de 11 de abril de 1931, manda “congregar em unidade universi-
taria pelo menos trés dos seguintes institutos de ensino superior: Faculdade de
Direito, Faculdade de Medicina, Escola de Engenharia e Faculdade de Edu-
cagdo, Ciéncias e Letras” (1), O Estatuto das Universidades Brasileiras
prevé para sua constituicio a existéncia de, pelo menos, trés Faculdades,
entre as quais poderd figurar a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.
Na “Exposicao de Motivos” que precede a reforma do Ensino Superior de
1941 menciona o entdo Snr. Ministro da Educagdo, Francisco Campos, o
seguinte: “O projeto exige, para que se constitua a Universidade, a incorpo-
racao de pelo menos trés institutos de ensino superior, entre os mesmos inclui-
dos os de direito, de medicina e de engenharia, ou, ao invés de um déles a
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras. Assim dispds, atendendo a maior
importancia pritica das respetivas profissdes e is vantagens culturais repre-
sentadas pela Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras” (1],

Nio existe, hoje em dia, nenhuma universidade em que ndo funcione
uma faculdade de filosofia, salvo casos excepcionais, porque as faculdades de
filosofia representam, desde 1939, papel importante e vital no plano educa-
cional do ensino superior (e secundirio) do Brasil. Em épocas anteriores tais
instituigdes ficaram, no Brasil, num esquecimento quase total (178), E inte-
ressante saber que entre as 30 tentativas de instalar uma universidade no
Brasil se registra esforgo para abrir em certo sentido uma faculdade de filo-
sofia: “Em 1883, realizou-se um Congresso de Instrugiio. Presidiu-o o Conpg
p’Eu. Foram secretarios LEONCIO DE CARVALHO ¢ MENESES D6ria. O Conse-
lheiro JoaQuim RiBas, ao discutir a tése universitiria, disse:

“Entendo que
a Universidade deve conter as faculdades de ciéncias fisicas e

matematicas;

(176) Decreto N.° 19.851, de 11/4/1931; art. 5 L
(177) OUB; 6,
(178) vide ESB; 467.
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de ciéncias nalurais o medicinay de letras ou ciéncias cstéticas; (.]e d_ireito e
ciéncias sociologicas. Pronunciou-se contra uma faculdade de ciéncias reli-
giosas achando que bastaria uma cadeira de historia das religioes na Fa?ul-
dade de Letras, Aceitaria uma Faculdade de Teologia se para ela fésse possivel
obter a instituigio candnica” (MY,

Idéntico esforgo fez, na mesma ocasiiio, CAnLOS DE LAET: “Propds o seu
plano de organizagiio. Estabelecia (rés secgdes: de filologia, de historia e de
filosofia. Pedia a anexagiio de uma cadeira de pedagogia para preparacgio
de professores de letras destinadas ao magistério secundério. (1%°), Frustra-
ram-se, infelizmente, todos os trabalhos e diligéncias, atrasando mais ainda a
realizagio de uma faculdade de filosofia.

Em outras épocas houve tentativas privadas para abrir uma faculdade
de filosofia. Assim, p. ex., os Padres Jesuitas (181) fizeram no séc. 16 uma
tentativa para abrir uma faculdade de filosofia e no ano de 1776 os Padres
Franciscanos voltaram sua atencao ao mesmo objetivo. (151)

Em tempos bem recentes tomaram os Beneditinos de Sao Paulo sob a
diligéncia de seu genial abade D. Miguel Kruse, O.S. B., auxiliada pela Uni-
versidade de Lovaina (Bélgica), a iniciativa de fundar em 1908 a Faculdade
Livre de Filosofia e Letras de Sdo Paulo. Esta Faculdade foi agregada a
Universidade de Lovaina; o contrato de agregacao ainda nao foi rescin-
dido. No ano de 1936 a mesma Faculdade foj transformada denominando-se,
agora, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sio Bento e obteve Inspe-
cao Federal prévia pelo Decreto N.° 1.669, de 24 de maio de 1937. Em 1940
foi-lhe concedida Inspegio permanente pelo Decreto N.° 6.526, de 12 de no-
vembro de 1940, desenvolvendo suas atividades de acérdo com o padrao
federal que da organizacdo a Faculdade Nacional de Filosofia, consoante ao
Decreto N.° 1.190, de 4 de abril de 1939, No periodo de 1946/47 realizou-se
a incorporagio da mesma Faculdade a Pontificia Universidade Catolica de
Sdo Paulo em virtude do ato celebrado entre a “Fundagao Siao Paulo”, enti-
dade mantenedora da mencionada Universidade, e a Abadia de Sio Bento,
aos 8 e agosto de 1946, (152), _

O empreendimento de D. Miguel, OSB., representa uma das primeiras,
relativamente recentes, e mais eficazes tentativas de fundar no Brasil uma
Faculdade de Filosofia ¢ de manté-la por se tratar de um Instituto dedicado
a finalidadés puramente culturais e cientificas.

(179) ESB; 247.
(180) ESB; 248,
(181) vide ISB; 215/216 ¢ 248/249,

Nota: l.embramos, nesta altura, mais uma vez o trabalho do benemérito Jesuita
Serarim Lerre; O Curso de Filosofia e tentativas para se criar a Universidade no Brasil
no século XVII; Revista “Verbum”; Universidude Catélica; Rio de Janciro; 1948; pgs.
107/143. — Este trabalho ji foi mencionado na 11 parte do presente estudo sob o N.°
59 das anotacgies,

(182) Nota: A Faculdade de Iilosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Bento funciona
sem interrupgdo desde a data de sua fundagiio, em 13 de junho de 1908 até agora, com
excepgio do periodo de 1917 a 1922, em que foram suspensas as suas atividades escolares
por causa da 2.* guerra mundial,
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A Faculdade deverin, de ucérdo com a visio descortinada de seu abade-
fundador, proporcionar meios eficazes pelo cultivo desinteressado da ciéncia
pura a fim de ajudar a vencer os principios do utilitarismo, em suas diversas
modalidades, de que se acharam inbuidos os virios setores da cultura e civili-
zagao nacionais. Destinava-se a mesma Faculdade, ainda, a conduzir o espirito
dos estudantes da escravido exclusivista do “a posteriori” do positivismo e
dos métodos experimentais & liberdade do espirito que se distingue pelo “a
priori”, bem entendido, em busca dos principios da verdade a fim de estabe-
lecer equilibrio entre o “a posteriori” e o “a priori” do conhecimento humano.
Disse M. bE ALVARENGA muito acertadamente em seu discurso sébre “O Ensino
Superior: “Se sdo os principios que governam o mundo, se é da ciéncia que
procede o engrandecimento de um povo, procuremos reergué-la acima das
preocupagdes utilitarias, abrindo as inteligéncias em nossa patria um hori-
zonte mais vasto, para libertarmos a mocidade do acanhado circulo inteletual
em que se move, sem estimulos para os grandes surtos do pensamento” (182),

No mesmo sentido tem-se manifestado o Snr. Dr. DiNo BUENoO, entdo
Diretor da Faculdade de Direito (de Sdo Paulo), em seu discurso de sauda-
cdo ao Dr. Ruy BARBOsA por ocasido da sua visita a Faculdade, quando disse:
“O materialismo prético, o cultivo da exteriorizagdo, de tal forma se tem
apossado das sociedades modernas, que presentemente quase ndo se cogita
sendo daquilo que seja necessario a cada um para a vida pratica do seu mister,
relegadas para plano secundario as investigagtes cientificas, a ciéncia, a moral,
tudo, enfim, quanto ha de elevado e pode nobilitar a alma humana. E preciso
que combatamos com t6da a veeméncia, com todo o valor, essa tendéncia que

parece querer absorver, sendo prejudicar profundamente, substancialmente, a
existéncia da nossa nacionalidade” (18¢).

A volta dos espiritos para o principio da utilidade leva a desistir de estu-
dos sérios e profundos, faz abandonar a solugdo das altas questdes especula-
tivas a fim de dirigi-lo, exclusivamente, para adquirir conhecimentos de natu-
reza pratica. Devemos ver nisto sintoma alarmante de decadéncia inteletual
e moral (1%5), ‘ :

Era intencdo sincera de D. Miguel Kruse, OSB., conjurar éste espirito pela
instalagdo de uma Faculdade Livre de Filosofia e Letras para preencher uma
lacuna no Ensino Superior do Brasil. Enquanto esta omissdo ndo for corri-
gida ficara falha a estrutura da Universidade Brasileira e ressentir-se-a, for-
cosamente, de sua auséncia. D. Miguel Kruse, OSB. niio recusou sacrificio
nenhum, embora tivesse experimentado grandes oposi¢des de toda a espécie,
inclusive, incompreensoes, para garantir auspicioso futuro a sua obra, quer
pela gratuidade dos cursos solidamente orientados, quer pela instalagio de
uma biblioteca especializada que “na douta e competente opinidio do R. P.
LeonEL FrANca, S.J., passa por uma das mais importantes da América do

(183) M. pE Arvanenca; O Ensino Superior; Anudrio da Faculdade Livre de Filo-
sofia e Letras de Sdo Paulo; 2,° Ano; 1909; psg. 8.

(184) op. cit. 9.
(185) vide op. cit, 9.



Sul” (% ¢ Nota). Esta biblioteca, menina dos olhos da Faculdade, foi, por
um ato generoso da Abadia de Sio Bento, entiio entidade mantenedora da
‘aculdade, entregue & “Fundagio Sio Paulo” por ocasiio da incorporagio
da Faculdade & Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo.

. Tratavase, segundo a mentalidade do seu generoso fundador, de uma
Faculdade Livre dedicada, desinteressadamente, ao cultivo da ciéncia pura que
podia realizarse com mais eficiéncia enquanto vivia sob regime de completa
autgnnmin. Naquele tempo ainda nito existiam instituigoes congéneres oficiais
c‘lao pouco legislagtes escolares que exercessem influéncia sobre sua orga-
nzagio estrutural interna. Dai docorre que a Faculdade ndo gozava do reco-
nhecimento oficial por parte das autoridades ministeriais, O mérito desta cir-
cunstancia pode ser qualificado de modo positivo e negativo, como realmente
o aconteceu. Contudo, é fato notério que a oficializagdo posterior (obtida
nos anos de 1937 e 1940, respetivamente) acarretou conseqiiéncias em virtude
das quais o acentuado principio de utilidade tem prejudicado sensivelmente o
cultivo desinteressado da ciéncia pura. Devemos, entretanto, reconhecer a
necessidade da adaptaciio posterior da Faculdade as exigéncias legais-oficiais
uma vez que a equiparacdo era imprescindivel para a legalidade de seus
diplomas. Mesmo assim a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo
Bento, como hoje é denominada, procura manter-se no espirito tradicional,
ainda que lhe exija sacrificios bem penosos as vézes. Ela se gaba, com téda
razao, de ser a pioneira de tddas as faculdades congéneres do pais dos tempos
recentes como o evidenciam as datas de fundagdo de semeclhantes institui-
coes, (197) : , ' [

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sio Bento da Pontificia
Universidade Catoélica de Sao Paulo, fundada no ano de 1908;

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Instituto “Sedes Sapientiae”
(antigo Instituto Superior de Pedagogia, Ciéncias e Letras “Sedes Sapien-

(186) Ernesto pE Souza Camrpos; Instituigdes Culturais e de Educagio Superior
no Brasil; Resumo Histérico; Ministério, da Educagio; Imprensa Nacional; Rio de Ja-
neiro; 1941; pg. 325.

Nota: Deve-se a formagdo da biblioteca da Faculdade, em grande parte, ao amor
cientifico e a tenacidade imperturbdvel dos primeiros professores, C. SENTROUL, L. Van
Acker ¢ A. ComrneiA que ao comegarem a lecionar em 1908, 1922 e 1925, respetivamente,
tiveram méximo empenho em aparelhar a biblioteca com o melhor que se encontrava nas
especialidades. Muitos outros professores continuaram, orientados pelo mesmo espirito, a
obra inicial que é imprescindivel para uma vida inteletual universitdria de verdade.

(187) Para quem deseje colher mais informagdes séhre a fundagio e desenvolvimento
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Siio Bento, poderd consultar as seguintes
fontes: ,

Anudrio da Faculdade Livre de Filosofia e Letras de Sio Paulo (Sdo Bento); Sio
Paulo; 1908-1916; 1922-1925;

Revista da Faculdade Livre de Iilosofia e Letras de Sdo Paulo (Sio Bento); 1926.
1928; 1930-1931;

Reviste da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo Bento; Sio Paulo;

1940-1941; 1944. : L5 A "
Anais da Pontificie Universidade CatSlica de Sdo Paulo; 19165 1947-1948; 1948.1950.
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tine), da Pontificia Universidade Catolica de Sio Paulo, fundada no ano
de 1932;

Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras da Universidade de Sio Paulo,
fundada no ano de 1934

Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, fundada no
ano de 1937;

Escola Livre de Sociologia e Politica de Sio Paulo, fundada no ano de
1933, (189),

Cabe, como se vé, i Faculdade de Filosofia de Sdo Bento a prioridade de
existéncia e de pioneira de tédas as institui¢des congéneres dos tempos recentes.

No ano de 1930 foi decretado pelo Govérno o estabelecimento de uma
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras e organizada pelo Decreto N.° 19.852,
de 11 de abril de 1931, artigos 196 e 211, como Faculdade de Educagao,
Ciéncias e Letras. Pela Lei N.° 452, de 5 de julho de 1937, esta Faculdade
passa a ser denominada Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras,
conforme se depreende dos artigos 2,a e 4, § 2, da mesma Lei. .

No ano de 1939 foi publicado pelo Decreto-Lei N.° 1.190, de 4 de abril
de 1939, o padrao federal que reforma, ao mesmo tempo, a Faculdade Nacio-
nal de Filosofia, Ciéncias e Letras, passando a denominar-se Faculdade Na-
cional de Filosofia, conforme o art. 1.° do cilado Decreto-Lei. Este Decreto-
Lei ainda hoje é fundamental para as demais instituices congéneres.

A fim de formarmos idéia exata sébre o sentido e finalidades da Facul-
dade oficial de Filosofia apresentaremos as respetivas determinacdes dos vi-
rios decretos referentes ao assunto.

O Decreto N.° 19.852, de 11 de abril de 1931, que ainda néo fala expres-
samente em uma faculdade de filosofia, embora mencione no art. 206 o grau
de Licenciado em Filosofia, o que {az supor o ensino de filosofia, de acordo
com o art. 203 e paragrafo unico, na seccio de Letras, assim diz:

“art. 196 — A Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras ministrara o
ensino superior de diversas disciplinas com os objetivos de
ampliar a cultura no dominio das ciéncias puras;
de promover e facilitar a prética de investigagoes originais;
de desenvolver e especializar conhecimentos necessarios ao
exercicio do magistério;
de sistematizar e aperfeigoar, enfim, a educagio técnica e

cientifica para o desempenho proficuo de diversas atividades
nacionais” (18%),

Com o intuito de a Faculdade atingir com eficiéncia sua meta determina
o mesmo Decreto que *... serdo organizados cursos relativos aos diversos

(188) vide Ennesto pr Souza Campos; Instituigies Culturais e de Educagfio Supe-
rior no Brasil — Resumo Histérico; Ministério da Educagiio; Imprensa Nacional; Rio de
Janeiro; 1941; pg. 323 e sqs,

(189) Decreto N.° 19.852, de 11/4/1931; art, 196,
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dominios dos ikl i . : :
s dos conhecimentos humanos, nos quais serd adotado o sistema eletivo,

Hirs » . :
que permitird a preferéncia do aluno pelo estudo de qualquer das disciplinas
lecionadas™ (1°0),

" E interessanle verificar que, apesar da pronunciada mentalidade utili-
tarla, a mesma organizagiio prevé clementos de incremento da cultura geral
assim quando diz que “Além dos cursos seriados. ... serio também criados
cursos avulsos, que terio como finalidade apurar a cultura geral de disciplina
de natureza especulativa ou utilitiria” (1),

Com esta organizagilo a Faculdade aproximou-se, de certo modo, dos
modélos da antiga Europa (vide 1.* parte) o que, entretanto, ndo passou de
um ideal que ainda espera sua realizagéo.

Continuemos, entretanto, na apresentacio do ulterior desenvolvimento das
faculdades de filosofia.

A seguinte reforma dada pela Lei N.° 452, de 5 de julho de 1937, e que
organiza a Universidade do Brasil, ja fala, positivamente, em faculdade de

filosofia e determina:

“A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, a Faculdade Na-
cional de Educacdo e a Faculdade Nacional de Politica e Economia ora insti-
tuidas, ministrarao os cursos de Filosofia, de Ciéncias, de Letras, de Educacao,

de Politica e de Economia, os quais, regulados em lei, passardo a substituir
os cursos de que tratam o decreto N.° 19.852, de 11 de abril de 1931, os artigos
196 e 211, e o decreto N.° 20.158, de 30 de junho de 1931, artigos o

Jabea Me® 190)s

Chegamos, afinal, ao ano de 1939, em que foi publicado o importante
Decreto-Lei N.° 1.190, de 4 de abril de 1939, que da organizacdo a Faculdade
Nacional de Filosofia e que tem importancia, ainda hoje, para todos os demais
institutos congéneres, por se tratar do padrdo federal.

Sdo estabelecidas as seguintes finalidades:

«“Art. 1.° — A Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, insti-
tuida pela Lei N.° 452, de 5 de julho de 1937, passa a denominar-se Faculdade
Nacional de Filosofia. Serdo as seguintes as suas finalidades:

a) preparar trabalhadores inteletuais para o exercicio das altas ativida-
des culturais de ordem desinteressada ou técnica;

bh) preparar candidatos ao magistério do ensino secundirio e normal;

nos vérios dominios da cultura que constituam

; alizar pesquisas
¢) realizar pesq o (on).

objeto de seu ensino
o S
(190) Decreto N.2 19.852, de 11/4/1931; art, 197.
(191) Decreto N.? 19,852, de 11/4/1931; art. 198,
. (102)  Lei N2 452, de 5/7/1937; art, 4, § 2.
(193) Decreto-Lei N.° 1,190, de 4/4/1939; art. 1.°%
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Consoante com seus objetivos prevé o padriio federal 4 secgdes funda-
mentais, a saber:

“a) secgiio de filosofia;
b) secgfio de ciéneias;
¢) sec¢iio de letras; |
d)\ secgdio de pedagogin.
b) » o _» » M o . . roe
Pardgrafo inico — Haverd, ainda, uma secgio especial de didatica” (14).
Cada uma das secgGes é constiluida por virios cursos:
a) secglio de Filosofia: é ¢onstituida de um curso:

1 — curso de Filosofia.
b) a seccdo de Ciéncias: compreende os seguintes cursos:

2 — curso de Matematica;

— curso de Fisica;

— curso de Quimica;

3

4‘ ¥

5 — curso de Hi.st('irié Natural; ;
6 — curso de Gepgrafia e Histéria;
7

— curso de Ciéncias Sociais.

c) a seccio de Letras: compreende os seguintes cursos:

8 — curso de Letras Classicas;
9 — curso de. Letras "Néo-Latinas;
10 — curso de Letras Anglo-Germanicas,

d) a seccdo de Pedagogia: é constituida de um curso:

11 — curso de Pedagogia.
¢) a secgdo especial de Didatica: abrange um sé curso:
12 — curso de Didatica, (**® e Nota).

(194) Decreto-Lei N.° 1,190, de 4/4/1939; art, 2, a-d e § vinico,

(195) vide Decreto-Lei N.° 1,190, de 41/4{1939'; artigos 48,
Nota: A Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e virias
outras Faculdades de Filosofia mantém, anexo i Faculdade de Filosofia, um

. Curso de Jornalismo com organizagdo distinta,

WY 1 i



p ]% fim de garantir méxima eficiéncia possivel ¢ plena realizagio as suas
inali at}c.delcrmnm o mesmo Decreto-Lei que “O ensino ser4 ministrado em
aulas teéricas, em aulas prilicas ¢ em semindrios” (1°%),

]?es:la maneira a Faculdade de Filosofia encontrou sua consolidagio basica
constituindo exigéncia minima para instituigio de entidades congéneres.

Um confronto comparativo das finalidades estipuladas pelo Decreto N.°
19.852 e.pelo Decreto-Lei N.° 1,190, ao passo a Lei N.° 452 ndo entre, tanto,
em consideragio por ser demasindamente generalizado em suas respetivas
determinagdes, apresenta o seguinte aspeto:

I — Finalidades:
a) ensino superior para o cultivo:.
122 dag ciénCias puras;
2 — das ciéncias técnicas; |
b) realizagdo de pesquisas originais;
¢) preparaciio de candidatos ao magistério;
d) = preparacio de trabalhadores inteletuais para as atividades
culturais e técnicas. = BN
II — Meios (de natureza didéatica) :

a) realizagdo de cursos ordinarios e seriados relativos aos diver-
sos dominios dos conhecimentos humanos (para obtencdo do
respetivo diploma) ;

b) realizagio de cursos avulsos e extraordinarios de aperfeigoa-
mento geral e especial de natureza:
1) especulativa;
2) utilitaria;

¢) realizagio de aulas tedricas, praticas e de semindrios, o que
coincide, parcialmente, com os itens II, a-b.

As finalidades de que acima se fez mengio (I,a-d) podem ser redu-
zidas, rigorosamente falando, a dois aspetos, i.é, um tedrico-especulativo,
abrangendo o incentivo da cultura e da pesquisa, e outro pritico-profissional,
com o intuito de preparar candidatos ao magistério e trabalhadores inteletuais
para as atividades culturais e técnicas.

e

(196) Decreto-Lei N.° 1.190, de 4/4/1939; art, 40,
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Sdo ¢sles os aspetos que hoje em dia orientam, praticamente, as facul-
dades nacionais de filosofin 0 que as faculdades catélicas congéneres acres-

centam, como base da cultura eristd, os principios do cristianismo como ficou
esclarecido na 2.% parte do presente estudo.

Uma faculdade de filosofia desrespeitando o padrio federal, i.¢é, o De-
creto-Lei N.° 1.190, iria arriscar sua existéncia legal, porque a lei torna obriga-
toria a adaptagiio das faculdades ao novo Decreto-Lei a partir de 1940: “Os
estabelecimentos que mantiverem quaisquer dos cursos definidos nesta lei,
com autorizagdo ou reconhecimento do Govérno Federal, deverao adaptar-se
a0 regime ora estabelecido, a partir do ano escolar de 1940.” (197),

Qualquer que seja, pois, a organizagao de uma faculdade de filosofia,
ela terda que se orientar, sempre, pelo padrdo federal, sendo, entretanto, permi-
tido o acréscimo de disciplinas conforme o entendimento individual de cada
uma das instituigdes. Por mais perfeita que seja a estruturagao interna da
faculdade ela ndo podera fugir das finalidades acima expostas. A éste respeito
observa muito acertamente EVERARDO BACKHEUSER quando diz: “Consoante
seu titulo e finalidade intrinseca devera ser uma faculdade especulativa. Mas
ainda desta vez ndo o foi. A férca da tradigio levou o legislador a dar-lhe
também a finalidade pratica-a que aludi de inicio. As Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, além de seu campo de pesquisa e cultura teriam também o
escopo de formar professores secundarios. E a lei estabeleceu concomitante-
mente que o exercicio do magistério em gindsios e colégios (sdo ésses agora
no Brasil os nomes oficiais dos estabelecimentos secundérios de 1.° e 2.° graus)
s6 pudesse ser feito, de entdo por diante, pelos licenciados em Faculdades de
Filosofia. Os cursos de ciéncias e letras, de histéria e geografia, de peda-
gogia, de filosofia, sdo complementados por um pequeno curso de didatica
visando a concessao daquele diploma. Dessa sorte, as recém-criadas Facul-
dades de Filosofia vieram a possuir, dentro das Universidades Brasileiras,
aquela finalidade prdtica intrinseca a todos os demais estabelecimentos supe-
riores que a integram: “habilitagio para o exercicio de uma profissdo™ (1°).

Antes, porém, de apreciarmos, mais detalhadamente, a importancia das
faculdades’de filosofia no ensino brasileiro, devemos familiarizar-nos com o
pensamento do entio ministro da educac¢do, Francisco CaMPOs, no que res-
peita ao mesmo problema. Servird para &ste fim a “Exposicio de Motivos”
que precede os Decretos N.”* 19.850 e 19.852, de 11 de abril de 1931, e de
que alhures ja fizemos mengao,

Assim como a universidade brasileira reunia “sob a mesma dire¢ao inte-
letual e técnica, todo o ensino superior, seja o de cariter utilitirio e profissio-
nal, seja o puramente cientifico e sem aplicagio imediata™ (19%), era evidente
que também as faculdades de filosofia seguissem a mesma orientaco.

“A antiga Universidade do Rio de Janeiro limitava-se ao ensino do
direito, da engenharia e da medicina. Faltava-lhe, para completar a sua enver-

(197) Decreto-Lei N.° 1,199, de 4/4/1939; art. 59,

(198) Everanvo Backurusen; Faculdades de Filosofia no Brasil; Revista “Yerbum”;
Universidade Catélica; Rio de Janeiro; 1947; pg. 124,

(199) OUB; 4 (vide N.° 112 das anotagdes literarias),



gadura universitaria, o elemento artistico, indispensével e obrigatério com-
plemento de 13da a cultura, . . i :

“Tornava-se, pois, indispensvel dar & Universidade do Rio de Janeiro
temas autenticamente universitdrios, incorporando & sua estrutura reduzida ao
csqucletn.do ensino puramente profissional, as grandes divisies da arte e da
Clllll‘ll‘n cientifica, o que se fez, ngregando-se-lhe a Escola de Belas Artes, o
Instituto Nacional de Miusica, radicalmente remodelados na sua orientacao
artistica ¢ diddtica, ¢ a Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras. Esta dlti-
ma, particularmente, pela alta fungiio que exerce na vida cultural, que da,
de modo mais acentuado, ao conjunto de Institutos reunidos em Universidade,
0 cariter propriamente universitario, permitindo que a vida universitaria
transcenda os limites do interésse puramente profissional, abrangendo em todos
0s seus aspetos, os altos e auténticos valores de cultura, que a Universidade
conferem o cariter e atributo que a definem e individuam, i.é, a universali-
dade (**!). Cumpria, porém, ndo esquecer, na primeira tentativa que se faz
instalar no Brasil um Instituto de Alta Cultura, que nos povos em formacao,
como o nosso, a alta cultura nao pode ser organizada de uma vez, integral-
mente e de maneira exclusiva. Para que um Instituto dessa ordem vingue
entre nos torna-se indispensével resultem da sua institui¢do beneficios imedia-
tos, devendo a sua inser¢do no meio social fazer-se exatamente nos pontos
fracos ou nas lacunas da nossa cultura, de maneira que o seu crescimento seja
progressivo e em continuidade com as nossas exigéncias mais préximas e
mais imperativas. Essas consideragies determinam o carater especial e misto
da nossa Faculdade de Educacio, Ciéncias e Letras, dando-lhe ao mesmo tempo
que funcdes de cultura, papel eminentemente utilitario e pratico.

Esse carater resulta diretamente da observacdao do nosso estado da cultura
e dos defeitos e vicios do nosso ensino. O ensino no Brasil é um ensino sem
professores, i.é, em que os professores criam a si mesmos, e téda a nossa
cultura é puramente autodidatica. Faltam:lhe os largos e profundos quadros
tradicionais da cultura, nos quais se processam continuamente a rotagido e
renovagio dos valores didaticos, de maneira a constituir para o ensino superior
e secunddrio um padrio, cujas exigéncias de crescimento e de aperfeigoamento
se desenvolvem em linhas ascendentes.

Impunha-se, portanto, para que a Faculdade de Ciéncias e Letras nio se
reduzisse, tendo em vista as imperiosas necessidades do presente,.a um adorno
ou decoragdo pretenciosa em casa nobre, dar-lhe uma fungdo de cariter prag-
mitico e de agdio imediata sdbre o nosso estado de cultura e, néste estado,
exatamente sobre aqueles pontos ulcerados do nosso ensino superior e secun-

(200) OUB; 7.

(201) A fim de completarmos as anotagdes sob os N.°* 10 e 11, da 1.2 parte, que
yersam sobre a carateristica da wuniversidade dada a &ste térmo pelo Snr. Ministro Frax-
cisco Campos e que é a seguinte: E em virtude da Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras que o conjunto de Institutos reunidos em Universidade ganha cardter propriamente
universitdrio, “permitindo que a vida universitdria transcenda os limites do interdsse pura-
mente profissional, abrangendo, em todos os seus aspetos, os altos valores de cultura,
que & Universidade conferem o cardter e o atributo que o definem e individuam, i.é, a

universalidade” (OUB; 7).,
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ddrio, a saber, os relativos & formagio ¢ recrutamento dos professores, parti-
m:lu;—mcnlc.ns das matérias bisicas ¢ fundamentais. Daf o destino atribuido;
no nosso sistema universitirio, a Faculdade do Educagio, Ciéncias e Letras.
Ao 1:1}10 de érgito de alta cultura ou de ciénein pura e desinteressada, éle
deverd ser, antes de tudo ¢ eminentemente, um Instituto de Educagio, em cujas
divisdes se encontrem todos os clementos préprios ¢ indispenséveis a formar
0 NOSSO COrpo de professores, particularmente os do ensino normal e secun:
dario, porque déles, de modo préximo e imediato, depende a possibilidade de
se desenvolver, em extensiio ¢ profundidade, o organismo, ainda rudimentar,
de nossa cultura. O ensino secundério, tal como o temos no Brasil, sera ainda
por muitos anos ¢ por maiores que scjam os nossos esforgos, um ensino pobre,
ineficiente e muitas vézes nulo. O que lhe falta sobretudo é corpo docente
de orientagiio diddtica segura e com sélidos fundamentos em uma tradicdo de
cultura, particularmente no que se refere as ciéncias basicas e fundamentais,
sem cuja posse plena e desembaracada se torna impossivel elevar os andares
superiores da grande, auténtica e alta cultura.

Na nova Faculdade, em qualquer das suas secgoes, serd ministrado o
ensino das disciplinas necessirias ao exercicio do magistério secundario em
todos os seus ramos, adotado o sistema eletivo, que permite a preferéncia do
candidato pelo ramo de conhecimento que mais atende aos seus intuitos cultu-
rais ou s suas necessidades técnicas e profissionais. Uma vez funcionando a
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, sera o seu curso obrigatério para
todos quantos se proponham ao ensino secundéario nos ginasios oficiais e
equiparados.

A Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras esta, como se V&, destinada
a exercer uma grande influéncia renovadora no nosso sistema de ensino, con-
correndo, de modo eficaz, para que em alguns anos de honesta e rigorosa
execucio se transforme, das fundagées a cupola, o arruinado edificio do nosso
ensino secundério, indigno, sob todos os pontos de vista, da missdo que lhe
& reservada em todos os paises cultos, de elevar a cultura geral do povo ao
grau das exigéncias e imperativos, cada dia mais urgentes e rigorosos, da
civilizacio contemporanea. = B

Entretanto, a Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras, para a sua Instl-
tuicdo nos dé todos os seus frutos, devera prolongar a sua atividade normatl
muito além da sua funcdo didatica, abrindo as inteligéncias capazes oportuni-
dades, ainda entre nds tao raras e reduzidas, de penetrar nos lafg.()s dominios
da investigacdo original ¢ da alta cultura literaria e cientifica” (%)

Tomando em consideraciio as exposigdes, feitas pelo Snr, Ministro da
Educacio, Francisco Campos, compreenderemos, facilmente, porque a facul-
dade de filosofia tomou orientagio notadamente técnico-profissional, embora
se mencione, também, a necessidade imperiosa do cultivo das ciéncias puras.
Contudo ela tomou uma orienlagio que vigorara ainda por muito tempo €
que, talvez, deva prevalecer. )

Ao constatarmos a necessidade da preponderdncia desta orientacao
fazemo-lo com restriciio tendo em vista as circunstancias e condigdes da atua-

(202) OUB; 7/8,
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lidade que, ds vézes, sio mais imperiosas do que o idealismo abnegado de
pequena elite de homens que lutam pela reforma da cultura. Varias vézes
foram feitas tentativas para modificar o atual estado das instituigoes de ensino
no sentido do maijor desenvolvimento dos elementos culturais e cientificos.
Nio é de admirar que tais enscjos tenham provocado fortes reagoes, quer por
parte dos alunos, quer por parle do professorado, porque foram feitos desco-
medidamente. Reagdes sempre supdem causas, que, quando desrespeitadas,
suscitardo oposigoes. Reformas devem, para garanlir éxito, obedecer ao ritmo
de organicidade, principalmente, no tocante a mentalidade humana. E certo
que existem entre os alunos pessdas esludiosas que cursam as faculdades na
intengio de aprofundar, realmente, seus conhecimentos culturais, embora seu
nimero seja relativamente reduzido. Pergunta-se, pois, se vale a pena ou nao
comegar com pequeno nimero de alunos decididamente resolvidos a realizar
trabalho positivo de aquisi¢io de cultura filoséfico-cientifico e de leva-la a
bom termo.

O grande abade de S. Bento, D. Miguel Kruse, OBS., frente a realidade
do pequeno resultado pouco compensador do grande esfcr¢o em manter uma
faculdade, destinada ao cultivo da ciéncia verdadeiramente filos6fica, assim
encarava o problema: Santo Alberto Magno, cientista, filésofo e tedlogo que
era, tinha um s6 discipulo: Santo Tomas de Aquino. Este pensamento o con-
solava e animava em manter a Faculdade de Filosofia de S. Bento, porque
esfor¢os empenhados em realizar valores culturais de quilate permanente nunca
serdo gastos inutilmente. Trata-se de uma luta de espirito. que peleja pelo
dominio da matéria.

Assim sendo, nao ha motivo para desinimo quando os resultados ficam
aquém das espetativas nutridas em consideragdo dos esforgos envidados a
favor de realizacao de valores cientifico-culturais. Acresce, ainda, que o espi-
rito da atualidade esta extremamente voltado para a matéria e para a criacao
de valores técnicos postergando os valores puramente abstratos. A solucdo
ideal seria o estabelecer-se entre ambas as orientagGes justo equilibrio. En-
quanto esta solu¢ao ndo fér encontrada deveriamos sentir sua falta antes como
estimulo do que como sinal de decadéncia do quadro da cultura atual.

Voltemos, entretanto, nossa aten¢do ao ulterior desenvolvimento das facul-
dades de filosofia para vermos como sua orientagiio, acentuadamente, técnico-
pratica reflete nos interésses de ensino secundario e normal.

Para tal fim nos serve a “Exposi¢io de Motivos” que fundamenta a orga-
nizagdo (e a reforma) da Faculdade Nacional de IMilosofia de que trata o
Decreto-Lei N.° 1.190, de 4 de abril de 1939. Esta Lxposicio de Motivos
traduz o espirito orientador do citado Decreto-Lei, que representa uma das
mais decisivas lentativas no género, realizada pelo enldo Snr. Ministro da
Educagio, GustAvo CAPANEMA (*0%),

(203) Exposigdo de Motivos fundamentando a organizagiio da Faculdade Nacional
de Filosofia, de que trata o Decreto-Lei N 1,190, de 4 de Abril de 1939; vide Didrio
Oficial dos Lstados Unidos do Brasil (Secgdo I); N.” 94, de 25/4/1939; pgs, 9452.9453.
Nota: Para maior facilidade de citagiio usamos da seguinte abreviatura juntando-lhe o
nimero da pégina: EM.DO,
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Serd imprescindivel aduzirmos, mais tarde, também, os dispositivos legais
referentes ao ensino secundario enquanto se relacionam com as finalidades da
faculdade de filosofia,

Mencionada Ixposi¢iio de Motivos lembra em primeiro lugar que “é o
ensino secundério que recebe consideravel heneficio” (2°4). Este, porém, nunca
foi de primeira ordem”, hoje, entretanto, jd “esti melhor do que em qualquer
outro tempo”™ (***), Relormas de leis, mudangas de programas ndo resolvem
o problema, *“Neste terreno, a renovagiio certa, util e vital 86 podera partir
de uma base primeira, a saber, a preparagiio de um vasto corpo de professo-
res, cientes das disciplinas do curriculo ¢ mestres no oficio de ensinar. Somente
depois da existéncia désses professores, e mais, somente depois de ser vedado
que outros professores, os improvisados, o primdrios no saber e incautos na
experiéncia, possam professar nas escolas secundérias, é que realmente o en-
sino das humanidades se desenvolvera com método e primor, com as excelentes
qualidades que deve possuir, para que propicie & juventude aquele fundamento
espiritual solido e sério, que a torne apta de um modo geral para a vida, e,
de modo especial, para o ingresso nas escolas superiores, destinadas a formagao
dos grupos culturais mais altos e aprimorados™ (*°¢).

3

Prevé a mesma Exposicdo de Motivos”, além da preparacdo para o ma-
gistério secundario que “a partir do ano de 1943, nio possa mais ser admitido,
como professor do ensino secundério, candidato que nado tenha passado por
aquele estabelecimento ou por congénere reconhecido. Esta obrigatoriedade
do magistério adequadamente diplomado representara o coméco de uma nova
era na educagio secundaria de nosso pais” (2°7).

Em segundo.lugar procura a presente reforma “a melhoria do nosso
ensino primario” (?°%), reconhecendo que ‘“as escolas normais, existentes em
todo o pais, ndo primam, no maior nimero de casos, pela exceléncia do seu
corpo docente. Ha, por. certo, professores doutos e operosos, mas em niimero
escasso. E ai estd a causa principal do incompleto preparo com que deixam
os bancos escolares os normalistas a que é entregue a educacdao da infancia
em todo o pais” (?°?). Para remediar éstes defeitos estabelece a presente
reforma “a partir de 1943, a obrigatoriedade do diploma de licenciado para
o exercicio do magistério normal” (219),

Por dltimo visa a presente reforma decisiva contribuigiio “para aumentar
e aprofundar a cultura nacional, no terreno filoséfico, cientifico e litera-
ria™ (P4}, .

Sohre éste assunto o entdo Snr. Ministro da Educagdo manifesta-se do
seguinte modo: “Somos, neste particular, um pais de autodidatas. Os nossos

(204) EM-DO; 9452/53,
(205) EM-DO; 9452/53.
(206) EM-DO; 9452/53.
(207) EM.DO; 9452/53,
(208) EM-DO; 9452/53.
(209) EM.DO; 9452/53,
(210) EM-DO; 9452/53. . s
(211) EM-DO; 9452/53,
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pesquisadores ¢ escritores sito, em geral, trabalhadores isolados, que formam
a prépria cultura com o mais anguslioso esforgo, desprovidos da assisténcia
de mestres experimentados, da colaboragiio de colegas da mesma vocagdo e
dos recursos téenicos imprescindiveis ao eficiente trabalho inteletual. Se grande
nimero déles consegue chegar is culmindncias, emparelhando-se as vézes com
os mais altos espiritos das oulras nagdes, tal coisa 86 decorre das admiraveis
qualidades inatas dos filhos déste pais. Estamos, porém, longe de ser grande
nagio produtora de cultura. A nossa produciio filos6fica, cientifica e literaria
pode ger numerosa ¢ brilhante, pode ser um motivo para a nossa ufania e
vaidade, mas, como me dizia ha tempos o professor Georges Dumas, da Sor-
bonne, nilo corresponde aos dons prodigiosos com que a natureza dotou a
nossa inteligéncia. A Faculdade Nacional de Filosofia, constituido, dentro da
Universidade do Brasil, um grande centro de estudos, processados com disci-
plina e vigor, em todos os dominios da cultura inteletual pura, ha de ser, pelos
tempos a fora, a grande férga de animacao, de enriquecimento e de orientacao
de nossos trabalhadores inteletuais. E, desta forma, transcendendo os estritos
limites do ensino, entrara ela a influir, de modo mais amplo, no destino da
cultura nacional” (212),

Pelo que ficou exposto verificamos a importancia fundamental que a
faculdade de filosofia deveria exercer na orientagdo da cultura nacional em
todos os seus ramos. Ao colocar-se, predominantemente, a servico da formacao
dos professores, principalmente, do ensino médio, acontece que a faculdade
de filosofia d4 mais interésse ao preparo técnico-profissional do que ao cultivo
da parte cientifico-cultural.

Veremos, em seguida, a estreita ligagdo que ha entre a faculdade de
filosofia e o ensino secundario oriunda de um quase-compromisso entre ambas
as partes em virtude da legislacdo do ensing secundario.

Além do lembrado Decreto-Lei N.° 1.190, que regula a formagdo dos
professores bem como o preenchimento dos cargos de professor e de técnicos
de educaciio, existe outro Decreto-Lei N.° 4.244, de 9 de abril de 1942, bem
como o Decreto-Lei N.° 4.245, de 9 de abril de 1942,%'%), chamados “Lei
Organica do Ensino Secunddrio” que sdo de maxima importincia para nosso
problema. Para melhor compreensdo do assunto devemos levar em conside-
ragdo, tamhém, a interessante “Exposicdo de Motivos” do Snr. Ministro da
Educagio, Dr. Gustavo CAPANEMA, referente a Lei Organica do Ensino Se-
cundario (2*). Esta Exposi¢io de Motivos evidenciard ainda mais a intima
ligagdo das faculdades de filosofia com o ensino secunddrio por considerar o

problema inteiramente em fungéo do ultimo.

(212) EM-DO; 9452/53.

(213) Decreto-Lei N.° 2.244, de 9/4/1942, Lei Qrgﬁn.ir:j\ do Ensin'o Secunddrio; DO;
10/4/1942, — Decreto-Lei N.% 4.245, de 9/4/1942, Disposigdes transitérias para execugao
da Lei orginica do ensino secunddrio; DO; 10/4/1942, — Nota: Para maior facilidade
de citagio usamos da seguinte abreviatura: LOES, acrescentando-lhe a indicagdo do
respelivo artigo. , ;

(214) Exposigio de Motivos do Snr, Ministro da Educagao sobre a Lei Orginica
do Ensino Secundério; DO; 15/4/1942, — Nota: Para maior facilidade de‘ citagio usamos
da seguinte abreviatura: EM-LOES; com a indicagdo do respetivo capitulo.
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A nova reforma do ensino secundirio divide o curso todo em dois ciclos,
i.¢é, o curso ginasial, que é do quatro anos, e o curso colegial, que é, por sua
vez, dividido em dois cursos paralelos, a saber, o classico e o cientifico, cada
um com duragdio de trés anos de estudos. A estrutura didatica dos dois ciclos
reflete, em grau inferior, os elementos que se estudam nas quatro secgdes das
faculdades de filosofia, a saber, a filosolia, as ciéncias, as letras e a pedagogia,
das quais a ultima ocupa lugar de destaque no ensino secundario.

Eis as matérias que constituem o primeiro ciclo, i.é, o curso ginasial:
“I — Linguas: 1 — Portugués; 2 — Latim; 3 — Francés; 4 — Inglés.

11 — Ciéncias: 5 — Matemaética; 6 — Ciéncias Naturais; 7 — Historia
Geral; 8 — Histéria do Brasil; 9 — Geografia Geral; 10 —
Geografia do Brasil.

III — Artes: 11 — Trabalhos manuais; 12 — Desenho; 1 3— Canto
orfednico™ (215).

Os cursos classico e cientifico abrangem as seguintes disciplinas:

“l — Linguas: 1 — Portugués; 2 — Latim; 3 — Grego (%1%); 4 —
Francés; 5 — Inglés; 6 — Espanhol;

II — Ciéncias e Filosofia: 7 — Matematica; 8 — Fisica; 9 — Quimica;
10 — Biologia; 11 — Histéria Geral; 12 — Histéria do Brasil;

13 — Geografia Geral; 14 — Geografia do Brasil; 15 — Filo-
sofia.

IIT — Arte: 16 — Desenho” (%17).
As relacdes lembradas entre a faculdade de filosofia e o ensino secun-

dirio fundamentadas pelos respetivos elementos didaticos tornam-se ainda
mais evidentes quando se toma em consideracdo as finalidades, quer do pri-

meiro, quer do segundo ciclo do ensino secundario.

Diz a Lei Organica:

(215) LOES; art. 10.

(216) Quanto ao estudo do Grego prevé a mesma Lei Orginica do Ensino Secun.
dirio a seguinte modalidade: “E permitida a realizagiio do Curso Cldssico, sem o estudo
do Grego. Os alunos que optarem por esta forma de curriculo serdo obrigados ao estudo,
na primeira e na segunda séries, das duas linguas vivas e estrangeiras do curso ginasial”
(LOES; art. 16). Dai a razio porque o estudo do grego é priticamente eliminado do
Curso Cléssico,

(217) LOES:; art. 12,
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[T 0 v . ' ‘
Art. 1.° — O ensino secundério tem ns seguintes finalidades:

Q A . ' . ‘ s
L.® — Tormar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primério,
a personalidade integral dos adolescentes.

(3 A - '
2% —— Acentuar ¢ clevar, na formagiio espiritual dos adolescentes, a
consciéncia palridticn ¢ a consciéncia humanistica,

0 - . .
3.° — Dar preparagiio inteletual geral que possa servir de base a estudos
mais elevados de formagiio especial” (218),

No que respeita aos dois cursos paralelos do segundo ciclo fixa a mesma
Lei Organica as seguintes normas:

“Art. 4.°— O curso classico e o curso cientifico, cada qual com a duragio
de trés anos, terdo por objetivo consolidar a educagio minis-
trada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofun-
da-la. No curso classico concorrerd para a formagao intele-
tual, além de um maior conhecimento de filosofia, acentuado
estudo das letras antigas; no curso cientifico, essa formagao
sera marcada por um estudo maior de ciéncias” (*1°).

A educagio religiosa, moral e civica, sdo dedicados os artigos 22 a 24
da mesma Lei Orgéanica. -

Tomando em consideracdo o que acima ficou marcado, é facil reconhecer
que além da organizagdo didatica existem elementos de natureza teolégica que
aproximam as faculdades de filosofia do ensino secundario de um modo bem
sensivel.

Seja permitido chamar, nesta altura, a atengdo sdbre um equivoco na
Estrutura da Lei Organica que por sua vez reflete na faculdade de filosofia.

E digno de louvor que a reforma do ensino secundério bem como a Expo-
sicio de Motivos atribuem grande valor ao cultivo das humanidade’s antigas
pelo estudo das linguas grego e latina. Fica, entretanto, incompreensivel como
a mesma Lei Organica dispensa com relativa facilidade ﬂdo estudo' da lingua
grega, sendo o aluno obrigado a estudar, em compensagao, duas linguas mo-
dernas (229). ‘

Na Exposigio de Motivos lé-se o seguinte: “0O que constitui o carater
especifico do ensino secunddrio é a sua fulngao de formar nos adoles.centes
uma solida cultura geral, marcada pelo (,:,ulalvlo a um tempo das humanidades
antigas e das humanidades modernas. ..” (?%1),

De acérdo com o art, 16 da mesma reforma do ensino secundario € per-
mitido realizar o “curso classico sem o estudo do grego™; sendo que em subs-

(218) LOES; art, 1.
(219) LOES; art. 4,
(220) vide LOES; art, 16.
(221) EM.LOES; IL
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tituigio devem ser estudadas “duas linguas vivas estrangeiras do curso gina-
sial™ (3%%).

Ora, nisto hd, evidentemente, equivoco patente. O estudo das linguas
vivas (humanidades modernas) nio equivale ao estudo das linguas classicas
(humanidades antigas) ¢ o estudo das linguas modernas tdo pouco pode ser
considerado sucedianeo ao estudo das linguas antigas. Nido é possivel haja
equivaléncia de valores intrinsecos, embora os métodos de estudos possam ser
iguais. Causa profunda estranheza verificar que a Exposicio de Motivos, uma
vez que atribui ao ensino secunddrio, conscientemente, orientagao no sentido
das humanidades antigas (223), declare alhures: “Deixemos de parte o argu-
mento, alids valioso, de que o grego e o latim sio necessédrios a leitura dos
autores antigos, portadores de grandes mensagens, e ainda, quanto ao latim,
a leitura dos livros de ciéncia e filosofia escritos nessa lingua quando ela era
lingua comum da cultura ocidental. Béas tradugdes ndo faltam. E é afinal
mero preconceito o considerar a tradugcio como um expediente subal-
terno™ (22%).

Nao representa solugdo do problema quando a mesma Exposicao de
Motivos recomenda, positivamente, o estudo do latim, que evidentemente faz
parte das humanidades antigas, dizendo: “Quanto ao latim especialmente, ne-
cessario € ainda estuda-lo com particular cuidado em nossas escolas secunda-
rias, por ser éle o fundamento e a estrutura da lingua nacional. Sem o latim
o conhecimento da lingua nacional, por mais ilustragdo que tenha, sera sempre
um saber marcado de inseguranca e lacunas, e como que envolto por uma
certa escuridade” (329),

O que um estudante da faculdade de filosofia ndo deve pensar e experi-
mentar em face de tal orientacdo? Seu amor ao cargo de professor sofrera,
certamente, profunda decepg@o porque a faculdade insiste na sélida formacao
nas humanidades antigas que abrangem o estudo, quer do grego, quer do latim.
A reforma do ensino secundario prevé, por sua vez, o cultivo das humanidades
antigas, destruindo-a, ao mesmo tempo, com extraordiniria facilidade.
E, ainda, fazer crer que *“é afinal mero preconceito o considerar a tradugio
como um expediente subalterno” (22%), quer dizer, que tradugbes tenham valor
equivalente ao original, é sinal de otimismo destituido de senso critico. Acresce,
ainda, que, além da vinculacdo da nossa cultura com as origens helénicas e
latinas (227), o estudo das linguas antigas representa, sob todos os pontos de

(222)° LOES; art. 16.

(223) vide EM-LOES; IL

(224) EM.LOES; II

(225) EM.LOES; II

(226) EM-LOES; II.

(227) vide EM-LOES; II. — Nota: Vem muito a propésito lembrar o que menciona
a éste respeito a Exposi¢io de Motivos: “O ponto essencial do problema é que, por mais
que esteja o nosso pais voltado para a modernidade e para o fglum, Jpor mais vigorosa
que seja a sua participagiio na vida nova do mundo, nio lhe é possivel desconhecer a
irremovivel vinculagio de sua cultura com as origens helengcgs e latinas. Nao seria_conve-
niente romper com estas fontes. Com éste rompimento perdlrlumos_o_ contato e a mﬂuenm.a
de uma velha cultura que consubstanciou e elevou o0s valores espirituais maiores da anti-
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Vista, meio de disciplina do espirito humano que a diddtica moderna nio
deve desconhecer.

Em resumo: tomando em consideragiio o que acima ficou exposto, acon-
tecerd que o estudante perderd a {é na reforma do ensino; nido tomara mais
a s€rio a nobre vocagio do professor, que, na melhor das hipéteses, se limitara
& prdtica de ensino com [ins ccondmicos quando bem remunerada.

O mesmo problema, visto pela faculdade de filosofia, contribui para
destruir, sistematicamente, as intengdes das [aculdades de filosofia no tocante
a realizagiio de seus clevados fins. Ao invés de o ensino secundario estimular
os candidatos ao magistério secundario pela esperanga de éste receber elemen-
tos competentes para o ensino das disciplinas do curriculo secundario, deprime
os dnimos e favorece direta ou indiretamente o tecnicismo profissional.

O estudo das humanidades cléssicas, bem como grande maioria das disci-
plinas do ensino médio, exige, por natureza, dedicacao abnegada e amor desin-
teressado & ocupagio com elementos de natureza cientifico-cultural. Seu cul-
tivo somente podera contribuir para formar e consolidar a consciéncia huma-
nistica como se propde a Lei Orgénica do ensino secundério. Os lugares onde
se aprofundam nos candidatos ao magistério os alicerces dos verdadeiros valo-
res de formacdo classica pelos estudos filoséficos sdo as faculdades de filosofia.

Acertadamente opina EDUARDO SPRANGER referente ao assunto quando
afirma em seu apélo a filosofia: “E também os valores que a filologia dos
tempos vindouros podera oferecer aos nossos adolescentes obedecem a deter-
minada graduacdo. Como ciéncia ela fornece a verdade e sem o espirito de
objetividade ela nido representaria poder ético na vida. Como ciéncia de valo-
res, entretanto, de valores formados e de humanidade ela fornce a formacao
(de espirito) ; porque somente a férca plasmada é capaz de, por sua vez,
produzir formas espirituais. Como ciéncia que fornece formacio ela conduz
o homem aquelas profundezas do seu ser onde sua existéncia (forcosamente)
delimitada encontrara como que redengio pelo sentido total e, libertado do
poder obscuro das forgas intimas se elevara contente as culminincias da huma-
nidade. E o marco de encontro entre o desejo e a realizagiio; o érro e a idéia;
a adolescéncia e a verdade amadurecida” (228 ¢ Nota).

Voltemos, novamente, nossa atengdo ao problema estudando as relagoes
reciprocas entre as faculdades de filosofia e o ensino secundario debaixo do
ponto de vista dos professores.

guidade e representa uma experiéncia sem par do destino humano. Perdirfamos por outro
lado os mais nobres vinculos do parentesco da cultura nacional como as mais ilustres
culturas de nosso tempo, tddas elas ligadas ao grande tronco mediterrineo.

E preciso reconhecer, pois, que os estudos antigos néo se revestem apenas de um
valor de erudicdo. Eles constituem uma base ¢ um titulo das culturas do ocidente; &les
serdo sempre, conforme o expressivo dizer de um escritor moderno, “um elemento inalie-
ndvel da dignidade ocidental,” (EM-LOES; II),

(228) Epuarpo Serancenr; Der gegenwﬁrtig‘a Stand der Geisteswissenschaften und
die Schule — O estado atual das ciéncias do espirito e a escola; 2.2 ed. Teubner; Leipzig
— Berlin; 1925; pgs. 11/12, — Nota: Trata do mesmo assunto com maiores detalhes:
D. Bepa Kruse, OSB,; llufnanismc pedagégico; Revista “Kriterion” N ° 9-10; 1949;
Belo Horizonte; Minas Gerais; pgs. 354-396,
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A Lei Orgénica do Ensino Secundirio determina que “deveriio os profes-
sores do ensino secundirio receber conveniente formagio, em cursos apropria-
dos, em regra de ensino superior” (¥2), Pelo que ja foi dito constitui tarefa
especial das faculdades de filosofin cuidar da formagio do professorado do
ensino secundario. lista determinagiio encontra sua sangiio correspondente no
Decreto-Lei N.° 1.190 pelos dispositivos que se referem 4s regalias con
feridas pelos Diplomas expedidos por [aculdades de filosofia, e que sdo as
seguintes:

“Art, 51 — A partir de 1.° de janeiro de 1943 serd exigido:

a) para o preenchimenlo de qualquer cargo ou fun¢io do magistério
secunddrio ou normal, em estabelecimento administrado pelos pode-
res piblicos ou por entidades particulares, o diploma de licenciado
correspondente ao curso que ministre o ensino da disciplina a ser
lecionada;

b) para o preenchimento dos cargos ou fungées de assistentes de qual-
quer cadeira, em estabelecimentos destinados ao ensino superior da
filosofia, das ciéncias, das letras ou da pedagogia, o diploma de
licenciado correspondente ao curso que ministre o ensino da disci-
plina a ser lecionada; '

¢) para o preenchimento dos cargos de técnicos de educagdo do Minis-
tério da Educagdo, o diploma de bacharel em pedagogia,” (230).

Os diplomas, pois, conferidos por faculdades de filosofia, constituem titulo
fundamental e essencial para o magistério em suas diversas modalidades.

De acérdo com as informacées oficiais, publicadas pelo Instituto Nacional
de Estudos Pedagégicos (**!), existem no Brasil 11, respetivamente 12 univer-

(229) LOES; art. 79, 1. :

(230) Decreto-Lei N.° 1.190, de 4/4/1939; art, 51, a-c. — Nota: Em face das
sangoes estipuladas pelo mencionado Decreto-Lei fica inconcebivel o intuito do projeto
de Lei N.° 23/51, votado pelo Senado Federal, que permitiria lecionassem nos cursos
secundérios os diplomados por qualquer escola superior.-— Emendas a ésse projeto exten-
deram o mesmo favor a todos que possuissem apenas o curso secunddrio. — Este projeto
de Lei, opondo-se diametralmente & razdo de ser do Decreto-Lei N.° 1,190, extingue,
praticamente, o magistério secunddrio como profissio independente e especializada e anula
de vez uma das finalidades principais das faculdades de filpsufia, ciéncias e letras, que é
a preparacio de professores do magistério, normal e superior.

Nio é de admirar que mencionado projeto de Lei N.° 23/51 tenha _suscitado justas
indignagdes, quer por parte do corpo docente, quer por parte do corpo dl_scente ao ponto
de se tornar necessirio o recurso as mesmas supremas autoridades federais que em anos
anteriores criaram as faculdades de filosofia, a fim de obter solugdio justa que o problema
merece, As supremas autoridades federais vetaram a execugdo do projeto de Lei N.° 23/51.

(231) O Ensino Superior e Médio no Brasil; Relagdo dos estabelecimentos de ensino
em funcionamento no pafs no 2.° semestre de 1949 — Instituto Nacional de Estudos Peda-
gogicos; Publicagdo N.° 58, de 1951, 2 i
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Sldaflcs (*31%) e 22 faculdades de filosofia, quer pertencentes as diversas uni-
versidades, quer isoladas. As 22 faculdades de filosofia devem preparar o
p}'ofcssorndo, consoanle ds mesmas informagdes, para 1.205 escolas secunda-
rias, bem como para 540 escolas de ensino normal, Quer dizer que as 22
faculdades de filosofia devem fornecer o professorado, num total, a 1.745
escolas. Uma tinica faculdade de filosofia deverd, por conseguinte, formar o
professorado, por média, para 79 escolas de ensino médio. Seré que as facul-
dades de filosofia existentes possam fornecer, anualmente, o nfimero necessério
de professores para garantir com eficiéncia o ensino nas escolas do ensino
médio que se multiplicam cada vez mais? Com razges bem fundamentadas
devemos supor que as faculdades de filosofia ainda ndo correspondem a
crescente falta de professores no ensino médio. Prova & que existem, ainda,
muitos professores cuja habilitagio para o ensino se processa, ainda, de
acérdo com a praxe vigente, pelo “registro de professor” no Ministério
mediante exame de suficiéncia etc.... Esta pratica ja tem causado muitos
conflitos porque desde que existem as novas leis com o advento das faculdades
de filosofia a nova geracio por elas formadas defende vigorosa e ciosamente
seus direitos garantidos pela nova legislagdo quanto ao provimento do magis-
tério no ensino médio. Basta lembrar o ja mencionado projeto de lei N.°
23/51 que vinha ameacar até a existéncia das faculdades de filosofia. Por
enquanto as contendas tédas foram resolvidas a favor das faculdades de
filosofia, ciéncias e letras. Nunca, porém, se tem certeza da estabilidade e da
continuidade orgénica da respetiva legislagdo.

Para recrutamento do professor iniciou-se movimento para abertura de
faculdades de filosofia em maior escala. Essa iniciativa, também, é muito
duvidosa porque a instalacio de institutos desta natureza exige do mesmo modo
professores competentes que ndo podem ser improvisados. Resolver problemas
desta envergadura pelo creulo vicioso ndo representa solucdo do problema.

Ao reconhecermos a complexidade da questio e sem soluciona-la satisfa-
toriamente, seja permitido apresentar algumas sugestdes que, talvez, levem,
com o tempo, ao menos, a diminuir as dificuldades ora existentes.

1 — Seria imprescindivel que o Govérno desse maior apoio as faculdades
de filosofia ja existentes, para concentrar e intensificar os esforgos
materiais e inteletuais dos institutos que ji prestaram servigos a
educagdo nacional.

/

2 — Incrementar maior cultivo da parte cientifico-cultural para garantir
melhor qualidade ao magistério.

3 — Estabelecer maior aproximagdio da organizacio do ensino entre o
secundirio e superior garantindo, ao mesmo tempo, mais etsabili-
dade as leis de ensino e diminuigiio burocratica da sua execugao,

(231a) Em 1952 foi concedida prerrogativa de equiparagio & Universidade Ma.
ckenzie e aprovado seu respetivo Estatuto, pelo Decreto N.° 30.511, de 7 de fevereiro de
1952; vide DO; 51, de 1/8/1952. — Por conseguinte existem, atualmente, no Brasi] inteiro
12 Universidades,
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4 — Dar maior garantin de oxisténcia no professorado, principalmente,
ao do ensino primdrio ¢ médio para inspirar aos candidatos amor
e confianga na profissio.

Enquanto niio se procurar solugio do problema resumido nos 4 itens
acima ndo poderemos esperar que as faculdades de filosofia tomem outro
rumo, Compreendemos, perfeitamente, que a formagio dos candidatos ao
magistério tenha tomado em face du atual situagio cardter intensivamente
téenico-profissional. Sua preponderincia perdurara enquanto nao for encon-
trado o justo equilibrio entre o cultivo da parte cientifico-cultural e técnico-
1{)1‘0fissional na formagiio dos nossos bacharéis e licenciados das faculdades de
ilosofia.

E uma lei de experiéncia de vida que, em questoes de cultura e de espirito,
a que as faculdades de filosofia devem dedicar-se por natureza, cabe a tltima
palavra i qualidade e niio & quantidade. Do contrario cairemos no materia-
lismo utilitirio com tédas as suas conseqiiéncias funestas para a cultura e
civilizagdo nacionais.

IV

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, que em suas consideragdes histéricas abrange bem
mais do que os quinze anos compreendidos entre o periodo de 1936-1950,
demonstra a necessidade absoluta da instituicio da faculdade de filosofia.
No sistema universitirio brasileiro a faculade de filosofia exerce papel de
importancia cultural imprescindivel; fato semelhante pode ser observado em
todas as universidades estrangeiras. De acérdo com o pensamento de seus
criadores, devia a faculdade de filosofia representar centro de cultura por
exceléncia; em virtude, porém, de circunstincias de emergéncia ela assumiu
carater fortemente pragmaético e utilitirio. Essa orientagdo ndo foi modifi-
cada, nem pela reforma da Faculdade Nacional de Filosofia, em 1947 (332),
e tdo pouco pelo ja muito lembrado Decreto-Lei N.° 1.190, de 4 de abril de
1039. Devemos, entretanto, reconhecer que os interésses puramente cientifico-
culturais ficam, tedricamente, salvaguardados. A estrutura fundamental, porém,
permaneceré a que foi tragada pela reforma de 1939, i.¢, a orientagdo, pro-
nunciadamente, pratica e imediatista.

Tomando em consideracdo o curto espago de tempo em que o Brasil pode
iniciar sua histéria e independéncia politica somos forgados a reconhecer a
impossibilidade de instituir centros de cultura superior formados pela expe-
riéncia e tradi¢io como o acontece na velha Europa.

Acresce, ainda, que o curso da histéria do Brasil ndo é suficientemente
coeso, a fim de permitir desenvolvimento orgfnico, orientado pela experiéncia

(232) vide DO; 109, de 14/5/1947,
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tao imprescindivel para o progresso eficiente das inslituides univc{silériﬂs-
A Pilria-Mae, Portugal, nito péde ou niio quis transmitir, neste particular, a
continuidade de sua propria histérin no novo continente (colonial). Fato e
que Portugal nunca consentiu na fundagio de uma finica universidade no
Brasil, embora “Portugal {8z o que podia fazer” no que respeita a influéncia
cultural (vide I1 parte, em geral, ¢ 0s N." 59 e 59a, em especial, das anota-
¢Oes, do presente trabalho).

Os acontecimentos politico-sociais, quer nacionais, quer internacionais
contribuiram, maximamente, para a independéncia cada vez maior do Brasil
a0 ponto que, hoje, a Terra da Santa Cruz é uma poténcia nacional e inter-
nacional. A dindmica dos acontecimentos internacionais repercute vivamente
nos varios setores da vida nacional, ou seja no campo econdmico, social, mate-
rial, cultural e espiritual.

As tendéncias gerais da civilizagio inclinam fortemente para o materia-
lismo e os métodos cientificos favorecem, por sua vez, as especializagges. Essa
orientagdo apoderou-se em demasia das universidades, em geral, e das facul-
dades de filosofia, em particular. A civilizacido atual acha-se divorciada da
cultura, requinte do espirito humano, e, por conseguinte, desalmada. As uni-
versidades, em geral, e as faculdades de filosofia, em particular, devem inspirar
alma e vida a civilizagio pelo maior incentivo do estudo dos elementos cienti-
fico-culturais para salvaguardar a humanidade da civilizagdo materialista.
Para tanto basta de as faculdades de filosofia voltarem “mutatis mutandis”
a sua razao de ser: constituir centros de cultura de espirito.

Pelo que ficou esclarecido (nas partes II e III) tornou-se evidente que
o problema da universidade e da faculdade de filosofia ainda nio encontrou
solugdo ideal. O ideal de cultura pura e das especializagdes técnico-profissio-
nais ainda nao chegou ao equilibrio necessario para garantir desenvolvimento
progressivo a ambos os interésses.. Devemos levar em consideracio que as
possibilidades de progresso material condicionados pela exploracio do solo
nacional exigem aperfeicoamento acelerado dos nossos técnicos especializados
de todos os graus de formagio o que, entretanto, niio deve redundar em pos-
tergagdo ‘do cultivo e desenvolvimento da cultura pura. E lembremos que a
técnica especializada pode somente ganhar com o cultivo da ciéncia pura, por
esta fornecer aquela os elementos racionais para mais vasta exploragio, bem
como os elementos espirituais para adequado dominio pelo espirito humano.

Existem, felizmente, tentativas, embora esporadicas, que insistem, de pro-
pésito, no cultivo mais intensivo possivel da cultura propriamente dita. E
questdo de tempo e de agéio destemida para encontrar e estabelecer o justo
equilibrio entre a cultura pura e as ciéncias técnico-profissionais. As autori-
dades governamentais cabe no tocante a solugdo do problema profunda res-
ponsabilidade. Nio faltam determinagdes legais que permitem ampla expan-
sdo num e noutro sentido, As exposigoes ideolégicas sdbre a natureza e fina-
lidade, quer da Universidade Brasileira, quer da Faculdade de Filosofia (vide
II e 111 partes) ,.ev1dcrlc|{1fa11} amplamente as posmbihdndes que poderio favo-
recer maior cullivo das ciéncias puras, A realidade das circunstincias, porém,
parece, s vézes, mais forle do que a boa vontade e os ideais concebidos em
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horas de serena e demorada reflexio. .Alr':' (que ponto a situag
permite concluir para um futuro mais njustado & impossivc
Talvez tenhamos que proenrar solugio, dadas as circunstin
sentido da ascensiio dos estudos téenico-profissionais ou de especializagdo
cientifica & formagdo cultural-geral ¢ cidneia pura, Serja ¢ste o caminho
inverso do método das antigas universidades. Uma cousa, entretanto, é certa
os alunos sentem premente necessidade de maior aprofundamento nas questﬁe;
de cultura pura e das ciéncias do cspirito enquanto relacionadas com as espe-
cialidades de scus cursos. I& éste um falo consolador que poderd servir de
ponto de parlida para encaminhar a solugio do magno problema em questso,
Parcce-nos, ainda, que a via indicada vem ao encontro de uma observacio
psicolégica que revela que o espirito jovem, em virtude de sua inclinagdo 3
intui¢io concreta, atinge o conhecimento das cousas com mais facilidade
quando parte do particular (especializado) em direcdo ao geral do que inver-
samente. — Seria, pois, uma tentativa que talvez valesse a pena experimentar,
A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sao Bento,
sempre preocupada com o problema de maior incentivo da
aberta, também, para os problemas das especializagGes, tentou em seu novo
Regimento Interno de 1950 harmonizar ambos os interésses (%33), Trata-se
neste Regimento de uma tentativa conciliatéria do Decreto-Lei N.° 1.190, de
4 de abril de 1939 (Padrio federal), e do Decreto-Lei N.° 9.092, de 26 de
margo de 1946, que amplia o regime didatico (de 1939) das faculdades de
filosofia pelo que favorece amplamente o aumento das especializacoes (234),
A estruturagdo didatica obedece, por principio, ao padrio federal de 1939 e
acresce, organicamente, alguns elementos em atengdo & ampliacdo do regime
didatico, autorizada em 1946, quer para o curso do Bacharelado, quer para o
curso de Didatica, que é o do Licenciado. Para o quarto ano, que abrange a
série Gnica de Didética para o Licenciado, apresentou a comissdo algumas
novidades. Além das disciplinas previstas em lei pelo padrao federal propés
a comissdo mais duas disciplinas julgadas complementares o obrigatorias para
cada curso (?35). Esta inovagdo obedece ao seguinte critério. As disciplinas
complementares, diferentes para cada curso, visam maior aprofundanfento f_ia
parte cultural em cada especialidade e facilitam, ao mesmo tempo, a orlentaga.o
€ preparagio para o doutoramento a que um candidato pode aspirar degozs
de obtido o grau de Bacharel. As autoridades universitirias e ministeriais

aprovaram o Regimento sem oposi¢io, uma vez que obedece ao minimo esta-
belecido em lei.

io do Presente
l' prognosticar,
clas atuais, ng

em Sdo Paulo,
ciéncia pura e

(233) Este Regimento Interno, elaborado pela comissfio composta pelos Professores
Dr. Leonardo Van Acker, Dr, Fernando Furquim de Almeida e Dr. D. Beda Kruse,. .OS?"
levou um ano de laborioso estudo para sua confecgfio e é depositdrio de longas experiéncias
da Faculdade a partir de sua fundagdo em 1908,

(234)  Detalhadas referéncias ao Decreto-Lei N. 9.092, de 26/3/1946, foram feitas
sob a anotagio N.° 33, da 1.2 parte do presente estudo,

(235) vide Regimento Interno da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Pon-
tificia Universidade Catélica de Séo Paulo; 1950; art, 13 e § \inico,
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Trata-se de uma tentativa, que parece acertada, uma vez que ndo se pode
e nem se deve fugir da necessidade real das especializages técnico-profissio-
nais sem, entretanto, postergar o cultivo da ciéncia pura, Ao harmonizar o
cultivo da ciéncia pura geral com as especializagGes técnico-profissionais mos-
trou-se a Faculdade de Tilosofia de Sio Bento fiel aos seus principios que
fundamentam e justificam desde o inicio sua existéncia.

Até que ponto estas tentativas forem coroadas de pleno éxito serd mani-
festado pelo tempo e pela experiéncia. Uma cousa, entretanto, é certa; a pre-
sente estruturagiio regimental evitou desagregacdio da Faculdade em Departa-
mentos realtivamente independentes o que ia prejudicar, certamente, o legitimo
espirito universitirio em sua unidade e homogeneidade.

Entregamos, pois, éste modesto estudo & benevoléncia dos leitores solici-
tando-lhes sugestGes para eventuais corregdes e futuras emendas. A confecgdo
levou, aproximadamente, dois a trés anos. Nem sempre era fécil obter o res-
petivo material bibliografico. Gragas, entretanto, a intervengdo e generosidade
do entdo Snr. Ministro da Educacdo, o Snr. Prof. Dr. ErRNESTO DE Souza
CamPos, que nos forneceu bda parte de suas publicagdes, tornou-se bem mais
facil o trabalho. Devemos, também, muitos favores a Snra. Dna. NaR FoRrTES
ABU-MERHY, funcionaria de elevada categoria do Ministério da Educacdo e
Saude, que nos auxiliou em dirimir muitas dificuldades atinentes a colecio de
material bibliografico. Agradecemos a todas as pessoas amigas que colabo-
raram na realizagdo do presente estudo; entre as quais figura, em primeiro
plano, o Snr. Prof. Dr. LEoNARDO VAN ACKER, que pela colaboracdo ativa e
interésse sempre vivo muito favoreceu o andamento do trabalho. A todos
transmito um sincero “Deus lhes pague”!

Como ja foi aludido, ndo era sempre facil obter o necessirio material
bibliografico informativo e tdo pouco era facil dar a variedade do material
cunho absolutamente uniforme, estrutura e sistematizagdo completamente aca-
badas. Isto explica, até certa altura, a prolixidade da exposi¢cdo porque era
necessario salientar o desenvolvimento histérico de certos elementos para
melhor entendimento do espirito orientador da estrutura do tema em questao.

Juntamos, outrossim, um indice bibliografico contendo as obras e fontes
mais importantes que fundamentam realmente as exposi¢des da presente pes-
quisa., Obras menos importantes citam-se no decorrer das diversas partes do
trabalho.

Anexamos, também, uma relagiio das principais abreviaturas usadas nesta
elaboragio.
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