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INTRODUGAO

Recordando Georg Kerschensteiner, péde-se dizer, sem o menor receio
de errar, que “cuanto mayor sea en el futuro préximo la dificultad de reformar
el aspecto exterior de las organizaciones de ensefanza, tal como las concibo
hasta el momento, tanto mas indispensable serd resolver los problemas de la
preparacién del maestro, con todo el amor y buen sentido de que somos
capaces.” (2)

Indiscutivel essa afirmagdo do grande mestre de Munich, e sua impor-
tincia torna-se muito maior, néstes dias tumultuosos que passam e, que, terri-
velmente, parecem querer arrastar numa avalanche de mesquinharias, de
incredulidade e de consciente ignorancia, todo o edificio da cultura e da fé,
apagando assim todo lampejo de espiritualidade humana. No entanto, para
que ésses problemas da preparagdo do professorado possam, realmente, ser
resolvidos, é necessirio que se pesquise os elementos que maior importincia
e influéncia tém sébre aquela preparagio, pois “confio en que la investigacién
puede contribuir a ese fin, ayudando a cumplir dos cometidos: el de la prueba
personal de todos cuantos han elegido o tienen el propésito de elegir la pro-
fesion de maestro, y el autofortalecimiento de aquellos felices que han juzgado
adecuada su propria alma para el admirable ministerio de la educacion, y en
la realizacion de este fin marchan hacia la plenitud de su personalidad” (3)

Por onde comecar, entretanto, sinio pela base daquele edificio imenso,
em que o homem inicia a sua ascensdo formativa, lancando as primeiras
pedras e fazendo delas os primeiros degraus, rudimentares embora, de toda
sua vida futura? Por onde comegar, sindo pelo que, mais intimamente, se
liga a propria esséncia da formagio magisterial? Por onde comegar, sindo

pela escola priméria?

(1) Este estudo tem infcio em um discurso proferido em 18 de dezembro de
1953, por ocasiiio da colagio de grdu dos professorandos da Escola Normal “Manuel da
Nébrega”, realizada no auditério do Teatro de Cultura Artistica, em Sdo Paulo, e dos

quais foi paraninfo o autor, ) o
(2) G. Kerschensteiner: El alma del educador, Prélogo & 2a. ed. alema, pdg.

8.9, trad. Luis Sédnchez Sarto, 2a, ed., Ed. Labor, Barcelona, 1934.
(3) Id. ibid., pdg. 9.
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| — A ESCOLA PRIMARIA. —
1 — ORIGENS

“ A Escola Primdria®, como bem diz Willmann, “nnsce.u da combinacao
do doutrinamento infantil realizado pela Igreja com o ensino nas destrezas
de utilidade comum™ (1).

A mais antiga referéncia a cssa afirmagiio nos vem da segunda metade
do sée. 11 “La doctrina infantil cristiana se combiné facilmente con las destre-
zas que ¢l Gramatista o literator estaba encargado de ensefiar; las escuelas en
las que se aprendia a leer, escribir y cantar salmos aparecen por primera vez en
Siria, donde la necesidad de traducir las Sagradas Escrituras en la lengua
del pais habia despertado tempranamente una viva actividad literaria y docente;
se designa al presbitero Protégenes, de Edessa, en la segunda mitad del siglo
I1, como el fundador de esta clase de escuelas™ (°)

Varias disposigdes posteriores fortaleceram a posicdo da Igreja, quanto
a formagdo infantil, pelo entrosamento da doutrina com as destrezas de utili-
dade comum. (). Esse tipo de ensino, no entanto, ainda na Idade Média, era
concebido como sendo um complemento dos tratos espirituais, nao possuindo
o conceito de que a leitura, a escrita, etc., constituissem matérias didaticas
elementares especiais; nem muito menos, que elas exigissem uma escola propria
e independente, tal como hoje ¢ usual (*). Mesmo no periodo renascentista,
a escola elementar ainda ndo é uma institui¢io de fins formativos com tarefas
determinadas e limites fixos ().

O séc. XVIIT nos da uma nova maneira de conceber a escola primaria.
E assim que Stein fala em um “ensino elementar reconhecido pelas autoridades
como necessario em principio e oferecido, publicamente, pelas instituicdes
(no mais amplo sentido) dependentes dessas autoridades”, e cujo desenvolvi-
mento uniforme e pacifico tenha comecado na Alemanha (°). Com essa con-

ceituagdo nova, surge a escola elementar fundada sGbre o regime escolar
estatal, donde:

a) — inspecgdo escolar decretada pelo Estado; -

b) — obrigatoriedade, por parte das comunidades, de estabelecer e
manter escolas;

c) — preparo técnico do professor;

d) — fixacdo dos deveres e direitos inerentes ao cargo;

e) — sem ter caracter geral, obrigatoriedade do ensino (1°).

(4) Otto Willmann: Teoria de la Formacién Humana, Tomo II, pig. 458, trad.
Salustiano Dufiaiturria, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas — Instituto “San
José de Calazans” de Pedagogia, Madrid, 1948.

(5) Op. cit, t. I, pdg. 233.

(6) Id. ibid,, 1. 1, pdg. 233.

(7) Id. ibid,, t. 1, pdg. 245.

(8) 1Id. ibid,, t. I, pag, 316.

(9) Id. ibid,, t. I, pdg. 357, Willmann cita, para maiores esclarecimentos, o livro

de Stein, Verwaltungslehre, V, pig. 73; veja-se, para mais informes, o cap. XXX, da
Teoria de la Formacién Humana, t, I, pig. 382,

(10) Id. ibid,, t. I, pdg. 357,

— 18 —



Sébre &sse esquemn, parece estar caleado ainda hoje o sistema de nossa
escola primdria, com pequenas variantes proprias do logar ¢ do tempo. De
qualqt.lcr forma, vemos tanto nas disposigoes do sée. XVIII, como na atual
orgamzagio da nossa escola priméria, um evidente desejo de levar a escola
a0 povo e fazé-lo (reqiienta-la (M), Isto & o que, realmente, interessa, pois torna
O ensino um patriménio comum destinado a todos: apesar dos ataques fron-
tais, no que respeita & orientagio fundamental, baslaria isto, para evidenciar
0 espirito do Cristianismo como creador dessa modalidade de ensino, tal como
hoje ainda se conserva, “Pauperes evangelizantur”, (%) é a boa nova que atra-
vessa os séculos, em cumprimento da ordem do proprio Cristo: “Ide, pregai o
evangelho a toda creatura® (). Isto foi feito, atendendo-se as necessidades
naturais e materiais da natureza humana em formagdo e para que o maior
numero aproveitasse dos beneficios désse tipo de escola, que se tornaria, com

© tempo, eminentemente, popular. (14). Essa popularizagio da escola primiria
leva a presuposicio de duas condigdes:

1 — uniformidade relativa das necessidades espirituais da sociedade, per-
mitindo a fusdo do ensino destinado is diversas classes sociais sem, no en-
tanto, chegar a uma uniformizagdo social, inconveniente sob todos os pontos
de vista;

2 — atuagdo conjunta dos fatores seculares e eclesidsticos, o que, permi.
tindo uma intervengdo justa ¢ necessaria na formacé@o juvenil e infantil, levara
a Igreja a prescindir da fundacio de sistemas de ensino proprios. (1)

Nio seria pedir muito que assim o fosse, pois nada mais se deseja que
a permanéncia da escola priméria no ambito das tradigdes da cultura crista,
€ que existiam como base do ensino popular. Isto nio impede, absolutamente,

(11)  Consolidagdo das leis do ensino no Estado de Sio Paulo, Dec. n.° 17.698, de
26-11-1947, art. 148 a 151, pdg. 26, Imprensa Oficial do Estado, Sdo Paulo, 1953.

(12) Mat. 11, 5; Lue. 7, 22.

(13) Mat. 28, 19; Marc. 16, 15.

(14) Veja-se: Constituigdo dos Estados Unidos do Brasil, 1946, cap. II, art. 166:
“A educagdo é direito de todos e serd dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”; e a Constituicio do Estado
de Sio Paulo, promulgada em 9-7.47, art. 125: “Nio havera nas escolas nenhuma distingao
por motivo de raca, nacionalidade, religido ou classe social”.

Nota: Caberia aqui uma adverténcia a todos aqueles que, consciente e tendenciosa-
mente, profanam os coragdes da juventude escolar, prégando e incentivando a discrimina-
cdo vedada por lei, num verdadeiro atentado contra as disposigées divinas e contra os
dispositivos constitucionais vigentes. O nimero reduzido dos que assim agem nio deveria
provocar reagio, ndo fosse a situagdo privilegiada em que se encontram para a difusfo de
suas idéias. As Escolas Normais nfio podem se constituir em formadoras de elementos
desagregadores e, muito menos, em tribuna de onde os pseudo-educadores apregoam o seu
orgulho, a dureza de coragdo e o péssimo conceito que fazem da Erofissﬁo procgrnda pelos
jovens confiados & sua responsabilidade. A missdc do professor é algo de muito elevado,
inatingivel mesmo para &sse tipo dissolvente poder alcangar; mas o mal provocado na
mente do aluno-mestre ird redundar, mais tarde, em fracasso da escola primdria, diante
da realidade brasileira. Si o professor, por inépcia ou méd vontade, ndo péde solucionar
certos problemas, nio deve também, de maneira alguma, procurar agravi.-los, pois isso
constitde indignidade e vilania, Mais ainda: lancar mfos daquele§ que se preparam para
a sagrada missdo de educar, incutindo-lhes falsas idéias e preconceitos desumanos, é crime.

(15) Op. cit, t. I, pdg. 383,



que scjam ministrados outros motivos a favor de seu novo desenvolvimento,
de modo simultineo. A prova disso, estd no seguinte:

a) — o seu contetdo didatico eslit acpnrmlud (]’u. ensino, Proprmmente,
idade didética especial;

cultural, embora se constituam em uma uni

b) — procura obter nas destrezas clementares clgmcntos qu::l contl:1buam
para a formagio formal (1%), tirando da leoria da llﬂgl}agcm}_] fi')fs niimeros
¢ das formas um equivalente razoavel do ensino matematico e filologico;

primdrio o elemento nacional, minis-

¢) — introduz no circulo do ensino 1GIIA
o canto e a ginastica;

trando conhecimentos da regido natal e da patria,

d) — favorece a aquisigdo de conhecimentos reais ou cientificos, bem

L B L4 . - L r - 17
como de outros de utilidade pratica, mals ou menos, enciclopédicos. (17).

2 — FINALIDADES

A lei orgdnica do ensino primario, (%) tentando firmar as bases désse
tipo de ensino, diz o seguinte:

“Art. 1.° — O ensino primario tem as seguintes finalidades: (?)

a) — proporcionar a iniciagdo cultural que a todos conduza ao conhe-
cimento da vida nacional, e ao exercicio das virtudes morais e civicas que a
mantenham e a engrandecam, dentro de elevado espirito de fraternidade
humana;

(16) Op. cit,, t. II, pdg. 19, in fine.

(17) Op. cit, t. I, pdg. 383. :

(18) Dec.-Lei n.° 8,529, de 2 de janeiro de 1946. Publicado no Didrio Oficial da
Unido, em 4-1-46.

(19) A respeito da escola primdria, os educadores chilenos acham que a ela cabe
fornecer aos alunos, de u’a maneira tio objetiva, quanto possivel, os elementos essenciais
da técnica, da ciéncia, da arte, da politica, da moral, da religido, enfim, todos os elementos
necessirios i consecugao dos fins especificos, assim discriminados:

1 — “conservacién y robustecimiento de la salud”;

2 — “capacidad para la vida del trabajo y cultivo del sentido econdmico”;

3 — “conocimiento racional y comprensién del Universo”;

4 — “cultivo de la capacidad de creacion y apreciacién artistica”;
" .y : - =

5 — *“capacitacién para una elevada y justa vida civica y social”;

6 — “comprensién del valor de la vida familiar y capacitacién para contribuir a su
dignificacién y bienestar”. Cf. Boletin de Informaciones y Practicas escolares,
publicacién auspiciada por la Direccién General de Educacién Primaria, Sec-
cién Pedagdgica, n® 24, Diciembre 1948, Santiago. Esquema n.° 1, anexo. A
distribuigdo ordenada das diversas finalidades é nossa.

Veja-se ainda o que diz o0 Dec. n.° 7.718, de 5 de fevereiro de 1944, que reorganiza

o ensino piblico primdrio do Distrito Federal: “Art, 1.° — A escola primdria, inspirada
nos valores e idedis da civilizagdo cristd e baseada nas tradigdes do pove brasileiro, terd
por finalidade a educagdo integral da infincia.

Parégrafo inico. — Essa educagdo serd realizada pela formagio da personalidade da

crianga, pela educagiio moral, clvica, intelectual, social, econdmica, fisica e pré-vocacional.”
(Leis do Ensino primério, preficio do prof, Fernando Segismundo, pdg. 5-6, Rio, 1944).



b) — oferecer de modo cspecial, ds criancas de scte a doze anos, as con-
digdes de equilibrada formagiio ¢ desenvolvimento da personalidade;

c) — eclevar o nivel dos conhecimentos dteis i vida na familia, a defesa
L3 . . . -~
da saiide ¢ & iniciagdo no trabalho”,

Si é “proporcionar a iniciagio cultural” a primeira finalidade citada, (2°)
com o que sc deve concordar, plenamente, nio se deveria limitar o “exercicio
das virtudes”, para nio limitar também a amplitude da prépria cultura.
A cultura & e deve ser universal, sob pena de niio ser cultura. Dai a necessi-
dade de se entrosar o nacionalismo inicial do ensino primario e que lhe é
préprio, com um conhecimento ¢ uma compreensio suficientes do Universo
e do seu Creador, pois s6 assim seré possivel a aquisicio de capacidade para
uma elevada e justa vida civica, social e religiosa, nio s6 dentro de “elevado
espirito de fraternidade humana”, como quer o legislador da Lei orgénica,
como da prépria dignidade humana, tio esquecida e tio ultrajada, Mas como
o ultraje hoje em dia j4 passou para o rol dos fatos comuns, integrando-se
na vida didria da sociedade, ndo é de admirar que a dignidade humana seja
esquecida em favor dessa mesma sociedade. Positivamente. . .

Quando se fala em “iniciagdo cultural”, o fator lingiifstico surge sempre
como principio e mantenedor dela. Interessante notar como o ensino primario
em Portugal conserva, em linhas gerais, aquele espirito, o que se verifica
quando, tratando dos programas, o legislador diz: “O ensino da lingua materna
tem por fim especial a aprendizagem do falar, do ler e do escrever, como
instrumentos de formacdo e de cultura. Antes de ensinar a ler e a escrever,
a escola deve ensinar a falar.” (®!) Sébia observagdo, que ndo poderia ficar
subentendida, por mais ébvia que seja.

Na Exposigdo de Motivos da Lei Orgéanica do Ensino Secundirio encon-
tra-se uma referéncia sugestiva ao ensino da lingua, nos seguintes térmos:
“0 conhecimento seguro da prépria lingua constitui para uma nacgio o pri-
meiro elemento de organizacio e de conservagio de sua cultura. Mais do que
isto, o cultivo da lingua nacional interessa i prépria existéncia da nagio,
como unidade espiritual e como entidade independente e auténoma”. (22) No
entanto, esta adverténcia s6 aparece para o ensino secundario, quando deveria
aparecer antes do mais para o ensino primdrio, que é base para aquele e todos
os que se lhe seguem. (23) Infelizmente, o que se v&, & deficiéncia por todos

(20) Dec. n.° 27.603, de 29 de margo de 1937, no “Diirio do Correio”, Lisboa:
O ensino primdrio elementar em Portugal, Programmas: “A escola primaria visa formar a
personalidade moral dos alumnos e a subministrar-lhes um grau elementar de CE.IJ-II.IIB.;
para este duplo objectivo se orientam a materia dos programmas e toda a actividade
escolar”, in Revista de Educagdo, n.° 19-20, set.-dez., 1937, Sao Paulo, pag. 97.

(21} Deec. cit., in op. cit. pdg. 97-98,

(22) Exposigio de Motivos apresentada pele Ministro da Educacao, Snf. Gustavo
Capanema, ao Snr. Presidente da Repiblica, em 1.4.42: Enciclopédia da legislagio do
ensino, Vandick Londres da Nébrega, pdg. 312, Rio de Japelm. .

(23) Alids, o caracterfstico préprio da escola primdria estd no estudo do idioma
materno. Este conceito foi preparado pela elaboragio gramatical das ll'.ng:uas modernas,
estimulada pelo Humanismo, que lhe forneceu um novo in'strumento diddtico: a teoria
lingiifstica do idioma materno, Veja-se, a éste respeito, as pdg. 316-317, de O, Willmann,

op. cit,
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os lados, por auséncia de conhecimentos primérios basicos, ff{ﬂllltlﬂlldo 01_‘-185'
moronamento de todo o edificio cultural, por faltar-lhe solidez nos zlcer-
ces. (2)  Conseqiiéncia disso, & a inexisténcia de cltfrr]?nt?s ca{)lazcs r,;m nlimero
suficiente, para dirigir ¢ orientar a massa com eficiéncia e descortino e que
<c constituam em verdadeiros lideres, . )

0 povo nio sabe falar e tem acanhamento ou aversio ao .Imguajar ]eS(;or-
reito. Niio tem principios, que s6 a escola primaria lhe pc:dena da!_',_pelz i,lua
localizagio na idade mais propicia para tanto, apesar de’ lo_das as dlfl‘cu ades
materiais existentes e que devem ser removidas. Ela esta situada na ]dé.lde do
desabrochamento da inteligéncia, permitindo o trabalho arduo dde aprendlf,agem
inicial com extrema facilidade. E é, exatamente, essa disposlga}0 espontinea e
natural que a escola priméria deve aproveitar e nio desperdicar, como vem
acontecendo ha longos anos. (2%)

Dever-se-ia introduzir, com rigor, nos dispositivos legais, aquela mesma
adverténcia da legislagio portuguésa e trazer para o ensino primario e Nm:n}al
os mesmos térmos da Exposicdo de Motivos referentes ao ensino secundario,

(24) “La humanidad que tiene su fundamento mds seguro es aquella que eI'al_Jora
en si misma lo humano que halla depositade en lo nacional, que es de donde el individuo
recibe sus primeras dotes de hombre; no basta que sus fuerzas plasticas colaboren de un
modo inconsciente y oculto en la organizacién espiirtual, sino que deben estar dispuestas
para iniciar esta organizacién, acompafiarla y concluirla; la educacién superior que conduce
su nave cargada con materias aportadas de tierras extranjeras y lejanas, no debe olvidar
el puerto hogareiio de donde ha partido y adonde tiene que regresar. La educacién prima-
ria no debe limitarse a preparar “hombres inteligentes y utilizables”, sino que debe llegar
a educar la juventud de todas las capas sociales en calidad de compatriotas, haciéndola
participar en bienes espirituales recibidos por todas las clases como propiedad y don de
la Historia; estos bienes pertenecen al espiritu, al cardcter, a la memoria, son ideales v,
sin embargo, poseen una inteligibilidad palpable; representan un indicioc de que también
un ideal admite esencialidad y plenitud de fuerza y tal idealismo nacional no es factor
menospreciable en un tiempo como el nuestro, en que para defenderse contra el realismo
de los intereses materiales es necesario coordinar todos los aspectos ideales de la Forma-
cién, fortaleciendo su base”, op. cit. t. I, pdg. 363-364.

(25) “El primer saber del hombre es el hablar, el cual fluye inmediatamente de
la razon y de la inteligencia como de una fuente; por eso todas las bestias carecen de
mente y de lenguaje. Es ademds el habla un instrumento de la sociedad humana; no de
otro modo puede descubrir-se nuestra alma, oculta entre tantas envolturas y con la crasitud
del cuerpo. Y asi como poseemos el pensamients como don divino, también es natural en
nosotros el hablar, aunque el aprender esta o aquella lengua sea cosa de arte. Por lo
tanto, deben procurar los padres en casa y los maestros en la escuela, que los nifios
pronuncien bien el idioma patrio y adquieran la facundia compatible con sus aiios, en la
cual aquellos les eervirdn de mucho auxilio, cuidando de que expresen con palabra castiza
y frase adecuada todo cuanto sienten y piensen; después, que hagan lo propio nodrizas
y ayos, que no hablen confusa, torpe y birbaramente quienes los rodean, ni tengan defectos
de pronunciacitn fdciles de adquirir en esa temprana edad. Por eso deseaba Crisipo que
hasta las nodrizas se eligiesen entre personas instruidas, y Cicero dijo: “Es de gran
importancia la clase de personas a quiene oye el nifio diariamente y con las cuales empieza
a hablar, y como se expresan los padres, los ayos y las madres”; no sélo ello influye
mucho para el conocimiento de las lenguas que se aprendan mediante arte, sino para
compreender con més facilidad los pensamientos ajenos y saber expresar mejor los propios.

Es la lengua a modo de un sagrario de la instruccién, como una despensa de la cual
se toma o en la cual se guarda lo necesario”. Jodo Ludovico Vives: Tratade do ensino,
Livro 3. cap. I, trad. Joaquin Xirau, in El pensamiento vivo de Juan Luis Vives, pég.
239-240, Ed. Lousada, S. A., Bs. As., 1944. Nota: o grifo é nosso.
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e isto, de mancira clara, decidida o decisiva, impondo a formagio de elemen-
tos d\'wcnlcs de grdu primdrio & altura dyg responsabilidades que lhes tocam.

£ facil nolar, com que tristeza vemos o descalabro da nossa lingua,
q_uandu manejada pelos nossos estudantes, mormente, por aqueles que se des-
Linam aos cursos de formagiio de professorcs e, fuluramente, ao magistério. . .
Co.isnliucoucchivcl, um professor, por primério que gcja’nﬁo saber a sua
propria lingua e ter a pretensiio de ensini-la, (29) Circuio vicioso, em que
se debate a organizagio escolar brasileira, tornando a nossa gente p;-ésa facil
de interésses estranhos e exélicos,

E aqui que se esboroam as melh
artigo 1.° da Lei Organica, porque e
firmada sobre sélida estruturagdo lin
duzird a nenhum conhecimento da
sempre foi fator de desagregacio na
tissimo de uniao, que possibilite o e
e civicas engrandecedoras e manten

ores intengdes contidas na letra “a” do
ssa iniciagio cultural desejada, mas nio
guistica, j4 no curso primario, ndo con-
vida nacional. Inconsisténcia lingiiistica
cional, pela falta de elemento importan-
xercicio, em comum, das virtudes morais
edoras da nacionalidade. Prova disso, sdo
a aceitagdo de uma literatura perniciosa atravez de jornais e revistas dedicados
a infincia e & juventude, e o linguajar mesclado, demonstrando maior inte-
résse e maior prazer pela expressio idiomatica arrevesada. Serd isso evolucdo
lingiiistica? Que a aprendizagem de idiomas estrangeiros seja interessante e
até mesmo necessaria, é indiscutivel; mas que essa aprendizagem ndo reflita
uma submissdo contrdria ao espirito da nacionalidade, pelo completo aban-
dono e desprézo do idioma patrio, o que é fruto, tinica e exclusivamente, da
ignorancia, :

Isto vale para. todas as camadas da populagdo, cabendo a responsabili-
dade, no entanto, dqueles que constituem, por direito e por dever, a classe
encarregada da formagdo infanto-juvenil, pela quase auséncia de agao eficaz e
consciente, e aqueles que de fato executam a obra tumultuadora do idioma,
atravez do cinema, do radio, com seus programas de auditério de péssimo
conteudo ou desportivos com emprégo desabusado da giria e dos estrangeiris-
mos descabidos, dos periédicos de redagdo ordinaria, disseminando literatura
de baixa qualidade lingiiistica e moral; e aqueles que importam o que ha de
pior na literatura alheia, demonstrando, uma vez mais, ignorincia, falta de
senso e de respeito pelo patriménio cultural patrio. E permitir que isso acon-
tega, € crime que deveria ser punido, severamente. Caberia aqui uma pergunta:
estard a nossa escola primaria alheia a ésse processo de desagregagdo nacipnal?
Outra pergunta surge, imediatamente: estardo as Escolas No‘l:mais' cape‘t(:ltadas
da responsabilidade que lhes toca, ficando a salvo das acusagoes feltfls a escola
primaria? Creio ndo ser dificil estabelecer que culpa cabe mais aquela que
a esta. (*7)

(26) Veja-se: Otto Willmann, op. cit., II vol., pdg. 82 e s?guintes. )

(27) “...o melhoramento do ensino primair%o se aclga wsgera]mente preso & hoa
qualidade do ensino normal. Os defeitos do ensino primario naonestao nos seus programmas,
nem na organizagido do seu curriculum; estio no _pmfessor . Ou_entdo: Fl_nalmeqtf:',
todas as criticas que se dirigem ao ensino primario sio, d-_e modo indirecto e nbl-quo, (.Ilu:l-
gidas ao ensino normal, pois que o ensino primario néo sdo os programmas, a dlst'nhmqao
das materias, sendo o modo de ministral-o, a sua dosagem, a qualidade do vehiculo em
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nesta altura, que alguem invoque o seguinte argumento:

15 de se supor, .
molivos:

i escola priméria nio cabe culpa, por dois

ino de linguas estrangeiras;

1 — ecla nio ministra ens
, impondo os fatos aos indi.

2 — a forga do meio ¢ avassaladora e fatal
viduos que sc limitam a sofrer a sua aguo.

A ésse argumento pode-se e deve-se responder que, realmente, a esco}a
primdria nio ministra o ensino de idiomas estrangeiros, mas também ndo

prima pelo ensino esmerado e eficiente do idioma pétrio, como deve, permi-
tindo, porisso mesmo, a agdo corrosiva de intervencdes menos desejadas.
derosa sobre o elemento humano, e a escola

0 meio social exerce uma agio po

é um agente social. No entanto, essa mesma escola nio deve esquecer da defesa
dos principios que a originaram, e nem muito menos de que para defender
os principios sobre os quais estd apoiada a sociedade que representa, pode
e deve lancar méos dos elementos préprios da natureza humana: inteligéncia
e vontade, provocando, com isso, a constituigdo consciente de uma barreira
4 penetracio de elementos estranhos e estravagantes. Demais, a acdo exercida
pelo meio social ndo é de maneira alguma, conseqiiéncia de “manieres d’agir,
de penser et de sentir, exterieures a I'individu, et qui sont douées d’un pouvoir
de coercition en vertu duquel ils s’imposent & lui.” (**) Nada se impde ao
homem, a nio ser pela forga bruta, ou pela sua aquiescéncia voluntiria, livre.
Negar isso, é negar a esséncia humana. E se assim ndo fosse, porque tanto
trabalho com a educacio? O que é necessirio, é fornecer a inteligéncia os
elementos préprios ao seu desenvolvimento, pois dela depende o esclarecimento
da vontade para o ato culminante da “electio”. (**) Dessa férma, aquela
acdo do meio sofre a oposicio de uma outra agdo consciente, inteligente e
livre, cabendo & escola a tarefa importantissima de conciliagdo e orientagado
dessas fércas, na medida em que possam e devam ser conciliadas e orientadas,
de acoérdo com um ideal a ser atingido.

Essas afirmagdes servem, “mutatis mutandis”, para todo o ensino do
curso primario, que se reflete ndo s6 na organizagao das Escolas Normais,
como na de todas as demais escolas e cursos. Dai a necessidade de se estabe-
lecer bases solidas e firmar finalidades bem precisas a escola primdria, o que

parece ndo fazer a Lei Orgénica.

que a nogio passa do mestre ao alumno, em uma palavra, a technica de apresentagio dos
assumptos e nogbes e, por conseguinte, em resumo e afinal, — o professor”. Francisco
Campos, A reforma do ensino normal em Minas Gerais, in Educagdo e Cultura, pdg. 30,
Liv. José Olympio Ed., R. de Janeiro, 1940, Decorridos tantos anos, permanece ainda o
problema, com as mesmas causas e conseqiiéncias piores.

(28) E. Durkheim: Les régles de la méthode sociologique, pdg. 7, Alcan, Paris, 1919,

Nota: Nem seria a educagio, e muito menos a formagfio, “um conjunto de praticas,
de modos de fazer, de costumes, que constituem fatos perfeitamente definidos, com a mesma
realidade da de outros fatos sociais”, pura e simplesmente.

(29) “A eleigio ¢ propriedade do livre arbitrio. Pois, se temos livre arbitrio é que
podemos tomar uma coisa e recusar outra; e isso é eleger”. S. Tomaz: Suma Teolégica, I,
Q. 83, art. 3, Resp,, trad. Alexandre Correia, vol, VII, ed. da Fac. de Filosofia *“Sedes
Sapientiae”, S. Paulo, 1947,
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I mteressante notar como n lex
» A 1] B
tavela imposta a escola primarin, Qg
zem, ora se excluem, Aproveitando aiy

islagiio federal & confusa a respeito da
lextos ora se completam, ora se contradi-
it ibeome e i wa as palavras da IExposigio de Motivos,
pode=se chegar aquelas conclusdes, Diy ¢la o seguinte: “A reforma atribue
a0 ensino secundario a sua finalidade fundamental, que é a formagio da per-
sonalidade do adolescente, *

) I3

E de se nolar, porém, que formar a

e siiSucing A . ormar a personalidade, adaptar o ser humano
s exigencias da sociedade, socializi-lo, constitue finalidade de toda espécie

d.C (“.1“'3“‘;*“"- |1‘J sendo esta finalidade geral da educagiio, ¢ por isto mesmo a
Imal‘ldaAdc unica dt? ensino primdrio, que é o ensino para todos”. () Como
se \'L:: ¢ste trecho é uma obra prima. Afinal de contas, que se deve entender
por “formar a personalidade”? Nio havera aqui érro de grosso calibre, pela
c?nfusao e1'1tre “l;?rm‘?r a p}arsona]idade”, “adaptar o ser humano as e)’cigén-
cias da sociedade” e “socializar o homem”? Serg que ésses conceitos todos se
equivalem, realmente, ou essa equivaléncia ¢ fruto, dnico e exclusivo, do desejo
sempre crescente de ignorar a verdade sdbre a natureza humana e sdbre a
esséncia da educagao e da formagio? Demais, serd essa “a finalidade dnica
do ensino primario”? E finalidade do ensino primario ou do secundério? Nio
seria melhor falar em “formagdo” sem especificar o grau escolar em que ela
se completa? Caso contrario, é-se obrigado a acreditar que hajam tantas forma-
goes de personalidade, quantos sio os periodos da vida humana, o que nio se
da, pois a personalidade é uma qualidade que se desenvolve, gradativamente,
até atingir a plenitude acabada e se constituir em reflexo da pessoa no mundo
objetivo. E a prépria pessoa que, pelo processo de livre autoformagao, alcanga
uma perfei¢do de certo valor. Para que isso acontega, é indispensivel uma
orientagdo extra-individual, que proporcione a personalidade a autonomia de
que necessita para seu desenvolvimento e que esteja associada as creacdes
histéricas do espirito humano, harmonizando as antiteses coletividade e perso-
nalidade, autoridade e liberdade. (3) O desenvolvimento da personalidade
liga-se, intimamente, ao desenvolvimento de uma outra qualidade, exclusiva-
mente, humana: a sociabilidade. Aqui parece que as coisas se esclarecem agora,
pois a educagdo vai utilizar a propria natureza humana, para fazer o homem
aceitar, voluntdria e conscientemente, todo aquele conteudo ético-espiritual e
as instituicGes encarregadas da sua guarda, e que vém das geragdes passadas,
como algo seu, permitindo-lhe ainda exercitar-se para melhorar aquele reposi-
tério, livremente. (32).

(30) Exposigio de Motivos da lei orgénica do ensino secunddrio, 1-4-1942, jd citada.
(31) Diccionario de Pedagogia Labor; II, col. 2.465, Pedagogia de la personalidad,
1 e 2, Ed. Labor, S. A., Barcelona. . .
Nota: A personalidade caracterisa o homem que, como mdmduo,_ abta_nge. simul-
tineamente, os processos e conteldos psiquicos atuais, estllqados pela P§1colog1.a (?:e_ral;_o
desenvolvimento psiquico, estudado pela Psicologla. evolutwa;'e as férmas individuais,
estudadas pela Caracterologin, Para maiores esclarecimentos, veja-se “Estrutura da pessoa
humana”, de Filipe Lersch, pdg. 56, Munich, 1954, 5 -
(32) Willmann: op. cit,, I vol.: “Con ello se ofrece la edtllcucmn como la actl\'ld‘ad
homéloga de la generacion adulta, mediume' la cual regula previsoramente l.as Egndencms
juveniles en representacién de la generacidn tutelada e introduce organizacién n'u?ral
haciendo que eu descendencia haga suyos los fundamentos de su contenido de vida ético-
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i : io entre finalidade e orientacdo
Demais, parece haver uma cerla confusio er

do ensino primdrio. Sinflo vejamos:

“Art. 10 — O ensino primério fundamental deverd atender aos seguintes
principios: y

a) — desenvolver-se de modo sistemdtico e graduado, segundo os inte-

resses naturais da infincia;

b) — ter como [undamento diddtico as atividades dos préprios disci-
pulos;

c) — apoiar-se nas realidades do ambiente em que se exerca, para que
sirva a sua melhor compreensiio e mais proveitosa utilizagdo;

d) — desenvolver o espirito de cooperagio e o sentimento de solida-
riedade social;

e) — revelar as tendéncias e aptidGes dos alunos, cooperando para o
seu melhor aproveitamento no sentido do bem estar individual e coletivo;

f) — inspirar-se, em todos os momentos, no sentimento da unidade nacio-

nal e da fraternidade humana.” (33)

Mesmo dedicando todo o Capitulo IV do Titulo IT a esmiugar a orien-
tacdo geral, o legislador nao conseguiu ir além das trés finalidades iniciais
citadas no Capitulo I do Titulo I. De fato, o art. 10 além de inutil, sugere
ainda uma davida, quando afirma que o ensino primario deve “desenvolver
o espirito de cooperagdo e o sentimento de solidariedade social”. Ja ndo é
entdo a solidariedade humana que interessa, isto é, do homem para com os
homens e vice-versa, mas do homem para com a sociedade ou grupo social,
independentemente, dos elementos que o compdem (3¢) Deve entio o homem

espiritual”, pdg. 51; “...podria deflinirse la Formacién como em complejo de instituciones,
disposiciones y medios que auxilian al individuo para que se incorpore y asimile determi-
nados conocimientos, puntos de vista generales y habilidades de cardcter fundamental y
universalmente vilido como elementos fecundos, libremente disponibles de la vida espiritual
y para que alcance con ello determinado grado de capacitacién éticoespiritual”, pdg. 55.

(33) Dec.lei n.° 8530, de 2-1-46. '

(34) Acompanhando a Exposicio de Motivos, enviou o ex-ministro da Educagio
Clemente Mariani ao Presidente da Repiblica, em 28 de outubro de 1948, um projeto
de lei que fixava as Diretrizes e Bases da Ed. Nacional. Nésse projeto, em seu Titulo II,
que trata dos fins da educagdo, estd o seguinte, de modo bem claro, & respeito da solida-
riedade:

“Art, 2.2 — A educagdo nacional inspira-se nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana,

I — no sentido da liberdade, favorecers as condiges de plena realizagdo
da personalidade humana, dentro de um clima democritico, de modo a asse-
gurar o integral desenvolvimento do individuo e seu ajustamento social;

IT — no sentido da solidariedade humana, incentivard a coesdo da familia
e a formagfio de vinculos culturais e aletivos, fortalecerd a consciéncia da con-
tinvidade histérica da nagdo ¢ o amor A paz, e coibird o tratamento designal

por motivo de convicgdo religiosa, filosélica ou politica, bem como os precon-
ceitos de classe e de raga,”

o Este item _II € tdo claro e incisivo que, para éle chamamos a atengiio daqueles que
insistem na solidariedade social, tio redundante como expressiio lingiiistica, como irreal

na caracterizagio de uma das facetas da racionalidade humana. Ch a
2 : : amamos
também daqueles referidos na nota 14, e
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hipotecar a sua solidariedade a algo objetivo ¢ independente déle, porque
existe fora déle ¢ sébre ¢le exerce uma influénein fatal e coercitiva? Niao?
Mas-é 0 que sugere leitura do item “d” do arl. 10 ¢ que vai contra a afir-
magdo do item “I” do mesmo artigo, bem como da (ltima parte do item “a”
do art. 1.°

A solidariedade (*") & um aspeeto da sociabilidade humana e se radica,
profundamente, na proprin natureza racional do homem. Ela implica em uma
obrigagio, essencialmenle, ligada a uma necessidade natural, e ndo social.
Realmente, “I'esistenza di una solidarieta naturale fra tutti gli esseri e di una
solidarieta sociale fra tutti gli uomini & un fatto indubitato: tuttavia essa non
¢ la causa del vivere sociale, ma un semplice condizionamento dell’ativita
personale”. (3¢) Néste ponto, a solidariedade se assemelha ao dever, embora
nio se confunda, de maneira alguma com éle. Assim é que “la solidarieta
morale deve distinguersi como “fatto™ e como “dovere”. Come fatto, giusta-
mente meite in rilieve le conseguenze buone e cattive, per la societd, derivanti
dall’attivita buona o cattiva di ogni singola persona, per cui dal valore morale
di ogni singolo dipende il valore della comunita. Come dovere, esso non ¢é altro
che un termine ambiguo per esprimere il dovere di giustizia e di amicizia,
che & alla base di tutti i doveri sociali della persona e che trova il suo fonda-
mento ultimo nell-eterna legge divina”. (37) O dever encontra o seu principio
em Deus, sendo, portanto, absoluto; (3¥) a solidariedade encontra sua base

(35) A. Lalande: Vocabulaire technique et critique de la philosophie, pdg. 985,
item A, 5e. éd., Presses Univ. de France, Paris, 1947.

Nota: “Etymologiquement, le mot est une déformation du mot solidum qui, chez
les jurisconsultes romains, servait a désigner l’obligation qui pesait sur les débiteurs
lorsque chacun d’eux était tenu pour le tout (in solidum). Il semble que ce mot aurait
dii évoluer en celui de solidité et c’est, en effect, celui qu’emploient les jurisconsultes
francais de 1’ancien régime, Pothier notamment.” Gide et Rist, Hist. des Doctr, économi-
ques, lib. V, cap. III, pag. 671,

(36) Enciclopedia Cattolica, vol. XI, col. 938, Citta del Vaticano, 1954.

(37) Id., ibid., col. 938.

Nota: “Ogni persona ha da Dio la vocazione naturale di cooperare al bene dei
suoi fratelli secondo le varie forme di socialiti e secondo il suo particolare compito in
ciascuno di essa: la societd & collaborazione di persone per realizzare insieme i beni umani
particolari in vista del conseguimento eterno del bene supremo. Dato il carattere storico
inerente al concetto di societd, 1’attivitd di ogni persona viene ad avere un valore di
intima collaborazione al bene umano son solo sul piano orizzontale della societd esistente,
ma anche in quello verticale della societd storica.” Id., ibid.

(38) Cathrein: Moralphilesophie, 5.* edigdo, 1911, conforme Lexikon der Pddagogik:
0. Willmann — E. Roloff, 5 vol., Herder, 1921.

Nota: “I — Conceito e natureza do dever e do sentimento do dever. Entende-se por
dever a obrigagio de uma pessoa, fundamentada pela lei moral, a pér ou ndo uma agéo.
A obrigatoriedade para nossa vontade, sdmente, serd efetiva apés se tornar consciente, e
apbs passar a vontade da lei, objetivamente, presente, e a intengdo da obrigatoriedade (da
lei e do legislador), para o sentir subjetivo. Desta maneira, o dever tornou-se sentimento
do dever, i. é, consciéncia do dever,

Esta concitagio da vontade, chamada dever, nio é constrangimento de natureza
externa, mas concitagdo de natureza interna condicional, que prescreve & vontade livre
as condigies que lhe possibilitam alcangar sen fim. Este fim, porém, para cujo alcance
& necessiria a observincia das leis morais, ndo péde ser terreno, dependente do nosso
bel-prazer, pois, nésse caso, niio serig, incondicionalmente, constringente. S6 podera ser
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Spri ineénei ' ¢ relativa, se revolve, verti-
na propria conlingéncia humana e, como tal, ¢ relativa Um se , vert
a realizaciio da perfeicio

calmente; outra, horizontalmente. Ambos visam : eiga
pessoal, fazendo da sociedade um meio para isso, e nn.da mais. Por’lant.o, ) 9:0]1-
dariedade humana® e niio “social”, simplesmente, pois o homem é principio e
fim da sociedade. A influéncia desta sébre aquele vale, enquanto favorece a
consecugio da finalidade suprema do homem.

Por essa raziio, nio concordamos, completamente, com o ]egislador.da
Lei Orgénica do Ensino Primdrio, no que se refere as finalidades do ensino

elementar.

A @ste respeito, pensamos ser a legislagdo do ensino primério do Estado
de Sio Paulo muito mais clara e mais incisiva. £ assim que, tratandol do
caracter e finalidade da escola primaria, diz a Consolidagao das Leis do Ensino:
“A escola primaria, de espirito acentuadamente brasileiro, baseada em regime
de vida social e de trabalho em cooperacdo, sera organizada de maneira que
possa:

a) — servir as necessidades peculiares do meio imediato e do grupo social
a que pertence, e em que se deve integrar;

b) — dar satisfagdo as tendéncias da crianga;

c) — desenvolver o sentimento de responsabilidade individual e de

trabalho, de solidariedade e de cooperagao;

d) — dar aos alunos educacio integral, em que tenham preponderincia,
'sobre a aquisi¢do de conhecimentos de pura memodria, a formacao
intelectual, moral e civica;

e) — criar ambiente sadio em térno da crianga, conduzindo-a pela edu-
cagdo fisica racional e pela formagdo de habitos higiénicos, a
plenitude de seu desenvolvimento corporal; .

entdo o préprio fim supremo e tltimo do homem; subjetivamente, falando, a plena felici-
dade do homem na posse de Deus, e, objetivamente, o préprio Deus. O dever consiste,
enfim, na correlacio da ordem moral com Deus, Sumo Bem. O homem reconhece que ndo
pode violar as leis morais, sem que esteja errando no supremo fim e desagradando ao
proprio Deus altissimo e santissimo. Dai podermos definir o dever, de acérde com Cathrein,
como “necessidade de fazer o bem, evitando o mal, por reconhecermos que Deus, nosso
Sumo Bem, Creador e Senhor, assim o exige de nds, incondicionalmente, ¢ que a trans-
gressio, positivamente, O desagrada e ofende.”

Entretanto, si a concitagio do dever, relativa & nossa vontade livre, em relagio ao
fim, é condicional, ndo se segue que o imperativo da lei moral também seja condicional,
como opinava Kant, contrdriamente, ao espirito cristdo, O imperativo da lei moral é incon-
dicional e categdrico. As leis morais sio, por serem expressio da vontade divina, de
valor absoluto.

Os deveres se dividem, fundamentalmente, em:

a) — deveres ahsolutos, no sentido mais rigoroso, perfeitos e incondicionais;
b) — deveres no sentido menos perleito,

Os deveres, no sentido restrito (a), estabelecem as condigdes, essencialmente, indispen-
siveis e necessdrias, que condicionam a existéncia da ordem moral, Pela ndo-obediéncia a
&stes deveres, o obrigado destrdi a ordem moral para sua pessda, separando-se da influéncia
da graga de Deus e colocando-se contra Deus. O obrigado comete assim um pecado mortal.
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) — contribuir para que se descubram as aptiddes naturais da crian-

¢a, ¢, com o nuxl.lm de instituigGes adequadas, orientd-la para a
profissio que mais lhe convenha;

g) — favorecer nio sdmente os bem dotados, mas ainda os débeis e

anormais, assegurando-lhes, em meio propicio, educagio conforme
com suas aspiragdes e possibilidades.” ()

E verdade que se niio poderia aceitar o que dizem os itens “b” e “g”,
sem que se procurasse saber alé que ponto essa satisfacio as tendéncias da
creanga d‘E\'tél‘la ser dada; ou ainda saber se é, realmente, da finalidade da
escola primdria assegurar aos débeis e anormais uma educagdo adequada,
Ambas as proposigGes ddo margem a confusdes e a exagéros por parte dos
responsaveis pela execugdo dos trabalhos escolares. Embora as tendéncias
tenham importancia no desenvolvimento da creanca e devam ser tomadas em
consideragdo, ndo se deve esquecer que elas se radicam na parte instintiva, (%)
devendo, porisso mesmo, ser reguladas, previsoramente. Aqui vamos encontrar
um dos graves érros da Escola Nova, aumentado em gravidade pela fragilidade
dos conhecimentos adquiridos, a &sse respeito, pelos futuros professores, nas
Escolas Normais: confundir a prépria esséncia da aprendizagem, donde levar
0 ensino a se desenvolver, unilateralmente, ou quando menos, defeituosamente,
pela imprecisdo dos fins a atingir, como conseqiiéncia de um perfeito desconhe-
cimento da natureza humana. Forgando as expressdes lingiiisticas, a fim de
amoldarem certos principios, confundem os meios com os fins, em absoluta
inversdo de valores. Dai dever-se tomar a assertiva do item “b” com a méaxima
cautela e aplica-la com a devida sabedoria.

A @sse respeito, Willwoll diz que “é um grotesco desconhecimento da
realidade animica humana, ver nas tendéncias a tnica energia psiquica que
fundamenta e modela a vida toda da alma (*!) ou contrapér, ao espirito dotado
de vontade, a vitalidade das tendéncias, como valor supremo absoluto”, como
queria Klages. Por conseguinte, a educacido das tendéncias ndo pdode aspirar,
racionalmente, a afogi-las ou a emancipa-las, mas, simplesmente, a uma justa
ordenacido das mesmas, dentro do sentido total do ser humano”. (%)

Quanto ao item “g”, lamentamos nio podermos concordar com 0 espirito
do legislador que o gerou. Seria mais cémodo para nés, e mais agraddvel para

Os deveres no sentido imperfeito (h), estabelecem as condigﬁesmpel‘as qliais a ordem
moral péde ser realizada de maneira mais facil e melhor. A nEo-obetgencm z'estes delverfs
deixa a ordem moral intacta em suas partes essenciais, conservando tambeém a relagao
da graca com Deus, muito embora O desgoste e ofenda,” (Id. ibid, 11T vol,, col. 1203-1205).

(39) Dec. cit., art. 147,

(40) Veja-se, de um modo geral; S. Tomaz, Suma Teplég_ica‘.’ 1, Q. 80, trad. A.
Correia, pag. 264-273 do vol. VII, Ed. Fac, Filosofia “Sedes Sapientiae”, S. Paulo, 1947,

(41) Assim, a psicoandlise freudiana diante das tendéncias sexuais, que, para os
seus adeptos, encerra uma energia tal, que é capaz de fundamentar e modelar a vu_la lgda
da alma. Recomendamos a leitura de R. Allers; Freud, trad. prof. Eduardo Pinheiro,
Liv. Tavares Martins, Porto, 1946, ' . '

(42) In Walter Brugger: Diccionario de Filosofia, pdg. 376, trad, José Maria Vélez
Cantarell, Ed. Herder, Barcelona, 1953.



ANAl ler o cscola primiria t]ﬂﬂﬂ]ﬂ[)CJI!lﬂr u'a IjliSSﬂO para
todos os que pensam pode yparadn, ¢ jamais deverd estar pela
: T e o 1\lanll“llillll?“lf?,l )l‘z:;lr:? (ue ’clcvo lidar. A escola primaria
incompatibilidade do maleria ll-":::\}l;l\'rurll|, T i sy (ARG ey
ou priblica, s6 deverd dispensar cuidados a eriangas m‘)rinuls’uichxi?;]czsdgrﬁt:
introdutoria, continuativa ou especial, para as mslil_mgocs g

AR b & 2de falar em Jardim da Infancia, por exem-
a acompanham. Assim ¢ que se pod m Frlos B e
plo, como realizador de trabalho introdutorio ou prepara éri(; om e
supletivo, como continuagio e prolongqmcn.lo do ensino me:] 1 (]'I; €
finalmente, em orfanatos, escolas correcionais, para cegos, surdo-mudos, debeis
e anormais de toda espécie, alfabetizagdo de adultos, el Bumin 6500'133' que,
adicionando tarefas especiais, modificam em parte os flns_ efiCOlﬂl'eS prlmarlosi
Porisso mesmo, ha necessidade de uma educacao espec1allz:ada para a qua
os professores normalistas ndo se acham prepafra(’io-s. Demais, a ?1mEles pre-
senca de débeis e de anormais, em uma escola primaria para normais, so servira
para causar mal-estar e provocar o retardamento daqueles que precisam e
devem ter um ensino mais intensivo e mais desembaracado. )

Os débeis e anormais devem ir para escolas especialisadas, onde néo lhes
falte nem mesmo assisténcia médica e psicolégica, além de um ensi'n.o elez‘nentar
adequado a sua capacidade e possibilidades. O professor primdrio péde, se
quiser, preparar-se, posteriormente, para desempenhar o seu cargo nessas
escolas. Ai éle encontraria a possibilidade de atingir o 4pice de uma verdadeira
vocagdo e de desenvolver, pelo exemplo, aquele sentimento de solidariedade de
que nos fala o item “c” das finalidades expressas pela Consolida¢do das Leis
do Ensino, pela perfeita integragio no verdadeiro espirito de caridade crista.
Portanto, separar as atividades escolares para mais pronta consecugio dos
fins proprios a cada tipo de escola. Ou eliminar ésse dispositivo da legislacao
escolar primdria, ou concordar com os principios que levaram Montessori a
aplicar os métodos e processos préprios da educagdo de anormais, ao ensino
e educacio de normais. Mais uma vez, levanta-se o problema da confusio
em que se debate o nosso ensino priméario, mormente o publico, por falta
de diretivas seguras e de pessoal docente apto a escoimar as suas atividades

e desejos de renovagdo, das falsas ideologias pedagbgicas e de metodologias
inadequadas.

comuin, quer seja ll!‘l\ﬂl\{l. (que

O intuicionismo exagerado, em que navega a escola atual, desarvorada e
sem rumo, demonstra, com evidéncia, a sua origem modernista em uma filo-
sofia que, restringindo muito e de muitas maneiras o alcance do conhecer ted-
rico, principalmente, tomado como discursivo, subtrde-lhe, especialmente, os
conhecimentos diretores da vida ¢ as realidades metafisicas. Ora, &sse intuicio-
nismo, além de subestimar quase sempre o valor cognoscitivo da intuigfo,
concede a0 homem outras maneiras de conhecer, que rebaixam as suas naturais
possibilidades, Dai podermos afirmar, com de Vries, que o intuicionismo
moderno “se une a menudo con el irracionalismo al suponer una aprehensién
irracional inmediata de la realidad suprasensible”. () Donde, nio haver
exagéro algum, de nossa parte, o dizermos ser tempo ja de se acabar com a

(43) Op. cit.,, pag. 218,
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intromissiio do prineipios ultrapassados, no campo da educagiio, onde tantos
males ja causou, O descjo veemente e cronico de afastar a escola dos seus
verdadeiros fundamentos originais, pela negagiio da sua hase cristi, necesséria
como diretiva e como correliva de idedis, ¢ o que se pode observar ndo s6 no
ambito do ensino primario, como no do ensino Normal, como conseqiiéncia
¢ necessidade naturais daquele,

Outra coisa que merece destaque na Consolidagiio das leis do ensino do
Estado de Sido Paulo, & a referéncia ao “espirito acentuadamente brasileiro”
que deveria nortear a escola primdria. Ora, ji pelo que dissémos a respeito
da lingua pitria, j4 pela auséncia de outros elementos de formagdo, volunta-
riamente, postos de lado pelos professores, sob diversas alegacies, o certo é
que ésse “cspirito acentuadamente brasileiro” tem deixado muito a desejar,
manifestando-se pelo desamor ds nossas coisas, falta de patriotismo, desconhe-
cimento quase completo dos fatos histéricos mais significativos, da nossa
misica popular, regional ou folclérica, em favor do que vem de além frontei-
ras. A titulo de combater o “meufanismo” exagerado e de tristes conseqiién-
cias, caiu-se no extremo oposto pelo relaxamento, pelo descaso, pela inciria.
E, absolutamente, importante e necesséario que essas palavras colocadas no alto
das finalidades da escola primaria paulista sejam, realmente, aplicadas, cons-
tituindo-se em preocupacdo constante dos professores e de todos os que tém
funcoes educativas e formativas. A éste respeito, o poder piblico deveria ser
intransigente e exigente. Um nacionalismo moderado e sadio & necessario, a
fim de recolocar as coisas nos seus devidos lugares, capacitando o nosso povo,
a partir ja4 do curso primario, a saber avaliar com imparcialidade o valor
exato do que nos vem de féra, por uma equilibrada e conscienciosa compara-
cdo. “A humanidade que tem seu fundamento mais seguro é a que elabora,
em si mesma, o humano que exista depositado no nacional, por ser &ste de
onde o individuo recebe seus primeiros détes de homem; nio basta que suas
forcas plasticas colaborem, de um modo inconsciente e oculto, na organizagao
espiritual, mas devem estar dispostas a inicid-la, acompanha-la e.conclui-la;
a educacdo superior, que conduz seu barco carregado com matérias trazidas
de terras estranhas e longinquas, ndo deve esquecer o porto caseiro fielonde
partiu e para onde tem de voltar. A educaga"o. primaria nao de've se limitar a
juventude de todas as camadas soclais, na qualidade de compatriotas, fazt::ndo-a
participar dos bens espirituais recebidos por todas as classes como p‘ropnec.ialde
e dom da Historia; éstes bens pertencem ao espirito, ao caracter, a memora,
sio ideais e, sem divida, possuem uma inteligibilidadf? palpével; representam
um indicio de que também um ideal admite essencialidade e plenitude de
forca, e tal idealismo nacional néo é fator que se df.:spre‘ze, em um tempo como
o nosso, em que, para defender-se do realismo dos interésses materiais, € neces-
sdrio coordenar todos os aspectos idedis da Formagao, fortalecendo sua
base”. (**) o .

Sé dessa maneira, a escola primdria podera participar, atn;ar_nente, do
movimento unificador da educagio nacional, como quer a Lei Orgénica, forta-

PE—— e

(44) 0. Willmann, op. cit,, I vol,, pdg. 363-364. O grifo é nosso.
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a consecucdo dos seus fins especificos.

Cumpre ndo esquecer que o 2.° ano primdrio & a pedra de toque de {oda
a estruturagio formativa, pois é ai que a alfabetizagao se completa e o fa uno
tem enséjo de mostrar a sua aptiddo natural para apr.ender, €0 pre es}sor
oportunidade para fazé-lo compreender o valor e o sentld.D da aquisigao or-
mativa, imprimindo-lhe, além disso, o habito do traballzo mte_lectual. Esse é o
trabalho penoso, mas necessirio pela sua transcendéncia, pois a creanga aos
8 anos, mais ou menos, estd na idade em que a preponderéncia da arbitrarie-
dade subjetiva céde logar a preponderancia da concepgio objetiva das coisas,
na sua realidade verdadeira. () E a fase da busca de pontos de vista e de
bases objetivas para a formulagiio de juizos. Ora, isto representa a passagem
da inteligéncia a atividade especifica. O que era ensaio, apenas, passa a ser
ja e dai por diante atos definidos, razao pela qual o ensino ministrado no
2.° ano primario se reveste de suma importancia.

Falam ainda as leis em “elevar o nivel dos conhecimentos iiteis a vida na
familia, a defesa da saiide e a iniciag@o no trabalho” (#8) e em “contribuir
para que se desenvolvam as aptidGes naturais da crianca, e, com o auxilio de

o enlros
15 verdade qu

(45) Menos dotados, aqui, ndo quer significar débeis e anormais. Os térmos mais
dotado e menos dotado devem designar, tio somente, as possibilidades reais de um ser
humano normal. A &ste respeito, € interessante saber que “la normalidad se extiende
sobre demasiados dominios de la actividlad humana para que ella pueda ser perfecta,
absoluta y universal., Es suficiente... con que sea imperfecta”, pois “probablemente la
normalidad absoluta — como la anormalidad absoluta — no existe en ninguna parte, ni
interesa, quizds, encontrarla. En la mayoria de los casos basta y es suficiente la imper-
fecta, bien compensada y equilibrada”, o que ndo deixa de ter um fundo de verdade e
uma boa dose de hom-senso. Sem concordar com os seus principios e nem com as suas
conclusdes, quando férem os nossos préprios, aconselhariamos a leitura de Alejandro
Raitzin: El hombre normal, ese otro desconocido..., Ed. “El Ateneo”, Bs. As., 1946,
principalmente, onde trata dos diversos conceitos de normalidade: 1 — normalidade abso.
luta, pdg. 138; 2 — conceito antropolégico, pag. 17, 18 e 124;: 3 — conceito estatistico e
biométrico, pig. 132 e 134; 4 — conceito médico-legal, pag. 88-89; 5 — conceito psico-
légico, pag. 77 e 158; 6 — conceito dos filésofos, escritores e sociélogos modernos, p4g.
171 a 173; 7 — conceito socioldgico, pdg. 64 e 159; etc.

(46) 0. Willmann: op. cit.,, IT vol., pig. 458-459,

(47)  Charlotte Biihler: Infancia y juventud, pdg. 289, trad. Sigisfredo Krebs, Espasa-
Calpe Argentina, S, A,, Bs, As., 1946,

(48) Lei orgénica do ensino primdrio, art. cit,, item c,
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instituigdes adequadas, orientd-la para a profissio que mais The convenha ().
Assim A primeira vista, parecem tio inocentes ésses dispositivos e, ao mesmo
tempo, tao de acérdo com a proprin natureza da escola priméria, que ndo
mereceriam o menor destaque, dentro déste trabalho. O que nos interessa, é o
que se refere ao trabalho na escola primiria, colocada, que esta, dentro de
um materialismo imediatista degenorador das suas verdadeiras finalidades. De
qualquer forma, estamos de acordo em um ponto, que deve ser julgado de
capital importincia para todos, muito embora as solugdes sofram a influéncia
e conceituagdes diversas. Dai, dizermos que ¢ preciso considerar também a
intensa solicitagdo, por parte do comércio, indistria e atividades manufaturei-
ras, em geral, do trabalho mais especializado. Ora, sem chegar a idéia de se
transformar a escola priméria em uma oficina pura e simples, visando a tecni-
ficacdo unilateral, acreditamos na necessidade de se atender a essa solicitagio,
possibilitando o aproveitamento dos fatores profissionais e econémicos, como
valores culturais, dentro do ideal de educacdo. Ndo é a profissionalizacdo
técnica prematura, em si, o que se quer, mas a orientagao das disposicoes do
educando, para a sua futura profissio, sem o que a escola primaria veria
truncada a sua finalidade de atender as necessidades do meio ambiente, que,
no fundo, reflete as necessidades da prépria familia. Sob éste prisma, a escola
primaria poderd e deverd ir além, possibilitando &s classes trabalhadoras o
necessario para a ampliacdo de seu horizonte e aquisicio de conhecimentos
estimulantes. Em poucas palavras: a escola priméria deve possibilitar o apro-
veitamento das verdadeiras e reais capacidades dos seus alunos, entregando-os,
futuramente, aos cursos adequados, onde éles poderio, imediatamente, iniciar
uma aprendizagem técnica manual e profissional ou entio, prosseguir os seus
estudos com vistas a uma formacio superior, com possivel profissionalizacio
posterior, (*°) o que é bem diferente daquilo que desejam os partidarios das
escolas de trabalho, sob qualquer roupagem, mesmo a que se nos oferece com
o nome, que nada diz, de Educaciio de base. Coloca-se assim a escola primaria
no centro da realidade pedagégica, deixando o ensino secundirio em seu ver-
dadeiro lugar, o que parece nao estar se verificando, atualmente, com sérias
agravantes determinadas por recente projeto de lei em transito pela Camara

(49) Consolidagdo das leis do ensino, art. cit., letra f.

(50) “...o &mbito da escola se dilatou. Ensinar a ler, escrever e contar ¢ muita
coisa, mas nido é tudo. De todos os setores do pensamento e da atividade humana, afluem
apélos para que a escola contribua com a sua forga incomparavel na solugdo dos problemas
individuais e sociais. O higienista declara que nada obteri em beneficio da validez fisica
do homem, se a escola o ndo ajuda. O jurista reclama a colaboragiio da escola, pondo a
influéncia dela acima da que exerce a prépria lei. O socilogo pede a escola a solugdo
dos problemas do pauperismo e da criminalidade. O lavrador, o comerciante, o indpstrial
aguardam que ela lhes fornega, cada ano, melhores colaboradores. A escola, quando situada
em nivel intermedidrio ou superior, reclama imperiosamente a melhora da escola que lhe
fica logo abaixo. Da escola se espera o aperfeicoamento da espécie humana, a _e{iciéncia,
a riqueza, a felicidade do homem, a paz e o bem estar da humanidade”. Almeida Jr. —
Disc. na Assoc. de Professoras de S. Paulo, em 6-12-1933, In Escola Pitoresca e outros
problemas, pig. 145-146.

Um pouco exagerado, talvez; no fundo, entretanto, reflete a realidade. A escola para
chegar a satisfazer a todas essas necessidades precisa assentar-se sébre os principios cris-
taos indispensdveis,
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Federal. () Infelizmente, dovemos concordar com a fcn}itlndc: a escola plri-
mdria nio estd capacitada para desempenhar ‘ssa missiio, COMO O deveria,
por Tallar ao sen professorado a qualificagiio |31d15|30ns?u}fc]. O pouco que se
tem conseguido, nésse particular, ¢ fruto do cslorgo ":(]Wld“al de }Icnemerll-;os
do ensino, eujo trabalho se vé anulado, o mais das vézes, pelo csfcu:go conju-
gado da mediocridade consciente daqueles que nada querem, pcla_ impossibi-
lidade cultural em que se enconlram de procurar o proprio aperfeigoamento.

A @ste respeito, seja-nos permitido lembrar as palavras do professor
Ernesto de Souza Campos, que, alusivas embora ao professorado de seéundo
grdu, servem lambém para o de primeiro grau, pela sua oportumdade:' Qual
& a esséncia do mal? Também neste ponto ha unanimidade. O fator prmc]pjil
estd nas falhas do professorado. Ha excegbes honrosas mas com elas nao
podemos contar. Do contrario o mal nio existiria”. (°2) Realmente, com elas
nio poderemos contar, exatamente, pelos motivos apontados acima. Logo
adiante, cogitando da maneira pela qual se poderia solucionar o problema,
chega a conclusio de que “o que se faz mistér é a preparagdo do profes-
sor”, (%%)

II — ESCOLAS NORMAIS

Sendo a Escola Normal uma instituicdo ligada pelos objetivos a escola
priméria, nao pode fugir as exigéncias da sua finalidade. Entrosam-se aqui
as finalidades da escola primiria com as da Escola Normal. No entanto, ésse
entrosamento deveria ser de tal férma, que as finalidades da Escola Normal
se dirigissem também para cima, ou melhor, se, de um lado, devem satisfazer
as necessidades prementes da escola primaéria, de outro, devem satisfazer a
necessidade, também premente, de colocar o futuro mestre em condicdes de
estabelecer contacto com o mundo da cultura superior, provocando assim a
unidade do magistério, em todos os graus, e colocando-se em posicao ideal
para usufruir dos beneficios dos bens espirituais em circulagdio, em proveito
préprio e dos seus educandos.

Quando o magistério primario se distancia dos “representantes de centros
superiores, o desenvolvimento de sua consciéncia de classe adota o carater de
exclusivismo” (%¢), com todo um cortéjo de conseqiiéncias indesejaveis. A
questdo social que ai esta procura solugdo. A atividade das nossas associagoes

(51) Veja-se, por exemplo, o chamado Projeto — A experiéncic de Leme, que,
aproveitando-se da boa vontade e da falta de orientagio pedagogica do povo, desenvol-
ver-se-4 dentro dos cdnones das escolas de trabalho, conforme reportagem publicada no
jornal “A Gazeta”, de S. Paulo, no dia 7-7-54. Perguntamos, simplesmente, o seguinte:
serd que as experiéncias por que temos passado, durante &stes ltimos 25 anos, ji nio sdo
suficientes para demonstrar a faléncia de tais doutrinas, em nosso meio? De duas, uma:
ou é inépcia, ou é ma fé o que anda dirigindo e orientando os negécios da educagdo
brasileira, néste quartel de século. Acreditamos que haja sincero desejo de acertar, mas
néo serd por &sse rumeo tdo mal delineado...

(52) Ermesto de Souza Campos: Educagiio superior no Brasil, pdg. 459, Servigo
Crifico do Ministério da Educagio, 1940.

(53) Id. ibid,, pag. 460.
(54) Willmann: op. cit.,, IT vol,, pdg. 440,
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de classe ndsse particular, longe do resolver, protela apenas, pois a nosso ver 80
as Fscolas Normais poderiio o deveriio dar a solugito adequada ¢ definitiva,
colocando-se em condigies niio 86 do satisflazer i necessidades do’ ensino
primirio, mas do satisfuzé-las, dotando o professor primdrio dos elementos
indispensiveis & realizagiio da missiio quo lhe cabe, ou seja a de “atuar sobre
A massa de um modo ilustrativo e, no mesmo lempo, moralizador”. () Além
disso, sendo a escola primiria “a instituigiio dos bens didaticos populares”,
vai atuar, “decisivamente, sobre todas ns outras instituigbes que 08 aplicam
ou que guardam pontos de contacto com ¢les™, (") enquanto lhes imprime
seu cunho proprio. Ora, entre essas instituigoes que sofrem a acao atuante
d:\hoscoln primaria estd a Escola Normal. Isto nos sugere uma afirmacdo: da
acdo exercida pela escola primdria sobre a Fscola Normal e desta sobre aquela,
pela satisfagio miitua de suas finalidades, péde surgir um circulo vicioso de de-
gencrescéncia ou uma perleita escada de elevaciio cultural, permitindo ou nao,
com base nisso, melhor aproveitamento do elemento humano para a satisfacdo
de' suas préoprias necessidades e aspiragdes, dentro de uma realidade social
existente.

1 — FINALIDADES

A Consolidagdo das Leis diz o seguinte: “0 Curso de Formacdo Profis-
sional do Professor destina-se & preparagdo de professores primarios. . )
e o Regimento interno das Escolas Normais diz: “As escolas normais tém por
fim:

a) — formar professores de ensino primario;
b) — concorrer para o desenvolvimento cultural da comunidade am-
biente”. (5®)

Ora, isso é bem pouco, em face das necessidades reais do proprio pro-
fessor, que se vé, posteriormente, obrigado a buscar, por si mesmo, 0s elemen-
tos culturais, com que possa estabelecer aquela unidade espiritual e intelectual
do magistério, e, atravez dela, levar a2 comunidade a seiva viva da escola,
elevando-a e dignificando-a. “Formar professores” tem significado até o pre-
cente momento, Gnica e exclusivamente, “diplomar professores”, desde que os
candidatos satisfacam os requisitos quantitativos exigidos pela lei. Formar é
uma atividade, que implica, for¢osamente, uma adaptabilidade de férma, ou
seja, um estado. (°°) Se temos uma atividade e um estado provocado por essa
mesma atividade, podemos falar em formagdo como “plasmagdo intima de
forma espiritual”, (°°) que “ultrapassa a simples aquisigdo de conhecimento
S

(55) Id. ibid., pdg. 443.

(56) Id. ibid., loc, cit.

(57) Dec. cit., art, 449.
(58) Dec. n.° 19.525-A, de 27-6-1950, que institie o Reg. Int. das Escolas Normais

do Estado de Sio Paulo, art. 1.°
(59) Willmann: op. cit, I vol,, pdg. 51
(60) Id, ibid., pdg. 52.
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ou de destreza™, pois “converle a matéria transmitida em um elemento, livre-
" ”»
mente, disponivel e fecundo, espiritualmente”. (1)

O contetido de um objeto pode apresentar-se sob dois aspectos: um,
instrutivo, que “reside em sun contribuigiio para a ampliagio do saber”, e ¢
possessio; outro, formativo, que “consisle no incremento que comunica a forga
plistica espiritual™, ¢ &, além de uma possessiio, “uma delerminacgio ulterior
da personalidade, um hébito”, (") Como resultado de um trahalho, que ¢,
tanto do praprio sujeito, como da colaboragiio dos outros, a formagdo atda,
de modo caracteristico, como produto da liberdade; quer dizer que, para a

Aquisigdo formativa, é necessdria a assimilacdo livre e ativa de um contetido
espiritual, (%)

Por &se motivo, falamos em necessidade de o professor colocar-se em
posigdo ideal para usufruir dos beneficios dos bens espirituais em circulagio,
© que ndo serd conseguido por simples golpe mégico e nem por uma resolugio
momentinea, mas pela capacitacio organizada e metédica do futuro mestre,
A sua formagdo, embora sendo propriedade intima e inalienavel, ndo deixa
de ser possessio também dos outros, pois ao menos foi adquirida em co-
mum. (°) Isso nos leva a afirmar que o professor nio estd e nem deve estar
insulado, pois éle representa também um circulo de pessoas, sendo, portanto,
além de um individuo, uma comunidade, que vai agir dentro de uma comuni-
dade maior, concorrendo para o seu desenvolvimento cultural. Dai, dizermos
que a formacgdo é geral. Robustece essa afirmagéo, o fato de, seja culta, mun-
dana ou vulgar, possuir a formacio uma qualidade comum, compondo-se “de
determinados elementos de caracter geral, dominante e fundamental: destrezas,
conhecimentos, pontos de vista.” (°®) Inclue, como se vé, um contetido comum,

valido e 1til para todos, contrapondo-se, evidentemente, a qualquer capacitagio
profissional. (66)

A Lei Orgénica Federal, por sua vez, diz o seguinte sobre as finalidades
do Ensino Normal: “Art. 1.° — O ensino Normal, ramo de ensino do segundo
grau, tem as seguintes finalidades:

1 — Prover a formacdo do pessoal docente necessério as escolas pri-
marias.

(61) Id. ibid., loc. cit.

(62) Id. ibid., loc. cit.

(63) 1d. ibid., loc. cit.

(64) 1Id. ibid., pdg. 53.

(65) Id. ibid., loc. cit.

(66) Veja-se, para maiores esclarecimentos a respeito do assunto, o livro citado de
Willmann, ds pdginas 19, 20 e 49 e seguintes, do II volume.

Nota: “A exigéncia de que o conteiido formativo alcance plena validez amplia-se,
portanto, mediante o seguinte: gue tal contetido formativo se co!oquﬁ em sua verdadeira
posigdo dentro do desenvolvimento .toml e procure seu ponto de referéncia no fomento da
energia espiritual toda, o que implica uma orientagio para o moral, como ponto de refe-
réncia definitivo. Com isso, chega-se, ndo obstante, & maxima formal” .(Op. cit., II vol.,
pag. 55). O grifo é nosso.
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2 — Habilitar administradores cacolares destinados as mesmas escolas.

a
1

3 — Desenvolver o propagar os conhecimentos ¢ téenicas relativas a
educagio da infancin®, (')

O item 1 nada traz de novo, dispensando comentirios mais extensos do
que os ja feitos dcima, O item 2 estd ai solilirio, dando-nos a impressio de
que ndo existem outras finalidades a serem atingidas pela segiio mais alta do
ensino Normal, ou seja, pelo Instituto de Educagio, e que mais claras aparecem
na legislagio estadual, () permitindo uma separagiio bem nitida das reais
possibilidades de cada um dos setores. Mesmo porque, é, absolutamente, neces-
sirio que se estabelegn uma gradagio entre éles, pois os cursos que definem
o Instituto de Educagiio estiio dentro da érbita da especializagdo, o que ndo
acontece e nem pode aconlecer com o curso da Escola Normal. E tanto é assim,
que a prépria Lei Orginica faz a discriminagdo, quando diz: “Instituto de
Educaciio serd o estabelecimento que, além dos cursos proprios da Escola
Normal, ministre ensino de especializacio do magistério e de habilitagdo para
administradores escolares do gréu primério”. (%) Ou completar as finalida-
des do ensino Normal, ou separar de vez as finalidades dos dois tipos ou seto-
res, désse mesmo ensino.

Quanto ao item 3, como poderia ou deveria ser entendido? O desenvolvi-
mento e propagacdo dos “conhecimentos e técnicas relativas a educagao da
infancia” devem atingir aos professores, lio somente, ou a todos, em geral?
Si se entende como destinados aos proprios interessados no magistério prima-
rio ou Normal, completa, de modo geral, as finalidades do ensino Normal;
caso contrario, somos levados a acreditar que se trate de satisfazer as necessi-
dades culturais do préprio meio, em que se sitda a escola. Néste caso, os
conhecimentos e técnicas ndo deveriam, de modo algum, ser relativos a infan-
cia, sdmente; mas a tudo e a todos, dentro, bem entendido, das possibilidades
reais da Escola Normal.

De qualquer férma, ambas as leis deveriam sustentar, claramente, a neces-
sidade de dar ao futuro professor primério uma determinada formagdo cultu-
ral, satisfazendo as necessidades j4 estudadas. O ensino secundério, que serve
de base ao ensino Normal, niio tem satisfeito ds necessidades de tao importante
setor do sistema educacional. O futuro, nésse particular, parece-nos cada vez
mais sombrio, pois as leis seguem, atualmente, uma orientagiio perigosa, qual
a de nivelar por baixo os verdadeiros anseios da realidade nacional. Hoje em
dia, sb6 se fala em minimo, quanto ao lrabalho, esférgo, programa, hordrio,
etc.. A propria lei favorece &sse estado de coisas. Quem se dard, por exemplo,
ao trabalho de executar um programa todo, quando a lei permite o desenvol-
vimento de um programa minimo estabelecido por ela mesma? (") Quem

(67) Dee. cit,, loc. cit.

(68) Dec. cit,, art. 603 e seguintes,

(69) Dec. cit., art. 4% § 3.5

(70) Ato de 19 de fevereiro de 1925, combinado com o ato de 30 de abril de
1935, como consegiiéncia das disposigbes do Dec. n.° 6.947, de 6-2-1935.

Nota: Anteriormente, jé se manifestira a Diretoria do Ensino, nos seguintes térmos:
“Com a diminuigdo forcada dos periodos escolares, surgiu a necessidade de reducio dos
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desejard cstudar 3 anos, quando a lei permite u#m curso de 22 (") A lei,

ora a lei...
2 — CULTURA OU TIECNICA PROIISSIONAL?

“A clevagio do curso de formagio profissional do professor su}frc a
base do curso ginasial completo, como uma clapa na anchlﬂ para a imuladc
de formagiio do professor de todos os grius do ensino™, o])JchvnEdow dar ao
magistério ainda primdrio, uma base mais solida de (.:ullum gcrﬂ.l , (7*) como
foi intengdo inicial ¢ reguladora da legislagiio que ainda ’hOjC vigora para as
Escolas Normais, parece solapada desde hda muito, nio s6 pe'Ia. desonent’ango
que impera nos setores do ensino secundario, como nos dominios do préprio
ensino Normal, que deveria ampliar ¢ desenvolver aquela ’}):'xsc de cu].tura
geral. “Que coisa poderdo ser os professores do ensino primario, subl:nettl(j!os
aos programmas detestaveis do nosso curso gymnasial, senao intelligencias
deformadas e incapazes de exercer efficientemente a difficil tarefa do magis-
terio? Nio se requer muita sciencia de um professor primario, mas nelles,
como em todos os que se dedicam ao ensino, sdo qualidades indispensaveis o
equillibrio das faculdades, a clareza de idéas, o habito do raciocinio, o conhe-
cimento perfeito da propria lingua”. (") Isto em 1937; hoje o panorama é
mais sombrio ainda, pois notamos que a tendéncia € para rebaixamento de
nivel, diante do desejo de uniformizar a estruturacao de todo o ensino: curso
primario, com dois ciclos; curso secundario, dois ciclos; curso Normal, também
deverd ter dois ciclos; futuramente, é possivel, até o curso superior estara
sujeito & divisdo em dois ciclos... Nao hia e nem podera haver a menor
davida, quanto a divisdo em si, desde que ela vise, antes de tudo, elevagao
do nivel dos estudos, o que nio acontece, evidentemente. O curso secundario

L F 1A

programas escolares a um minimo considerado indispensavel. A Comissio designada pelo
ex-director do Ensino, dr. Francisco Azzi, formada pelos professores Maximo de Moura
Santos, Cymbelino de Freitas ¢ Andronico de Mello, estudou o assunto e organizou um
projeto que foi publicado e sujeito 4 critica dos interessados em geral.

Quvidas por mim as autoridades technicas resolvi propor 4 aprovagio do exmo. Secre-
tario da Educacio e Saude Publica o trabalho da Comissio, como meio de atender 4
exiguidade do horario escolar nos grupos desdobrados e tresdobrados.

Os programas minimos estabelecem, como seu nome indica, o minimo de conheci-
mentos exigiveis dos estudantes no fim do ano escolar. Ndo ha, com a aprovagdo dos
mesmos, proibigdo de que o professorado, vencide a materia determinada nos mesmos, vd
além. (I)

Directoria do Ensino, em 12 de dezembro de 1934.

Luiz Motta Mercier
Director do Ensino” (II)

(I) O grifo é nosso.

(II) Cf. Programa de ensino para Grupos Escolares, Diretoria do Ensino, pdg. 3,
Imp. Oficial do Estado, Sdo Paulo, 1935.

(71) Dec.-lei cit,, art, 9,°

(72) Op. cit, loc, cit,
(73) Pe. Arlindo Vieira, S.J.: A nova orientagiio do ensino, pig. 10, Ed. Cia.

Melhoramentos de S. Paulo, 1937,
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atual niio vale, absolutamente, o curso sccundirio em regime de cinco anos e
um vnico ciclo, o mesmo acontecendo com o curso Normal dividido para
satisfagdes regionais, O chamado “curso e regentes de ensino primario” (™),
como 1.” ciclo do ensino normal padronizado pela lei federal, ndo esta nem
mesmo & altura do 1.° ciclo do atual curso sccunddrio, quanto & parte de
cultura geral, apresentando-se mais como uma segunda edigio dos primeiros
cursos das primeiras Escolas Normais, com a agravante de ser muito infe-
rior. (%)

Nio ¢ preciso dizer dos perigos representados pela pseudo-formagdo, pois
as suas conseqiiéncias ja se fazem sentir. Taclear, simplesmente, a superficie
do que ¢ digno de se saber, comprazer-se apenas com a roupagem talhada pelo
Gltimo figurino pedagégico, ou desprezar os verdadeiros e permanentes fun-
damentos da vida espiritual da comunidade, exaltando os elementos formativos
variaveis, eis o que leva a formagio ao fracasso. E déstes trés males tém sofrido
as Escolas Normais. Providenciando, exclusivamente, — consoante as leis que
as regem e regulam — o preparo de professores, apelam mais a exterioridade
transitéria, que, propriamente, ao fundamental e permanente, deixando os re-
cém-formados (?) a mercé das vagas contraditérias de metodologias esdra-
xulas, incapazes de discernir o que é vdlido e de orientar as suas futuras neces-
sidades e desejos sinceros de renovacio.

Nio héa divida alguma de que é necessario dar, aqueles que se destinam
ao magistério, um preparo especializado, profissional; mas dizer que o pro-
fessor primario, por ser primério, ndo precisa de cultura, é erro crasso, que
vai contra as necessidades do ensino primério, do préprio professor e do
proprio meio em que éle deve agir. Dessa forma, a realidade escolar existente
fére fundo a propria lei que a deveria regular, (*¢) e que ja € por si mesma
precaria, ndo satisfazendo, em absoluto, a um minimo requerido nem pela
formacdo, nem pela educagio e nem mesmo pela instrugdo. (') Ja em 1883,
era sentida essa necessidade de maior cultura para o nosso professorado pri-
mério, nio s6 aqui, como nos Estados Unidos da América do Norte, de onde
Rui Barbosa colheu a seguinte afirmacdo: “Da concepgao, que presentemente
se adota, das aptiddes para o magistério, ndo se exclui, estd claro, o requisito
fundamental da moralidade; quer-se, porém, que a exceléncia das qualidades
morais e das tendéncias nalivas se associe o concurso do saber, de uma inteli-
géncia disciplinada e da prética experimental do ensino”. (")

Através dos tempos que se seguiram e das reférmas todas por que tem
passado o nosso ensino Normal, niao se falou em outra coisa, sem contudo se

(74) Dec.lei cit., art, 7.° e Exp. de Motivos n.® 155, de 31-12-1946, relativa aquele
decreto.

(75) Consolidagdo das leis, decretos e decisdes referentes ao Ensino Primario € ds
Escolas Normaes do Estado de Siio Paulo, 1912, pdg. 122 e 155, art. 352 e 475, respectiva-
mente, Typ. do Diario Official,

(76) A proliferagiio incontida de Escolas Normais de todos os tamanhos e calibres
leva a essa conclusio, pois ésses estabelecimentos, fundados sdbre os intergsses pessoais,
sofrem de outros males que a prépria legislagio tem favorecido.

(77) Veja-se a diferenca em Willmann: op. cit,, I vol,, pdg. 53, 10,

(78) Eaton: Report of the Commission. of Education for 1879, pig. 64, cit. por Rui

Barbosa: Reférma do ensino primdrio, pdg. 122, Tomo III das Obras completas, vol. X —
1883, Ministério da Ed. e Satde, R, de Janeiro, 1947.
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la do professor primario, ora por culpa de ele.
(alores inlrinsecos. Procurem-se aqueles nog
removam-se éstes da propria organizagio

io comple

conseguir a formag :
0

mentos estranhos, ora devic a
desmandos do engino secundario;
das Escolas Normais. lo: “O enst '

Vejamos o que diz o Sur. F. l-C:nnan, por CXC“]]EP O.I Ncﬂsmﬂ n?rma! €,
antes de tudo, um ensino ])1'0[i551n11r|l. 0 que nas Liscolas INormaes € ensino
;mrmal propﬁmncnic dito se reduz a0 elel_lllﬁTﬂcflto ‘dc.)s a]umnosddos apetre.
chos technicos indispensaveis ao magislterio: 0 .lralmng, o tfstu ) acomPa_
nhado da applicagiio dos methodos ¢ das techn_lcas pedagogicas. O ensino
normal nio é uma propedeutica intellectual, um simples instrumento de inicia.
¢ido e de cultura geral; elle visa, sobretuc.io, antes de t“d°=_a acquisigao de
uma technica, de uma technica psychologica, d(-.: uma techn}ca intellectual e
de uma technica moral”. () Realmente, o ensino normal,e, antes de tudo,
profissional; no entanto, nio é sb profissional, mas tambem’ f:ultura]. E s6
na medida em que ésses dois caracterislicos‘se entrosarem, solida e substan-
cialmente, podera a Escola Normal atingir a sua flnahdage (_assenc_lal,‘ que é
formar professores primarios, aptos a conduzir a educagao infantil is suas
finalidades. Ora, se essas finalidades trazem em si o sélo de principios duvi-
dosos, favorecem o desenvolvimento de atividades unilaterais nas Escolas
Normais. Nem serd preciso repetir o que dissemos acima, a esse respeito.
O que se deve lembrar é o seguinte: a falta de um ideal cristao, que possa
dirigir a formacdo do professorado, tem levado a nossa mocidade a agir de
maneira contraditéria, pois passa a professar doutrinas antagonicas que geram
conflitos e levam a decisdes, muita vez, chocantes. Dessa forma, encontramos
hoje o nosso professorado dividido entre aqueles que seguem o materialismo,
- conscientemente; os que o seguem, por ignorancia, por comodidade ou
por conveniéncia, (%) e os que preferem trabalhar a parte, dentro de um
sistema de educagdo que esteja de acordo com a formacgao cristd, e, por con-
seguinte, lutando contra a aceitagdo, cada vez maior, dos ideais materialistas.
Os primeiros e os ultimos, conscientes e convictos, em nimero mais reduzido;
os intermediarios, em maior nimero, seguindo a moda do dia, sem desejar
explicacdes. .

“A educagio deve sobretudo dispér a viver para outrem, a fim de reviver
em outrem, um ser espontdneamente inclinado a viver para si e em si”, fazendo
déle “enfim um servidor direto da Humanidade”. (51) Ou em outras palavras:
a educagio deve visar a formagdo do “sentimento, cultivando sem cessar 0
amor a familia, a pétria e 3 Humanidade”, (82) Para tanto, deve ser “criado

(79)  Francisco Campos: Reforma do Ensino Normal em Minas Gerais, in Educago
e Cultura, pdg. 31.

. (80) Entre éstes, colocamos todos os que, formados por escolas catélicas, quer de
ensino nf)rmal, quer de ensino superior, apostatam por conveniéncia, aceitando principios €
orientagio materialistas e trabalhando e produzindo em colaboragio com adeptos de dou-
trinas incompativeis com a sua formagéio. Vencer, o mais rapidamente, possivel, mesmo
com o sacrificio do mais elevado ideal e dos mais sdos principios, eis o l:?ma. i

‘(81J Augusto Corr.ale: Catecismo pozitivista, pég. 300, trad. Miguel Lemos, 4. ed,
na Se?é:‘z)CenJlral dlg ]gl‘ﬁjﬂﬂ’ozitiviem do Brazil, Rio de Janeiro, 1934,
uan Enrique Lagarrigue: ioii e e rico
Duarte de Viveiros, Liv. Sio gjusé’gmo }‘\ler?;ﬁi:ilfo'dfllggzmanldade, pig. 108, trad. Amesl
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na alma o sentimento do dever”, pelo que “o trabalho tanto intelectual como
malerial, se torna agradivel”, (*) Nestas palayras estio as raizes de tm‘]o
o mal-estar que convulsiona o nosso sistema educacional, muito embora nao
sejam as \inicas, pois o malerialismo é multiforme. Atravez daquelas pessoas
citadas, continuam clas a produzir os scus [rutos, muito emhora sejam agora
tempordos. De fato, todas aquelas linalidades do curso primrio comentadas,
sio de inspiragio néo-posilivista, malerialista, Como orientadoras do curso
de formagiio de professores primirios, colocaram as Escolas Normais na obri-
gacio de se lhes seguir os passos, atendendo aos reclamos da escola nova,
pela satisfagio da tendéncia prépria de formagio do “gentido social”. (#*)
O que se tem tido, até o presente, como ideal “é o ideal de acgdo: o espirito
de iniciativa, a consciencia da necessidade do esforgo para affirmar-se, o
gosto, o habito ¢ a technica do trabalho e o respeito 4 personalidade de outrem,
pelo sentimento e pelo habito do trabalho em cooperagdo™. (*°) “Nada se
aprende, sendo fazendo: trabalhando”. (°¢) “Nao se trata, apenas, de pre-
parar o individuo, em si mesmo, tornal-o apto para o trabalho (idéa indivi-
dual), mas de preparar o individuo para a comunidade (idéa social) ”. (37)
Afinal de contas, a relatividade do ideal que norteia toda a estruturagdo do
sistema escolar primério (%%), nao foi, suficientemente, forte para escorar o
impacto da realidade. Algo estd ai, fundamentalmente, errado. As Escolas Nor-
mais nio satisfazem as necessidades prementes das escolas primarias, nem dos
préprios professores e muito menos desempenha o seu verdadeiro papel edu-
cativo.

O ensino primério tem sido um verdadeiro fracasso; mesmo porque a
caudal imensa de novos professores, como verdadeira transfusdo de sangue
novo no sistema esclerosado, ndo consegue vencer a resisténcia encontrada, por
faltar qualidade. Parece que é, exatamente, qualidade que as reférmas tém
procurado, néstes Gltimos vinte anos, sem o conseguirem. “Q ensino primario
vale o que valerem os seus professores e o valor déstes estara, necessaria-
mente, em fungio do ensino normal”. (*) Nio hd a menor divida. Nao
teriam sido essas palavras ditas pelos reformadores mais recentes? (°°) No

(83) Id. ibid., pdg. 109.

(84) Fernando de Azevedo: Novos caminhos e novos fins, pdg. 28, Cia. Editora
Nacional, Sao Paulo, 1934.

(85) 1Id. ibid., pdg. 43.

(86) 1Id. ibid., pdg. 45.

(87) Id. ibid., pdg. 46-47.

(88) 1Id. ibid, pdg. 20 e 29,

(89) Trancisco Campos: op. cit., pag. 27.

(90) O manifesto langado ao povo pelos propagandistas da escola nova, e redigido
por Fernando de Azevedo, sob o titulo: “A reconstrugéo educacional no Brasil — Ao
povo e ao governo’, foi assinado pelas seguintes pessoas: Fernando de Azevedo, Afranio
Peixoto, A. de Sampaio Doria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstron Lourengo Filho,
Roquette Pinto, J. G. Frota Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casa-
santa, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Roldao Lopes
de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio Vivacqua, Francisco Venancio
Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga, Armanda Alvaro
Alberto, Garcia de Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes. O texto
integral estd no livro de titulo igual, pig. 31 a 75, da Cia. Ed. Nacional, Sao Paulo, 1932,
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entanto, af cstd o nosso cngino a exigir, com mais ||rg1‘:nchm. (ue nunca, nova
reférma, em busea sempre da sonhada qualidade, doenga cronica, de que paf]ece
desde os seus albores. Jd em 10 de margo de 1852, assim dm.ln n’dr._ Diogo
de Mendonga Pinto, entiio Inspetor Geral inl.cr'inu' da Instrl’u;rzfo Pablica, em
seu Relatorio apresentado ao Presidente da Provincia, df._]osc I'homaz Nabuco
de Araujo, referindo-se a primeira Escola Normal de Siio Paulo, 'ffmdada em
1846: “A minha opiniiio é que ¢ uma inslituigio de summa utilidade, mas
que convem reformal-a...” (') Aqui em Sao Pau!o, p.elo menos, a Escola
Normal nasceu sob o signo da reférma, continuando, infelizmente, sob a neces-
sidade agora mais premente de uma nova revisdo dos seus fundamentos. E
como os seus fundamentos sio os mesmos das demais Escolas Norma}s do
Brasil, a reférma devera abranger a totalidade do ensino Normal brasileiro.

O manifesto lancado a Nagdo pelos reformadores da Escola Nova, cheio
de grandes idéias e primorosas promessas, infelizmente, nao provocou uma
reférma de ensino que satisfizesse aos reclamos gerais, no campo da educagao.
E por que? Simplesmente, pelo seguinte: o ideal orientador que lhe serviu de
fermento ndo tinha e ndo tem ainda hoje sua base firmada sébre uma escala
de valores perenes. A relatividade do seu ideal reflete, claramente, uma inver-
sdo dos valores, fazendo dos meios, fins absolutos e capazes de, por si sds,
servirem de meta e descanso de todo o trabalro formativo. Nao podemos con-
cordar com a afirmagio de que “toda a educagio varia sempre em funcéo de
uma “concepgio da vida”, refletindo, em cada época, a philosophia predomi-
nante que é determinada, a seu turno, pela estrutura da sociedade,” (92) De
modo algum; essa estrutura da sociedade nao determina a filosofia, ou melhor,
a concepcio da vida, “das tendéncias e necessidades humanas e da finalidade
a que se destinam individuos e grupos”. Como resultado da “harmonizagdo
das idéias religiosas, morais, juridicas, politicas e filosoficas”, é a Weltans-
hauung o fator social tnico, pelo qual se pode explicar o procedimento social.
e por isso mesmo, a propria estruturacao da sociedade. (%)

A concepgao da vida e do universo &, realmente, o fator da organizagao
social e de téda a estruturagdo, e portanto da educagdo. Mas nao de modo
contrario, como se depreende daquela afirmacgdo, pois que leva isso aquela
inversdo de valores de que faldmos. Por essa razao, todos aqueles fins propos-
tos, como fins imediatos que sdo e, porisso mesmo, variadissimos, ndo passam
de meios, conscientemente, buscados para a obtengdo do fim dltimo.

De qualquer {orma, sendo o homem um animal racional e desde que aja,
humanamente, concebe antes uma finalidade; todo o esfér¢o racional colocado
para alcanga-la, é representado pela sua atividade. Esta atividade ou é cons-
ciente, ou ja foi; jamais serd ou tera sido maquinal. E por &sse motivo que
nés podemos falar em educagio, sem contudo chegarmos ao extremo de dar a
ela um sentido de fatalidade; é por &sse motivo que podemos falar em adapta-

(91) Chronologia Paulista, IT parte do 2.° vol, out.dez, 3.° vol. da Bibli
Municipal de Sio Paulo, pig. 369. vol. da Biblioteca

(92) Fernando de Azevedo: op. cit.,, pdg. 40, O grifo é nosso.

(93) Pe. Dr, Alcionilio B, A, da Silva: Introdugio & Sociologi 1 ;
e s B T ¢ ociologia, pag. 156-162,
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¢fio (‘i'n'lmmcm a0 ambicente socinl, sem que isso implique na aceitagio dos
principios da escola nova, pois o formagiio da personalidade, de que deve
d“}" contas a escola, estd dirigida tanto pelas caracteristicas individuais pro-
prias de cada pessoa, como pelas caracleristicas proprias do seu grupo, orien-
tadas n_mlms pelos valores reais ¢ perenes. Por ai se vé, que a varia,r'ﬁo da
educagdo nio depende daquela concenei i 3 y

1 ] _daquela coneepgito de vida ou de qualquer outro con-
ccno,_pm‘amcnlc, ‘l'clnlwo, originados na estrutura da sociedade, mas de algo
superior, que resistindo ds sucessivas arremetidas das heresias pedagogicas
no tempo ¢ no espago, se mostra no esplendor absoluto da verdade. o

3 — BASES DA NOVA ORIENTACAO. —

(1] L . P
A busc§1 c!a ‘quahdade socialmente til” (°¢) levou a escola socializada
a 51:::1 reconstituir sébre a base da atividade e da produgio, pois o trabalho & o
: 59 .
fundamento da sociedade humana (%), segundo o que dizem os reformadores.

Vejamos, entdo, até onde tém él a i i
] , By | éles razao. Para isso, iremos aos troncos que
se cruzaram. (?%°%)

a — DURKHEIM. —

1 — Comentando algumas definigoes de educagdo, fala Durkheim “no
ponto fraco” em que elas incorrem, ou seja partir “do postulado de que ha

(94) Fernando de Azevedo: op. cit,, pig. 41.

(95) 1Id. ibid., pag. 43.

(95-a) No Manifesto a Nagio, os reformadores afirmaram que a base da escola
nova brasileira estava em Durkheim, Dewey e Kerschensteiner, com o que concordamos,
plenamente, conforme a critica que se desenvolve no texto, Isso nio significa, absolutamnte,
que outras influéncias nio se tenham feito sentir também; acreditamos, entretanto, que
elas nio modificaram, essencialmente, as linhas tracadas pelos trés citados educadores e
aproveitadas pelos nossos.

Apesar disso, no entanto, € interessante ouvir o que diz Fernando de Azevedo, em
duas passagens de seu livro Novos caminhos e novos fins citado: “A reforma, de facto,
nio se enclausurou dentro de “escolas”, nem se submetteu a orientagdes individuaes.
Nio copiou as idéas de Dewey; ndo adoptou Decroly; ndo perfilhou Kerschensteiner;
nio se vasou no molde de Lunatscharsky. Cito apenas algumas das figuras dominantes de
reformadores. Em qualquer delles, por maior que seja, ndo podia a lei procurar a sua
fonte unica de inspiragdo. Todos esses innovadores, creadores ou systematizadores de
idéas, tém nas suas obras orientadas no mesmo sentido, “um fundo commum”, coherente
e solido, que procuramos destacar, de nosso ponto de vista, da parte em que se
contradizem ou se extremam, pondo principios em conflicto ou levando-os &s tltimas
consequencias. O que constitue, sobre as idéas sasicas, mas em concordancia com
ellas, uma contribuigio pessoal de cada autor, um ponto de vista original, assi
mila-se a essa “substrutura commum”, enriquecendo-a e desenvolvendo-a, nao “por
accrescimo”, por superposigio, mas logicamente, como um processo de evolugdo
organica do systema de educagio popular, orientado para uma nova finalidade pedagogica
e social”, (pag. 41-42) “Socialmente, ella (reférma) se baseou sobre os principios e dados
accumulados por Dewey, para edificar a sua theoria de educagfdio; as suas bases psycholo-
gicas lhe fornceu entre outros, Claparéde; do ponto de vista technico, de organizagao,
inspirou-se em Kerschensteiner; e sob o aspecto didactico, adoptou as technicas como as
de Montessori, Decroly e outras (project methods), mais conformes aos principios e mais
aptas a conseguir os fins que estabeleceu.” (Appendice, pig. 266). Qualquer comentdrio
que se faga, serd, absolutamente, desnecessdrio, pelo que deixamos ao leitor as conclusdes.
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sacio ideal, pe 5% .
uma educagio | | ersal a tnica que o teorista se esforga por

e que seria “essa educngiio univ
delinie™, ("9 .
Para nés, niio se lrata o jamais de lratou de “C(]U’Cﬂ'}ﬂf) ldf-‘ﬂl”. Fala-ge,
‘5 co falon, em um ideal de cducagiio, o que ¢ bem diferente, pois
como ji sc falon, A i« ideal que seja, passa no tempo ¢ des
enquanto que uma educagiio, por mas I lo ferts desa-
arece No espac +deal cujas raizes s¢ encontrem no solo ertil e dadivogq
parcce no espago, um 1 JiZ o 1 d g e 1 :
das verdades clernas, ndo passard jamais. 1 de se ver, por exemplo, o ideal
de formagilo crista ou, quando menos, 0 ideal d‘f formagao grega. lsl? prova
o contririo das afirmagdes unilaterals de Durkheim, .quando se ’I'e.fere a consj.
deragio dada a histéria, (°7) bem dlof:erente. c.ln sent.ldo de h.lSIZOI'la, que para
nés, ¢ o da “que se funda en una union espiritual viva y activa en la comuni.
dad de un destino, ya la del proprio pueblo o la de un grupe: de Pueblos estre-
chamente unidos”. E isto porque “sélo en esta clase de historia se da una
intima inteligencia y un contacto creador entre unos y olros. Solo en ella
existe una comunidad de ideales y formas sociales y espirituales que se desar-
rollan y crecen independentemente de las miltiples interrupciones y variaciones
a través de las cuales una familia de pueblos de distintas razas y estirpes varia,
se entrecruza, choca, desaparece y se renueva”. (°%) E dentro désse mesmo
sentido que colocamos a histéria da educacdo, (*?) fazendo-a tender para a
historia da formagao.

Dessa férma, ndo existird problema a resolver, antecipadamente, e, muito
menos, individualmente, pois os elementos a serem considerados tém suas
raizes tio profundas, que s o conjunto individuo-pessoa humana nos podera
proporcionar uma solugdo, ordenados, que sao, teologicamente, ao Bem. Assim,
a educacio nio se resumiria, exclusivamente, na agdo que fosse exercida por
uma geracio de adultos sdbre uma geragdo de individuos jovens, creancas e
adolescentes. (1°°) E a consideracio do educando como tabula rasa, o que
esta sugerido, apds ser negado (1°), e logo mais confirmado. (1%%) Aceitar
aquilo que se combate, & ser contraditério. '

2 — Muito embora os “meios diversos” (1%%) existentes na sociedade,
a hereditariedade e a “diversidade moral das profissbes” possam provocar

(96) Emile Durkheim: Educagio e Sociologia, pag. 27, t Filho, 3.2
ed., Edigoes Melhoramentos, Sio Pat‘:‘lo. 1952, Kavermtpom il B0

(97) Id. loc. cit.
(98) Werner Jaeger: Paideia, vol. I, Introd., pig. 3-4, trad. espanhola de Joaquin

Xirau,_Fondo dc_s Cu}tura Econémica, México, 1953. — Veja-se também o artigo de apre:
sentagdo da revista “Paideia”, vol, I, n.0 1, pdg. 3-4, 1954

(99) 0. Willmann: op. cit., vol. I, pig. 77 e 106.

Wilhglla(:?n)_ Durkheim: op. cit, pdg. 29. Compare-se com o conceito de educagio de

a qug?.l,)'- g?c ibid., pig. 28: “Ele ndo se encontra em face de uma tabula rasa, sobre

(102) 1d. ibid., pdg. 32: “A sociedade se encontra, a cada nova geragdo, como queé

em face de uma tabula rasa, sdbre a qu i
A ] al é i vo.”
(108). Durkh s bl iy 23{. preciso construir quase tudo de novo.
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“orande diversi N TR :
- ( “rs“]m]c_ pedagdgien™ (101), persiste sempre um fundo comum e
sem o qual a educagi

: b o deixarin de ter sentido: a nalureza humana, e nio uma
r(.‘_ahlld:}de sui generis”, pois qualquer que cla seja, serd sempre uma conse-
qiicneia daquela natureza humana, constituindo-se em meio, jamais em fim,
embora tenha os seus fins préprios. Esta base comum constituida pela racio-
nalidade ¢ liberdade humanas é bem diversa daquela indicada por Durkheim,
& de ‘]“3[‘1“_01‘ maneira, antecede-a ¢ péde modifici-la e vice-versa, Como se
péde ver, nio é s6 “a sociedade, em seu conjunto, e cada meio gocial, em
particular™, “que determinam” “o ideal, a ser realizado”. (1) Por mais

umd.:jdc c dl\"ersldnde“quc ¢le apresente, niio é possivel que o ideal tenha por
fungdo, tio somente, “suscitar na crianga:

I — um certo nimero de estados fisicos e mentais, que a sociedade, a
que pertenga, considera como indispenséveis a todos os seus membros;

IT — certos estados fisicos e mentais, que o grupo social particular

(casta, classe, familia, profissdo) considera igualmente indispensaveis a todos
que o formam”. (106)

A aceitagdo destas afirmagﬁcs levaria & negacgio do livre arbitrio, e, como
conseqiiéncia, a inconseqiiéncia de qualquer atividade educativa. O sentido de
adaptacdo ai implicito é o de sujeicdo, quando deveria ser o de incorporagio
ao presente, sem desprezar o passado e nem descurar do futuro, mediante uma
dupla missdao moral: plasmacdo ética da vida em formagio e propagagio dos
Lens espirituais. (107)

3 — Do que fica dito, péde-se depreender que a educagio ndo consiste,
tao somente, numa “socializagdo metddica das novas geragdes”, e nem é seu
fim a constituicao do “ser social”. (198) Sébre isso, ja tivemos oportunidade
de falar, ndo sendo necessirio, portanto, voltar ao mesmo assunto, Donde con-
testarmos, simplesmente, a afirmagdo de que “na verdade, o homem nio é
humano sendo porque vive em sociedade”, (11°) e em se retirando “déle tudo
quanto a sociedade lhe empresta, retornaria a condi¢do de animal”. (1)

Qualquer comentdrio que se faca, nido seria suficiente para realcar a
insignificincia dessa argumentagdio e a grandiosidade do disparate.

4 — Quanto a funcdo do Estado, em matéria de educagao, é pregado o
principio de intervencio, de acérdo com a funcdo da escola, que acabimos de
ver. “Nio incumbe ao Estado, com efeito, impor uma comunhdo de idéias e
de sentimentos, sem a qual a sociedade nio se organiza; essa comunhdo é

(104) 1d. ibid., pag. 30.

(105) Id. ibid., pag. 31.

(106) Id. loc. cit, :

(107) 0. Willmann: op. cit., vol. I, pdg. 54,
(108) Durkheim: op, cit, pdg. 32.

(109) Id. ibid., pag. 33.

(110) Id. ibid., pdg. 35.

(111) Id. ibid., pég. 36.
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espontancamento crinda, ¢, no Estado outra coisa nz'in‘ cabe ﬁcn'fif) ‘Cﬂﬂf_{ﬂgrfl']ﬂ,
manté-la, tornd-la mais consciento aos individuos”. (1.”) Se assim ¢, nilo hﬂ‘te-
ria necessidade de inlervengiio, niio haveria necessidade de que a cr]uc.:ar;ao
devesse ficar submetida & fisealizagio estalal. Isto Hf) vem reforcar a ex?stén-
cia de outros clementos, que, sendo pressentidos, silo, crzlrclnnto, consciente-
mente, afastados o ignorados pelos doutrinadores. E aqui BUFEEID. NOVES COT.
__tradigdes, pois se nio cabe ao Estado “impor uma c.nmunhuo ’de idéias e .de
_sentimentos”, como querer enliio que o Lstado proteja certo numero de prin
cipios de caracter, cssencialmenle, positivista? Mediante intervengao, o Estado
podera orientar a educagiio, de acérdo com a concepgio de vida e do BHLYERSO
prépria do povo em determinada regidio, ndo sendo, como nem p-odenz? ser,
a escola propriedade de um partido, e nem reconhecendo a.“malor:a o direito
de impor suas idéias aos filhos dos individuos em minoria”. (%) Isso, no
entanto, niio da o direito & unilateralidade de certos principios, que, nem por
serem comuns, deixam de ferir a prépria tése que os pretende amparar. (114)
Nem se desejaria, absolutamente, o completo afastamento estatal, pois faltaria
o principio unificador. O que se deseja é, tdo sdmente, o estabelecimento de
principios vélidos pela sua universalidade, colocando-os a servigo da educagao

e da formacdo humanas.
s B c anas

/

——

“Quando o Estado regula as condicdes juridicas das institui¢Ges, pondo-as
em relagdo reciproca e procurando complet-las, uniformemente, obtém o
estabelecimento de um sistema, e, com isso, realiza-se, antes de tudo, um pro-
gresso, puramente, formal. Se esta sistematizacdo for regida por falsos prin-
cipios; se a uniformidade for conseguida & custa do sacrificio de unidades
docentes, em plena vitalidade; se, para satisfazer a um doutrinarismo qualquer,

* ndo deixa sem utilizacdo fatores, fortemente, motores; se, inclusive, um Es-

tado onipotente cercéa antigos direitos e desconhece autoridades de ordem
diferente da sua, entdo & preferivel o estado de escassa madureza revelado
pelo sistema formativo, em seu aspecto de agregado, e nio éste sistema, defi-
nitivamente, levantado sdbre erroneos e deficientes fundamentos, pois o pri-
meiro deixa, pelo menos, margem de desenvolvimento aos elementos que fruti-
ficam e que se encontram, completamente, comprimidos dentro do falso sis-
tema. No entanto, é necessirio superar tanto o estado de simples agregado,
como o de simples sistema, para se atingir a organizacio orginica da Forma-
¢do, na qual se tende para a unidade cerrada de todos os fatores, na medida
de seu valor e de sua contribuicdo para a finalidade total”. (}15) Se nio bas-
tassem essas consideragGes, é importante frisar ainda, que, ?f‘\f no conteudo for-
mativo, o elemento religioso, e depois déle, o patriético, ocupam a posic¢do

(112) 1d. ibid., pdg. 38.
(113) Id., loc. cit.

(114) *... o mestre faltard aos seus deveres quando empregue a autoridade de que
dispGe para atrair seus alunos & rotina de seus preconceitos pessoais, por mais justificados
que éles lhe parecam”. (Op. cit,, pdg. 38). Nio hd divida alguma, pois “o respeito da
razio, da ciéncia, das idéias e sentimentos em que se baseia a moral democritica”, nfo
passam, realmente, de preconceitos, quando niio t8m o homem e o seu Creador, por base
e fim, Compare-se: nota 82,

(115) Willmann: op. cit, vol, II, pdg. 434-435,
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ccn!rnl, ¢, no sistlema formativo, scus representantes respeclivos — a Igreja e
o Estado — obtém andloga preeminéncia sébre os restantes fatores. Como a
\'1(1:} mmlo‘rna se_estabelece sdhre wma maioria de confissoes religiosas, o
cariter rcllg‘i'nsn da Lscola 86 poderd apresentar validez, dentro de sua confes-
5“3”".'7’“?“"’0 o ..]i'i vimos linhas atvds, que “a confessionalidade da Escola pri-
maria se baseia sdbre motivos histéricos ¢ internos: sobre motivos histéricos,
enquanto a Escola primiria se desenvolven, partindo da Escola paroquial a
ela r'lm:undo o nticleo ideal, que a cleva dcima da simples escola de trabalhos
manuais, Mn.lwos internos concedem, além disso, caracter confessional 4 Escola
primaria, pois, representando o ensino infantil uma parte dos cuidados espiri-
tuais, as comunidades religiosas tém o dever de doutrinar aos menores, de
maneira que, quando foram expulsas, violentamente, da Escola, tiveram de
es}a})elccer instituigSes préprias com o mesmo objetivo, o que equivalia, sem
divida, a dividir o que devéra andar unido, separando a transicio das des-
trezas dos pontos de referéncia superiores e do ensino ético-religioso”. De
outro lado, “se a Escola primaria, gracas aos costumes vivos, possue um en-
sino confessional, mas, legalmente, leva o nome de neutra ou aconfessional,
entdo produzem-se situagdes hibridas, que extraviam ao povo, cujo sao sentido
exige que o externo corresponda ao interno”y’como alids ja fizemos ver, no
Inicio do presente trabalho. Disso tudo decorre, que o povo cristio ndo sé
foi extraviado, sem ditvida alguma, pelo menoscabo do caracter religioso de
suas Escolas, como também, ferido em seus direitos”. (116) Estando, dessa
férma, bem definida a posicdo do Estado, nos tempos que correm, em face
da educacdo, ndo poderiamos concordar, absolutamente, com as afirmacgoes
de Durkheim, exposta acima, e que sé serviram, como ainda servem, para
truncar o verdadeiro conceito da concep¢ao da vida, fazendo-o assentar-se
sobre bases frageis e oscilantes, que ndo dardo, jamais, ao Estado o principio
unificador que deve possuir.

Estabelecendo, portanto, novas idéias a respeito, poderemos dizer que
essa cosmovisao deve apoiar-se sdbre duas condigtes prévias:

1 — cértas bases fundamentais da teoria do conhecimento, cujo edificio
depende da maior amplidao e profundidade daquelas;

2 — por ser a concepg¢do da vida e do universo uma atitude valorativa,
e nio mera contemplagdo tedrica, € necessiria uma escala de
valores, pela qual a totalidade do mundo e suas partes possam
ser ordenadas.

E, portanto, uma atitude que depende de suposi¢Ges prévias fundamentais,
teéricas e axiolégicas. >“Es una division, una comprensién, una nocién del
mundo, o sea de la totalidad de las cosas en su ser y sentido, en su origen y
finalidad, su valor, sus exigencias y necesidades”, ¥'7) que, apoiando-se sbre
fundamentos objetivos, péde ser primitiva e pré-cientifica ou também elabo-
rada pela reflexdo filoséfica. De qualquer férma,X“determina de una manera
inmediata la conducta frente al mundo, y un juicio valorative sobre sus partes

(116) Id. ibid., pég. 436-437.
(117) Dic. de Pedagogia Labor, vol, I, col, 673, Ed. Labor, S. A,, Barcelona,

—_ 47 —



eno una importancia decisiva para la actividad

practica”™ (") Disto, podemos concluir da estreita {Icpcrlldcncm f]ﬂd for;nya-
¢, quanto & concepgiio da vida o do universo, pois 8ondo ”r"fm SRR ‘jm
para uma totalidade, pressupie sempre uma vult.)rm;un. Dessa forma, a ;)r]e-
nagio no homemy**en sus uplilmlcﬂ y en sus [-c!{l(':]().l]cs co'n olrog (]comum( af.),
con los bicnes (cultura) y con Dios™, (''?) esta dclcrmmud.a pela concepgao
da vida e do universo. Af deverii o Estado procurar o seu principio umflcadgr
da educagiio e da formagdo, e com seguranga csluh'cl'e(':cr a sua .flscallZﬂ?ﬂﬂ’ nao
permitindo desvirtuamento por elementos contraditorios e, muita vez, Insusten-
tavels, pelas conseqiiéncias acarretadas. _ )

5 — Nio se péde concordar com as afirmagdes de D'urkhexm, = TEApE
dos instintos. J& tocdmos no assunto, quando comentimos o item b: das finalida-
des do ensino primério. Completando agora as nossas afirmagdes, queremos
chamar a atengdio para a flagrante confusio entre instinto e tel}denma, o que,
alidgs, ndo é exclusiva de Durkheim (12°), pois grande maioria .dos autores
modernos admitem-na. Nem se poderia deixar de assinalar também isso, porque
a orientacAo de nossas escolas esté calcada sGbre os argumentos, que nos servem
de motivos para éste trabalho.

Para a designagio do instinto, falavam os escolasticos em “vis @stima-
tiva”, (121) ou seja em uma poténcia estimativa, apreciadora, portanto um
senso interno capaz de reparar em certas qualidades dos objetos. Dessa férma,
sem ensinamento ou qualquer experiéncia prévia de conhecimento, o instinto
leva a percepcdo do que é nocivo ou conveniente, ndo sé ao individuo, em
particular, como i espécie, em geral. E uma poténcia inata, herdada; jamais
um estado adquirido. No homem, a razio e a vontade completam a agdo do
instinto, sem, no entanto, prescindir déle. As agoes teleolégicas ndo sio tdo
seguras, em seu funcionamento, como as a¢des instintivas; em compensacao,
sdo de mais facil adaptagao as condigdes de vida, por serem menos rigidas,
menos unilaterais e menos cegas. (122)

Isto posto, vejamos a tendéncia. Esta seria uma inclinagdo para alguma
coisa, levando o individuo a se dirigir a essa mesma coisa, como lhe sendo con-
veniente e constituindo, para éle, o bem. Essa inclinagdo depende da férma
do ser a que corresponda: (1*®) Si se trata da férma natural do ser, fala-se
em inclinacdo natural; (*?*) si se trata do conhecimento, fala-se em tendéncia

y su totalidad integral, quo 1

(118) Id. loc. cit.

(119) Id., col. 676.

(120) Durkheim: op. cit, pdg. 39. Veja-se também Eugéne Dupréel: Sociologie
Générale, pig. 53, Presses Universitaires de France, Paris, 1948, onde se 1&: “On appellera
instinct toute tendance héréditaire de 1’individu a reagir d’une maniére determinée dans
une situation determinée”. Veja-se ainda, além de outros, o Vocabulaire de la Psychologie,
de Henri Piéron, Presses Univ. de France, Paris, 1951, &s pdg. 143 (Instinct) e 282
(Tendance).

(121) Gredt: Elementa Philosophiae Aristotelico-Thomisticae, Friburgi Brisgoviae,
2 vol., Herder, 1937, n.? 501, 1, e n.° 503, 1 e 2. Veja-se também S, Tomaz: Suma Teols-
gica, I, Q. 78, art. 1, ad tertium, trad. cit., pdg. 167.

(122) Karl Frank: in Dic. de Filosofia de Brugger, pig. 212,

(123) S. Tomaz; op. cit,, I, Q. 80, art. 1, ad tertium, trad, cit,

(124) Op. cit., loc. cit.
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clicita, isto &, provocada pelo proprio conhecimento ¢ déle diferindo. Esta é
uma atividade adventicia no conhecimento o sua procedéncia & real; enquanto
que aquela consiste em uma relagiio transcendental, que se identifica com a
propria natureza, sendo sua procedéncia logica, Enfim, ao instinto, segue-se
atendéneia, Nito hi confusio possivel, dentro da conceituagiio dos dois térmos.
0”?’ como se poderia explicar, diante disso, que “s6 disposigbes muito gerais,
muito vagas, que exprimam caracleres comuns a todas as experiéncias parti-
culares, poderdo sobreviver ¢ passar de uma geragiio a outra”? (129)

. Como poder accitar a comparagiio da agilo educativa com a sugestdo
hipnética, feita & base das afirmagées de Guyau? (129) Para justificar a afir-
magdo de “que a educagio deve ser um trabalho de autoridade”, (127) nio
seria, como nio &, necessdrio lancar mios de tamanha ingenuidade, pois a
assertiva é obvia, Nio contestamos; contestamos, tio somente, o tom impe-
rativo com que o dever se apresenta, como sendo a tGnica razio para uma
possivel submissdo a autoridade. (128) Interessante notar como essa afirmacdo
de Durkheim colide com os principios da Escola Ativa. E essa colisio ndo é
86 de primeira vista, como quer o Professor Lourenco Filho, (129) pois o
reconhecimento de uma autoridade implica em disciplina, o que leva ao trato
da liberdade de maneiras diversas da prégada pela Escola Nova, como veremos
ainda. A passividade da creanca admitida como condigdo é um mito ou, quando
menos, uma aberragdo, pela exaltagio da autoridade, mormente, calcando-as
sobre bases inconsistentes, tais como:

I — *“a consciéncia nio contém ainda senio pequeno numero de repre-
sentagdes, capazes de lutar contra as que lhe sdo sugeridas; a von-
tade é ainda rudimentar. Por isso, é a crianga facilmente sugestio-
navel. Pela mesma razio torna-se muito acessivel ao contagio do
exemplo, muito propensa a imitagio.

II — O ascendente que o mestre naturalmente possui sdbre o discipulo,
em razio da superioridade da experiéncia e cultura, dar-lhe-d o
poder necessario a eficicia de sua atividade”. (130)

E, ficilmente, compreensivel a razio pela qual se fala, entdo, em ser objeto
da educagdo “superpor, ao ser que somos ao nascer, individual e associal —
um ser inteiramente novo”, como se essa condigdo fosse a tinica férma de
levar-se a creanga a tornar-se homem. (13!) Afinal de contas, a educagdo nio

(125) Op. cit.,, pdg. 40-41.

(126) Op. cit., pag. 41.

(127) Op. cit., pdg. 42,

(128) Op. cit., pag. 43.

(129) Op. cit.,, pdg. 42, nota.

(130) Op. cit., loc. cit,

(131) Op. cit., loc. cit.

Nota: Interessante verificar o que afirmaram os renovadores em seu Manifesto a
Nagao. De fato, contrariando, — como o fazemos nés‘s agora, mas por outros motivo_s —_
as afirmagdes de Durkheim, néste ponto, dizem €les: * A nova doutrina, que néo cox,l’sxdera
a func¢do educacional como uma funcgdo de superposigio ou d.e accrescimo, etc.’ (op.
cit., pig. 53). Julgando haverem resolvido oﬂprgblema pelq aceitagiio de outra_fom.lula,
apenas propuseram um novo ponto de divergencm,‘pela unilateralidade do funcionalismo
reacionarista, que serd objeto de estudo no seu devido tempo,
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& apenas uma superposigio; ¢ algo mais profundo e mnjm dlﬁ:‘:,[mn]rff' 3001'
tando o prinefpio da autoridade, niio vamos a0 ponto de r}ﬂ,.,ll. ﬂdf er ]fl(]c.
Somente, a adequagio désses dois principios ‘5“'."1”7""'[' i; vn'rc . ('Hml '5((]“[’ Ina:
consciente ¢, liveemente, querida, O imperalivo ‘IOI ‘.cw’f SEENnER dc Uit
autoridade despética, tal como & concebido por Durkheim € o uvessz} - a’fu--
magoes da escola ativa, como ji noldmos, pelo que ge lornaram (,:-;s 315 polos
extremos, entre os quais se agita o escola hrnm]mfn. A.con’cr:pg;do a escola
nova nacional ¢ verdadeira obra prima dc'mqlﬂl}ﬂrlsmo filosofico, procurando
amalgamar conceitos, muita vez, inconciliaveis.

0 trabalho educativo mais imediato e intcligen_le tcmﬂ seul pont? de apéio
formado pela relagio entre autoridade e obediéncia. A éste I'CSI_JFIt(_J, a edu-
cagdo coincide com todas as férmas que exercitam a disciplina, di ermd? ape-
nas pelo seu conteiido, incomparavelmente, mais rico queé o piro © simples
exercicio disciplinar. A atividade educativa ¢ orleqtada para o ‘futuro, .sengo,
pois, essencialmente, previsora, quando, ao progredir do habito a morahzaga('),
nio s6 regula as tendéncias e atividades presentes, como provoca o apareci-
mento de outras novas. Uma das forcas educativas mais intensas esta no en-
sino, por dois motivos:

I — “situa uma atividade universal e regulada, uma tensdo de energias
- 5 P A - 2
no préprio centros das maltiplas tendéncias™;

Il — enquanto amplia e enriquece “o circulo da visdo intelectual, des-
o : 7 3 o
perta interésses, de que brotam novos impulsos e atividades”.

Dessa férma, o ensino educativo, exercitando a disciplina pedagégica, vai
buscar os seus fins e normas no desenvolvimento espiritual total, e nio no
incremento parcial e momentineo de conhecimentos e destrezas. (1°%)

“Lamentariamos criancas a que se aplicassem rigorosamente o método de
Rousseau ou de Pestalozzi”. (133) Realmente, “mutatis mutandis”, até nés
mesmos o lamentamos, pois nem mesmo essa adverténcia de Durkheim, aos
seus seguidores brasileiros, tem férca suficiente para coibir essa tendéncia
para a unilateralidade tdo perniciosa, quanto florescente no 2.° quartel e inicio
déste 3.° quartel de século. Afinal de contas, o problema dos métodos esta,
estreitamente, ligado ao problema dos fins, o que implica na continuagio da

discussdo das bases filosoficas da educagdo, firmando-as, e eliminando as
falhas sobre a questdo dos fundamentos.

b — DEWEY-KERSCHENSTEINER

Prossigamos, entretanto, ja agora falando de duas pilastras mestras, que,
segundo os reformadores brasileiros, serviram e servem de sustenticulo de

toda a orientagdo e estruturagdo do sistema educacional nacional: John Dewey
e G. Kerschensteiner,

1 — E féra de divida que em Dewey encontramos algumas das idéias
de Durkheim, quando faz da escola “parte inerente ao processo social vital”,

(132) Willmann: op. cit,, I vol., pdg, 48-49,
(133) Durkheim: op. cit., pag. 58,
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devendo “ser uma pequena comunidade, em que o8 processos de vida em nada
devem diferir dos processos que lhe esliio no derredor, nas outras instituigoes
de cada coletividade®, (") Como sempre, n preocupagio de socializar a
ereanga, como se na sociedade eslivesse, real e absolutamente, o fim Gltimo da
educagdo e da formagio humanas, As nossas alirmagies a éste respeito, quando
comentamos as finalidades do ensino primario, continuam vélidas, e com
malor razito agora, que estamos comentando as fontes de onde elas brotaram,

_ Nio negamos serem a educagiio ¢ formagiio “una caracteristica funcién
vital del organismo social”, () “ambas apoyadas sobre la total amplitud de
la vida cultural, entrclazadas una con otra bajo miltiples aspectos”; (1%%)
mas considerar o homem como uma coisa inacabada e dependente, recebendo
um sentido essencial e um fim para sua existéncia, sdmente, enquanto membro
da comunidade, ndo. Aquela solidariedade de que tanto falam as leis e regu-
lamentos de ensino, no capitulo das finalidades, s6 seria possivel, quando se
verificasse aquela ordenagdo da sociedade, em que o homem é tomado com
absoluta seriedade, ndo sdmente no pleno valor de sua personalidade, como
também, em sua disposigiio essencial para a vida em sociedade e em sua quali-
dade légica de membro do todo social. Assim é que existe uma vinculagdo
comunitaria responsavel, nao s6 do individuo ao todo e vice-versa, como dos
membros entre si. Como a sociabilidade faz parte essencial da préopria natu-
reza humana, nada mais justo que o falar em térmos de um solidarismo sadio,
nio se pretendendo, como s6i acontecer, desconhecer a elevagdo do homem a
uma ordem sobrenatural, com a qual a ordem social também se entrosa, neces-
sariamente. Somente, néste sentido, podemos admitir a socializagao do homem
dirigida a um fim supremo, sem que os fins imediatos e relativos sejam pre-
judicados. (137) Afinal, o homem é fonte e causa da vida social, e jamais um
produto dela, pura e simplesmente. ('3%) E nem é por outro motivo que 5.
Tomaz diz ser natural o homem viver em sociedade. (1**) Dai ser a socie-
dade, como o é a nagdo, o Estado, a raga, o capital, etc., etc., apenas um fator
secunddrio, cuja importdncia se radica em ser condigdo para o homem

(134) Lourenco Filho: Dewey e a pedagogia americana, in Vida ¢ Educagdo, de
John Dewey, pig. 5, trad. Anisio S, Teixeira, 3.3 ed., Ed. Melhoramentos, S. Paulo, 1952.
(135) Willmann: op. cit., vol. I. pig. 47.

(136) Id. ibid., pdg. 48. . ) _ )
(137) Oswald v. Nell-Breuning: Solidarismo, in Brugger, op. cit., pdg. 364.

(138) Gregorio R. de Yurre: Sistemas Sociales, vol. 1, EI. Lil_)eralismo, Introd., pdg.
14, 2.2 ed., Seminario Diocesano de Vitoria, Editorial del Seminario, 1952.

(139) S. Tomaz: In I liber Ethicorum, lect. 1, 4: - .

“Seiendum est autem, quod quia homo naturaliter est animal sociale, utpote qui
indiget ad suam vitam multis, quae sibi ipse golug praeparare non potest; cm}ic.:quen?l est,
quod homo naturaliter sit pars alicuius multitudinis, per quam praestetur sibli auxilium
ad bene vivendum”. (Marietti, Romae, 1949).

De regimine principum, I. 1: . ' s _

“Naturale autem est homini ut sit animal social'e et politicum, in mult‘lmduc\le ;fwe?‘;:.,
magis etiam quam omnia alia animalia, t:j.uod qmd_em naturalis necesmtlas ec a:lrii:n k
(Marietti Editio 1I revisa, Romae, ’1948‘). E, t.odnvm, o homem, por na migza:] aue al
social e politico, vivendo em multiddo, ainda mais que t_odusdos gulrta)s anima 1‘8 2qa 4
evidencia pela natural necessidade”. (Trad. Arlindo Veiga dos Santos, pag. 10, &= €C.

Ed. Anchieta S.A., Sio Paulo, 1946).
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conseguir a sua perfeigdio, (1) Donde niio se poder accitar, sem restrigoes,
a afirmacio de que “o individuo ¢ a sociedade™ sejam “fatores e produtos,

simultincamente™, (M),

9 — Se assim ¢, poderiamos aceilar o que diz Dewey a respeito da crean-
ca, ndo fosse &le tdo unilateral na colocagiio do seu ideal, como desenvolvi-
mento e crescimento. “Desenvolvimento nido quer dizer retirar qualquer coisa
da propria natureza. O verdadeiro desenvolvimento é um desenvolvimento da
experiéncia, pela experiéncia”, (%) Ora, aqui estamos no ponto crucial do
problema: que ¢ experiéncia?

Deixemos a palavra a pessoa insuspeita, quanto a interpretagio dada ao
pensamento de Dewey: “O universo é um conjunto infinito de elementos, que
se relacionam de maneira a mais diversa possivel. A multiplicidade e varie-
dade dessas relagdes o fazem essencialmente precario, instivel e o obrigam a
perpétua transformagio. Pode-se mesmo dizer que tudo existe em funcao
dessas relagoes miituas, pelas quais os corpos agem uns sobre os outros, modi-
ficando-se reciprocamente. Esse agir sébre outro corpo e sofrer de outro corpo
uma reagio é em seus proprios térmos, o que chamamos de experiéncia”.
(143) Logo, “poderiamos defini-la como a relagdo que se processa entre dois
elementos do cosmo, alterando-lhes, alé certo ponto, a realidade™. (138}

Nio é necessario ir-se ao fundo, para descobrir-se o lastro, puramente.
organico désse conceito, o que alias ndo é, absolutamente, escondido. Pelo
contrario, estad claro. Concordarfamos, se ésse conceito se conservasse dentro
do campo, estritamente, material, organico, pois, ai ha, realmente, transforma-
¢bes mituas dos corpos, uma vez relacionados entre si. Tanto é assim, que
poderiamos esquematizar as varias reagoes da seguinte maneira:

a) — o estimulo modifica o organismo;
b) — o organismo modifica o estimulo;
¢) — o organismo e o estimulo modificam-se, mutuamente.

Ora, passando por cima do que hd de mais nobre no homem, a fim de
realcar a sua animalidade, chega-se & seguinte conclusdo: “Qualquer expe-
riéncia ha de trazer &sse resultado, inclusive as experiéncias humanas de refle-
xio e conhecimento”. Embora a experiéncia nio seja, “em si mesma, cogni-
tiva”, “pode ganhar ésse atributo, que sera tdo real e orginico, quanto qual-
quer dos outros que ja possua”. %) A impressiio que nos ddo essas afirma-

) (140) Yurre: op. cit., pdg. 15, “Para el Cristianismo todos éstos son factores muy
importantes, pero secundarios. Toda su importancia radica en ser medios para servir al
hombre y ayudarle a conseguir su perfeccién”,

(141) Dewey: op. cit,, pdg. 18,
(142) Id. ibid., pdg. 39.
) {1'43) Anisio Teixeira: A pedagogia de Dewey, in Vida e Educagdo, de Dewey, trad
cit., pag. 7. ’ ' y
(144) 1Id. ibid., pdg. 8.
(145) 1Id., loc, cit.



coes ¢ a de extrema impossibilidade de aleangar o verdadeiro significado dos
fatos psicologicos, como alguém que, tentando subir por uma corda, a certa
altura da subida, fraqueja o para, afim de descansar, nio conseguindo depois
retomar o impulso ascendente. Entdo satisfaz-se com imaginar apenas a conse-
cugio do fato, vislumbrando, de relance o vagamente, aquilo que ndo foi
conseguido. “Spernit superbus qua nequit assequi”. (119)

Rea!menle, aceitando-se a explicagio do processo da experiéncia, vemos
. que cla implica sempre, de inicio, na existéncia de dois elementos, influindo
um sébre o outro: agente e situagiio, donde uma reagdo, produzindo um novo
agente e uma nova situagao. A isso se daria o nome de adaptagdo. (1¥7) A
adaptagdo ou readaptagio mitua nio sendo cognitiva, em inicio, ndo envolve
“percepcao das modificacGes que se processam entre o agente e a situacio,
€ 0 novo agente e a nova situagdo posteriores a experiéncia. A experiéncia €,
nésse passo, pouco significativa para a vida humana. Ndo chegando a reflexdo
consciente, ndo nos fornece nenhum instrumento para nos assenhorearmos me-
lhor das realidades que nos circundam. Grande se vai tornar a sua significa-
¢do, quando se completa com elemento de percepcdo, de anilise, de pesquisa,
levando-nos a aquisicio de “conhecimentos”, que nos fazem mmais aptos para
dirigi-la, em novos casos, ou para dirigir novas experiéncias”. (1¥) “0O pro-
cesso da experiéncia atinge, entdo, ésse nivel de percepcdo das relagbes entre
as coisas, de que decorre sempre a aprendizagem de alguns novos aspec-
tos”. (14°) Nota-se, evidentemente, confusdo entre vida, experiéncia e apren-
dizagem, onde se péde encontrar elementos de ordem mate'ri.al e de ordem
espiritual, irredutivelmente, concebidos e, violentamente, jdenhhcados. Nio po-
demos negar nem uns, nem outros, pois 0 homem, de acordq com a ordenagdo
do universo creado, encontra-se “na fronteira do mundo espiritual e do mundo
corpéreo e néle concorrem as virtudes (f!e.um e de outro.” (1%9) PossPindo o
homem tudo que é proprio da sua espécie e l:.ldo que possuem 0s séres réas
espécies inferiores, as faculdade.s_ humana;s sdo colocadas em trés _grandes
classes: vegetativas, sensitivas e intelectuais, correspondentes aos trés graus

= Ls (I ] . -
(146) “O soberbo faz que despreza o que nio péde conseguir’. Realmente, a posigao

dos reacionistas, néste particular, e de todos os que se aproveitam, (!ueta ou mdlret_aﬂ_:ente.
das mesmas bases e afirmagdes para construir seus sistemas € metoq?s, ¢ a posigdo (!a
raposa faminta ao deparar com uma parreira féra do seu alcance: “Estfio verdes; ndo

-~ "
quero comé-las em agrago .

“Fame coacta, Vulpis alta vinea

Uvam appetebat, summis saliens viribus,
Quam tangere ul non potuit, discendens ait:
“Nondum matura est, nolo acerbam sumere.”

i uae non possunt, verbis elevant, .
g;:;:i:zr: I:Ioc debebunt exemplum &ibi.” Phaedri Fabularum, Lib. IV, Fab. Tertia,

phg. 82, 112 ed, Aillaud & Cia,, 1836, Paris,
(147) 1. B, Watson: El conductismo, pdg. 38, Ed, Paidos, Bs, As,
(148) Anfsio Teixeira: op. cit., pdg. 9.

(149) 1d., ibid, pig. 9-10.

(150) S. Tomaz: op. cit., I, Q. 77, art, 2, Resp,, trad. cit,, pag. 130,
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de vida; donde falarse em faculdades orgiinicas e inorgiinicas. (161) Aquelas
tém por sujeito o composlo humano; estas, a propria alma. (1%%) Desde que
nio se accite estas afirmagdes, encontramo-nos na mesma situagao da pessoa
a subir pela corda; e por mais esférgos que dispendamos, jamais poderemos
explicar, em toda a sua delicadeza ¢ radiante espiritualidade, o ato do conhe-
cimento. E o que aconleceu com Dewey e scus seguidores todos, ao partir de
tio precaria base, para explicar a esséncia da educagiio e da formaciio hu-
manas,

Sendo a inteligéneia uma “faculdade capaz de ultrapassar os dados sen-
siveis externos e de penetrar na esséncia das coisas”, (1%3) o ato de conhecer
visa permitir a alma ter, em si mesma, todas essas coisas, sem que na realidade
hajam modificacGes de tipo sensivel, pois como faculdade imaterial, a inteli-
géncia tende ao imaterial, muito embora tenha de se comunicar com a mate-
rialidade das coisas, antes de extrair a esseéncia abstrata, E compreende-se
isto, pois est4 ligada a matéria, como faculdade que é do homem. Dessa férma,
ela precisa dos sentidos, para atingir o seu fim, elevando-se depois para além
do que déles recebe, dominando e transcendendo a matéria, e comunicando-se,
para além dela, através dela, com a esséncia. Concedendo 2 inteligéncia todos
os poderes negados pelos materialistas e reconhecendo nela tédas as depen-
déncias e insuficiéncias, injustificadamente negadas pelos idealistas, pode-se
chegar agora a solugdo de um problema bésico como o do conhecimento.

Tanto o ato de conhecer, como o sujeito que conhece, é uno. Se o decom-
pomos, é para facilitar o entendimento, pois a razio, por natureza, precisa
usar um processo discursivo, fragmentando o que se exerce de forma una.

A inteligéncia, uma vez diante do mundo sensivel, percebe a imagem
sensivel dos vérios objetos, mediante a reagdo dos respectivos 6rgaos dos sen-
tidos. Como &, inicialmente, uma faculdade potencial e passiva, (***) a inteli-
géncia depende das excitagdes objetivas para produzir o seu ato; e o “conhe-
cimento resulta para o sujeito que conhece, do seu poder de ser outro, de se
tornar outro”. Mas éste poder de ser outro se refere apenas a um certo aspecto,
pois o objeto que é conhecido “esta naquele que o conhece segundo a maneira
de ser déste ultimo”. (1%%) Isto quer dizer, portanto, que a inteligéncia tem,
em si, todas as coisas pelas suas formas, pois é esta a sua prépria maneira
de ser, e nao outra. Uma vez revelada a imagem do objeto, ela serd, imedia-
tamente, despojada de todos os seus atributos singulares, sensiveis, para sé
ficar com o universal néle incluso e na medida em que foi realizado néle, e
néle existente em poténcia.

Da sua passividade inicial, vai agora a inteligéncia passar & atividade.
O intelecto agente separa das realidades concretas as esséncias abstratas. A
idéia, inicialmente internada na matéria, é extraida pela inteligéncia, para, &

(151) Id. ibid., T, Q. 78, art. 1, Resp,, trad. cit., pdg, 162 e seguintes.

(152) 1d. ibid,, I, Q. 77, art. 5, Resp., trad. cit., pdg. 142.143,

(153) S. Tomaz: op. cit., Ila., Ilae, Q. 8, art, 1, Resp,, trad. cit.

(154) S, Tomaz: op. cit,, I, Q. 79, art, 2, Resp., trad, cit,

(155) Jodo Ameal: Sio Tomaz de Aquino, pdg. 405, 3.* ed., Liv. Tavares Martins,
Pérto, 1947.
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sua maneira, contemplé-la o apreender, nela, o principio formal do objeto. ()
Despojado o objeto dos caracleres sensiveis, o intelecto agente constréi a
imagem inteligivel, nésse caso a imagem da propria esséncia, Assim, do inte-
ligivel em poténcia, encontrado em 16das as coisas, faz surgir o inteligivel em
ato por meio da species impressa no inteleclo possivel, que é determinado ao
ato, (™) Por fim, o intelecto possivel gera a species expressa, que traz, em
..c_:i, a idéia abstrata, isto & a idéia em si. Com a formagiio da idéia ou das
idéias, a inteligéneia niio piara mais, passando a refletir sdbre suas aquisicoes
e, dessa {6rma, sendo levada a novas aquisigoes. Acreditamos ndo ser necessa-
rio ir além, para demonstrar a fragilidade da concepgdo pragmatista do conhe-
cimento. Enquanto esta prediz uma modificagio em ambos os elementos da
experiéncia — agente — situagio — nés negdmo-la, pois o ser intencional do
objeto ao unir-se com a inteligéncia nio determina, absolutamente, qualquer
modificagio que se assemelhe aquela. Quanto maior a forga cognitiva do
sujeito que conhece, apossando-se do objeto a sua maneira, tanto mais éste
se esforgara por ser o que é, e ndo outra coisa, permitindo assim a posse de
sua verdadeira realidade interior, formal. Assim também o sujeito, ao apos-
sar-se do objeto, ndo sofre alteragio alguma, sob pena de deixar de ser o que
é. Ambos passariio, apés o ato do conhecimento, a potencialidade, novamente:
o sujeito, para conhecer; o objeto, para ser conhecido. E assim indefinida-
mente.

Chegados a éste ponto, ndo poderemos fazer mais que refutar a afirma-
cio de “o caracteristico mais particular da vida humana, desde que emergiu
do nivel puramente animal para o nivel mental ou espiritual”, ser “a continua
reorganizagio e reconstrugdo da experiéncia pela reflexdo”. (*%®) Como con-
ciliar a experiéncia, tal como é concebida pela Escola Nova, com a reflexdo,
que é j4 uma seqiiéncia da formagio das idéias no plano elevado da raciona-
lidade? Como chamar, a &sse processo de reconstrugdo e reorganizacgao, de
educacio, se a sua finalidade imediata é “melhorar pela inteligéncia a quali-
dade da experiéncia”, (1*°) e nada mais? Somente, confundindo e invertendo
a ordenacio dos valores, pois nem “o fim (o resultado) da educagdo se iden-
tifica com seus meios (o processo)” (1%°) nem, muito menos, resultado é sind-
nimo ou equivalente de fim, muito embora o resultado devesse sempre inte-
grar-se no conceito de fim. A prova disso, estd em os resultados, muita vez,
nio se aproximarem sequer das finalidades propostas, mesmo quando estas
sejam identificadas com aquelas, como s6i acontecer nos momentos atuais,
com todas as agravantes do descalabro em que se encontram o nosso ensino e
a nossa educacdo. De formagio, nem convém falar. Pelo que se pode depre-
ender das afirmagées acima, a educagiio nio é, tdo sdmente, uma questdo de
grau, “no sentido em que, na infincia, por isso que nada foi ainda acumu-

(156) Ameal: op. cit., pag. 407.

(157) Ameal: op. cit. pag. 409,

Nota: Aproveitamos, ao mdximo, a exposigdo feita, sobre o problema do conheci-
mento, por Jodo Ameal, resumindo Sio Tomaz, por motivos de ordem técnica. Entretanto,
maiores esclarecimentos a respeito do intelecto agente e intelecto possivel podem ser obti-
dos em S. Tomaz: Suma Teolégica, I, Q. 79, art. 3, 4, 5, 6, e 7, trad. cit.

(158-159-160) Anfsio Teixeira: op. cit,, pdg. 10.

s BB e



nle ,,],mvuil.mlns, enquanto na velhice, por

lado, as experiéneins sio totalne ' ;
' ; nor pluqliuitlmln, como 0 nosso maior saber, tornam mais

exemplo, a nossa me g e o
] . (1) 0 problema aqui ¢ essencial, e ndo apenag

poay A . .
dificil ésse aproveitamento
de gradagio, como &, comodamente,

Parcee patenle eslarmos falandc

concebido.

» de educagiio, enquanto falam de instry.
¢do, em flagrante confugio; ale IIIO‘E:EI‘I(J rluun(llo naIu:I 810 ri:;n[r):::gzdtos 03 term(,’S
respectivos, ¢ pussi\'cl nolar i8so: I'rala-sc {lc obter urt ‘ strugio FP“EI-
nua, que parta da experic ‘ a cada ]momcn o, hpara a experitncia
representada pelos corpos organizados dc. nvcr.da( e, a que C aman}o? matérias
de estudo”. (192) Ora, apos ter de experiéncia a nogio que nos fol fom'ec'ldf,
acabamos, nesta altura, por comprc(.ander“o verdadeiro sentido (_If' definicdo
de educacgio citada por Anisio Teixeira: “Processo d_e reconstrugio e reorga.
nizagio da experiéncia, pelo qual lhe percebemos mais agudamente o sentido,
e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas experiéncias
futuras” (1%%). Nio ha divida. Alias, nao Aé coisa nova o (ue estamos apon-
tando, pois os desacértos nésse particular vcm“de longe, podendo ser nota o
nos vérios setores dos érgiios competentes. Esta palavra (educagdo) nio
tem entre nés, ou melhor, entre muitos de nossos escritores, nenhum sentido
fixo e determinado. Fala-se de educagao ora num sentido, ora noutro, ora em
senso estrito, ora em senso lato, €, a nosso Vver, muitas vézes em nenhum sentido

e até contra o senso comum” (1%%).

neia infantil,

3 _ «_ .. deve-se tender a introduzir, em todos os trabalhos escolares a
atividade baseada no interésse” (16%). «“() interésse, mével de todo o trabalho™
(16%). Nao sabemos se devemos atender a essas duas afirmacdes, ou se deve-
mos concordar com Dewey, quando diz ser o interésse “o resultado que acom-
panha a identificagio do “eu” com um objeto ou idéia, indispensavel a com-
pleta expressio de uma atividade que o préprio “eu” iniciou” (1%7); ou que
o interésse “significa atividade unificada, integrada” (1%8). Ele mesmo nos da
o caminho para trilhar, dizendo: “interésse ¢, primeiro, qualquer coisa de
ativo ou propulsivo — nés tomamos interésse, isto é, tomamos impulso, empe-
nhamo-nos ativamente nisto ou naquilo” (1%%). Nio, ndo é o interésse uma
tomada de impulso, pura e simples; e mesmo que o fosse, nao poderia ser um
impulso de féra para dentro ou, como dizem, algo objetivo. O impulso nos

(161) Id. ibid., pdg. 11.
(162) Dewey: op. cit., pdg. 35.
(163) A. Teixeira, op. cit., p. 10,

(164) Juvenale Roriz, C.SS.R., A ed a ituico ilei 1891,
1934, 1937, 1946, tése de doutorado, pég. ezﬁlf;;,gastt I[])iilg_ orllggitugoes EisH 65

(165) Lourengo Filho: Introdugdo ao estudo d ' a
a escola nova, pag. 82, 6. ed., Ed.
Melhoramentos, S. Paulo, 1948, transcrevendo principios aprovados 1?6]% XXI Congres de

la Société Pédagogique de la Sui se
n.° 14, 16 e 17, Lausanne, 1924, uisso Homande, Sonor, Genebrs, 1924, o L'éducatents

(166) 1Id, ibid,, loc, ecit,

(167) Dewey: op. cit.,, pig. 52.
(168) Id. ibid., pag. 53,

(169) Idem.
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vem de denl.m.‘ ou em [érma de instintos, ou de tendéncias, sendo canalizado
para um objetivo determinado o sofrendo a infludneia do ::mpcnho colocado
pela pes:oal_!?nrn a consecugio da finalidade visada, consciente ou inconscien-
temente ™ ( ")- Né_ssn caso, o empenho colocado leva a pessoa e o objetivo
}lxsndo. ase ujeptuhcnrc:n, (") sem quo essa identificaciio, no entanto gseja
a unido orginica da pessoa ¢ do objeto” (172), Como sjc p’édc ver ludc’) isso
estd ligado as considerages [eitas sdbre as tendéncias e instintos ’e também
a respeito do problema do conhecimento, ’
O problema nio se resolve com dizer que
dade e qualquer atividade tem sempre alguma te
nem, muito menos, com dizer que
pulsiva e

“onde houver vida, ha ativi-
: ndéncia ou diregiio propria”;
c nessa condi¢do primaria da atividade im-
espontinea, temos as bases do interésse natural” (1), Em primeiro

lungar, de\'m:iamos falar em instinto, pelas razées expostas, linhas atras, estando
néste conceito aquela inclinagdo, a que Dewey dé o nome de tendéncia. Esta,
como seqiiéncia do instinto, implica j& em atividade colocada para satisfagdo
da propria razdo de ser do individuo. Ora, essa inclinagio, essa tendéncia,
resulta sempre de uma férma do ser; donde ser inclinacdo natural, quando
resulta da forma natural, ou como S. Tomaz a chama, appetitus naturalis (17%).
Com respeito ao conhecimento, préprio dos séres superiores, fala-se em tendén-
cia elicita, isto €, provocada, excitada pelo conhecimento, pela qual o indivi-
duo péde “apetecer as coisas que apreende, além daquelas as quais se inclina
pela férma natural” (1%5). Ora, o interésse evidencia-se sempre em face do
objeto, para o qual o individuo se dirige ou ndo, cientemente, a fim de parti-

(170) Kerschensteiner: Esencia y valor de la ensefianza cientifico-natural, 2.2 ed.,
trad. espanhola, pig. 160, Ed. Labor S. A., Barcelona, 1939.

Nota: Fala-se na existéncia de “un interés instintivo que tiene sus raices en las
aptitudes y necesidades naturales del educandoe”. Que significa “interésse instintivo”?
Parece-nos que se deva falar em tendéncia, no caso em féco. Nao é de outra forma, que
entendemos a afirmagio de Kerschensteiner expressa logo apds aquela: “Solamente puede
despertar un interés permanente aquello que corresponde a una necesidad interior — no
solamente a un atractivo pasajero , y que, o bien e sen si mismo un fin hacia el que
nos sentimos impelidos, 0 se nos aparece como un medio mecesario para la consecucién
de una finalidad”. Id., ibid. A conclusio a que éle chega, entretanto, é passivel de acei-
tagdo, pois leva o conceito da inevitabilidade dos trabalhos que ao aluno paregam desa-
gradiveis: “Con tal que puedan dentro de su esfera de intereses y valores, o puedan
ser traidos a ella, podremos exigirselo con éxito.” Id. ibid.

(171) Id. ibid., pdg. 105.

Nota: E interessante saber que “este interés propio no es solamente efecto de un
estimulo natural o artificial que viene del exterior, de un estimulo perceptivo o de una
medida metédica de la enscfianza. No solamente estd orientado objetivamente:, sino tam-
bién subjetivamente fundamentado. No sélo es impulsivo, sino también prgpu]swu. Si nada
existe en nuestro interior que, inconsciente o instintivamente exija ser satisfecho, t_odos los
estimulos del mundo exterior tendrén eficacia pasajera. Esta actividad, en parte innata y
en parte adquirida, que tiende a una Iinu]idnc.l’determinada y en la_ que se ocu!.ta Fl
interés, es lo que transforma la simple percepcion en ohservqcnon Y dmg'e la conciencia
hasta el punto en que sus impulsos intelectua]'es quEL‘I'en sat_ls!echos: (Véase también el
capitulo “Interesse” en mi obra Theorie der Bildung) ", Id. ibid,, pdg. 105,

(172) Dewey: op. cit.é4pég. 53.

173) Id. ibid., pdg. 54. z ]
§174; S, Tomaz: op. cit,, I, Q. 80, art, 1, Resp,, trad, cit., pdg. 267.
(175) 1d. ibid., pdg. 268.
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’a a A
a todo o seu (!Illpcnhn. L()gn possul o Interesse todas
: At olieita, voluntarinmente, forcada a sua realiza.
as caracteristicas da tendéncia clicila, . fals £ cali
¢iio, sem que nela implique ‘nica e oxclusivamente, o lado pratico, utilitario
b [ { y

. H » 3! 1f1 a 1 176
¢ imediato. Alids, ¢ésse imediatismo esld cwfh:nl(, rlm (,llnsslflcun;ao feita (' )s
A aceitar-se as consideragdes de Dewey, seriamos Ievacos 4 supor uma iden.
S ek .om a necessidade organica, quando, mesmo
tificagfio irresistivel do intercsse con g S P
que o fosse, nio seria apenas necessidade organica, PX{S eta' SXid SEn Prlmmplo
. 14 vi i a a raza
primeiro na prépria alma humana, como ja vimos. Al FS =80 ‘pesa ql.xal
a tendéncia infantil para realizar os seus proprios

“ndo se pode suprimir A ‘ : i ‘
Nisto estamos de perfeito acordo, muito embora apoiemos

as nossas afirmacées em principios mais pr(.qundcis e mais convincentes. Ass.im
é que, se tomdssemos em consideragdo as afirmagdes feitas, Ppor nos, a respeito
dos instintos. das tendéncias, do conhecimento, do ato Vo]uintarlos poderiamos
falar, como falamos em interésses, sem cair no plano inclinado que leva aos
mais estravagantes problemas suscitados pela escola nova. Dessa forma, fala-
riamos em motivos que estimulam o trabalho formativo, em ger_al, ou o edu-
cativo e instrutivo, em particular; e aceitando as razdes de Wlllmann (M%),
poderiamos ver que o interésse imediato e o impulso formatliro esp_olntﬁneo
surgem por si mesmo, nio sendo dirigidos nem por consideragbes utilitarias,
nem pela consciéncia do dever. Além do mais ndo se colocam a servigo de
nenhum interésse pois ja constituem, por si mesmos, um interésse (). Ao

cipar déle, no que coloe

impulsos™ (177).

(176) Dewey: op. cit., pig. 55 e 83.

Nota: Falando sobre o papel do interésse na educagdo, Dewey, a4 pdg. 83, parece
prever o desastre ocasionado pelas concepgdes errdneas, sem, no entanto, chegar a prever
o desastre ocasionado pela aplicagao das suas idéias, mormente, quando'entrosadas com
outras que lhes sdo equivalentes. E o que tem acontecido em nossas Esc. Normais, onde
os alunos-mestres, orientados pelos ideais do pragmatismo, esforcam-se por conseguir o
interésse dos alunos das classes de aplicagdo, aplicando toda espécie de artificialismo possi-
vel, a fim de motivar as suas aulas. Dirfo: “mas isso ndo é o que a escola nova préga.”
Certamente, ndo serd bem isso; entretanto, é o que prégam em nome da escola nova, que
fornece o material suficiente para a sua prépria degradagio. Si, realmente, os principios
fossem verdadeiros, a sua aplicagio, néstes tltimos 30 anos, ji deveriam apresentar resul-
tados satisfatérios. Int:clizmenle, ¢ bem o contririo o que se vé, para amargura e tristeza
de todos os que se interessam, honestamente, pelos problemas da educagdo e por ela
mesma. ,E_ dff se lamentar que os responsiveis diretos e indiretos pelo cdos educativo de
nossa patria insistam ainda em palmilhar a mesma trilha, lutando, desesperada e teimosa-
mente, por remendar' 0 que ji de inicio estava réto, num esforgo inglério e contraprodu-
o« o s, 0, o taas a3 Tt o oo i
estado de anarquia e de ineflicdcia lzrlanteasem o IR S povusci e -
futuro enfim, completamente, di ofel d e e S xiat dRrl; o WA

im, ¢, divorciados dos seus verdadeiros fins e atrelados todos ao
carro alegdrico de uma pedagogia sem base perene e s identificacs e
realidades tradicionais?”, SR JERRlEagaY; Soun 3 DS

(177) Id. ibid., pdg. 50.

(178) Willmann: op. cit,, II vol., pég. 9,

(179) Filipe Lersch: Estrutura da
: ol 3 da pessoa humana, pdg, 159 a 161, 6.2 ed., Munich,
1954, Sejg-nos permitida a transcrigio dg tradugéo da I]Jm%ta refereme' i Tindéncia_ da

participagio de saber ou interé i : i
et €résse, na sua totalidade, para maior facilidade de entendimento

L[] a .
Tendéncia da Participagdo de saber ou interésse
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lado déste interésse ime

: diato por aprender, péde-se colocar outro correspon-
dente: o de ensinar

s de que falaremos ainda.

s Quanto aos motivos conscienles, ligimo-los aos interésses mediatos, satis-
q - ] x . . ‘- " . ] -~
citos, oportunamente, & hase dos inlerésses imediatos; e aos interésses gupe-

riores, quer rcf::illldo_s 4 personalidade, atendendo as lendéncias formativas
estlt-:'hlcgs € as ten tnclas virluosas ou morais, quer os que Lranscendem a perso-
nalidade, altendendo as tendéncias ético-socinis e ao caracter transcendente do

§ 159-_ Do ponto de vista psico-genético, estd ligada & tendéncia evolutiva de fazer
(=phrod'uz1r) ouira ‘lend_?m:i!l-cslimulo transitiva, i. €, que ultrapassa o Eu psicolégico. E a
tendéncia da participagdo ciente, a que podemos chamar com mais simplicidade: interés-
se. (_l). .0 conceito l_ie Intercsse toma significado particular. Em linguagem comum, fala-se
em intercsse no senndommais amplo, i. & de tendéncia em geral, enquanto sua dinimica
toma _dlregao da consciéncia para determinados objetos, Assim diz Kerschensteiner, em

Teona‘ da forn'.sagé_o":_“Dizemus de qualquer meio, uma vez que serve para realizagio do
nosso sistema finalista-individual, que possie nosso interésse”. Em sentido idéntico, usa
Klages (%) os conceitos movel e interésses. § 160. Assim, éle se adapta & linguagem
pré-cientifica, quando fala em interésses materiais, por ex., interésse no jégo, na ocupagio.
O que se deve entender, nesta altura, é a dinimica da tendéncia do gbzo (prazer), dos
egoismos e da atividade, enquanto provoca direcio da consciéncia para determinados objetos,

Acontece, porém, que mesmo a linguagem pré-cientifica estabece com a fina distingdo
filologica, que lhe € prépria, a seguinte diferenciagdo, quande diz: ter interésse e ser ou
estar interessado em algo, de um lado; e ter interésse e interessar-se por algo, de outro.
No dltimo caso, o conceito de interésse parece ser tomado no sentido mais restrito, de
acordo com a nossa opinido. Trata-se de tendéncia para ampliagio do horizonte visual
(maior descortinio de visao do mundo), sob férma de saber acérca de, de ganhar enten-
dimento em relagdes objetivas e conexos, Interésse néste sentido significa tendéncia para
conhecimento, para saber; tendéncia para participagdo ciente {de saber). Este saber ndo
deve ser entendido, sdmente, no sentido tedrico, mas também no sentido mais geral de
conhecer (também pratico). Queremos conhecer, pelo interésse, relagdes objetivas do
mundo em seu significado préprio como relagdes objetivas. E importante para o interésse
o intdito do impulso, i. é, participar e colaborar no descobrimento e elucidagio de um
sector de objetos. Interésse é, pois, tendéncia de participagio estimativa (valorativa) em
objetos e relacées objetivas da realidade, sob férma especifica de saber referente @ sua
maneira de ser. Dessa maneira, existe interésse pela matemdtica, histéria, politica,
arte, etc.

Designando, pois, como foi feito, o interésse como impulso de participagdo ciente (dt}
saber), nio se quer afirmar que o saber represente, em todog 0s casos, um vqlor que €
procurado e indagado, s6 e exclusivamente, em virtude de um 1mPu]so (’l’endenqla) transi-
tivo do Eu psicolégico. A conhecida frase de Hobbes “saber é po_de'r exprime, clara‘-
mente, que o saber péde ser usado como meio da vontade do podgr, i. &, como referente &
existéncia pessoal-individual. Isto vale também enquanto o saber é procu.:ado e exPlorado
como meio para conservagdo e afirmagio de si mesmo. _Do que se trata, néste caso, €, tets:]-
mente, diferente do a que se dirigem os impulsos originados tflas‘ vivéncias da participagdo
ciente. La, o saber é meio para fins, i. é para fins d:z superioridade do pOdEI", seguranga
propria e afirmagio de si mesmo. Saber, importa, néste caso, em valor de importincia,
valor da existéncia pessoal-individual e estar ligado a 1390.‘N9 que se T?f?fe. entretanto, ao
verdadeiro interésse, no descjo ardente de saber, na tendéncia de participagiio ciente (43
saber), o saber é procurado como valor de sentido, como se fosse o abrir do horizonte, cujo
contetido, como estado de fatos, tem signil’lc.ado préprio. Nu‘ sunsfzfgno da tendenﬁm para
participagdo ciente, revela-se tudo o que existe como creagio realizada por um L(‘)gos
legislador e ordenador. O que nos solicita é, no fundo, o milagre da existéncia e (justa-
mente) a maneira de ser em que a forga realizadora de um lastro ems}enc;al metalisico
ce revela, Verdade ¢, § 161, que o desejo ardente de saber se desenvolverd para Eal pureza,
somente, bastante tarde, Genélicamente, o _cammho_ parece ser o seguinte: aspira-se, pri-
meiro, o saber como meio para conservagao de si mesmo, bem como para tendéncia a
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trabalho formativo, pela consideragiio dns disposigdes espirituais como dons

de Deus (180), - .

4 — O trabalho da escola serd o de orientar as Icm]cnc:ﬂ‘g:dpnrra-Sﬂns&f'
¢Ro dos interésses que so lhes seguem, fazendo com que o contcﬂu Tlctlco}cspz.
ritual formativo seja assimilado o sirva l!c hase para a cons]ccug.ito a perfecti.
bilidade humana, e niio scja apenas um fim om. &1 Meamo pelo valor pragmatico

lucagio ¢ uma atividade exercida pela

: N Vi ue a e
que possa apresentar. Ja vimos ( 9 o
geragio adulta sébre a geragiio nova, em formagio, devendo qualificar-se pelo

fim ¢ pela natureza do homem (181) L nem Sf;‘l'f_i preciso a(_:r'e;centar outros
comentdrios aos que ji fizemos a ésse respeilo. Seja-nos pe}:mltl i m:] BALANLG,
precisar a posi¢io da escola ao executar aque_le trabalho L) lentador.. “La
escuela. .. no es mds que la instituicién supletoria de la familia en la forma.

superioridade e poder de dominio, para se transformar em valor (contetdo) de impor-
tincia de si e por si s6 (auténtico).

Pergunta-se: qual a relagiio entre a curiosidade e o interésse? Compreendendo o inte.
résse no sentido mais restrito, i. é, como tendéncia de participagao clente, deve-s? excluir
o que chamamos curiosidade, e que, & primeira vista, se afigura modalidade fle interésse,
da esfera do interésse. Curiosidade nio é modalidade (variedade) da tepdénc:a transitiva,
mas pertence ao desejo ardente de vivéncia. No fundo, trata-se, quanto a curiosidade, nio
de elucidar o objeto como estado das coisas na realidade, mas de um valor de sensagdo
fruido pelo chegar a conhecer e saber acérca de um estado de coisas (3). Secundiria-
mente, podera influir na curiosidade o motivo da vontade de poder, enquanto o saber for
procurado como possibilidade de superioridade sobre os demais.

Nio é possivel tratar aqui da variedade de possiveis diregGes dos interésses, bem
como das respectivas diferengas das estruturas psiquicas. E possivel que corresponda a
diferenga da estrutura da natureza psiquica entre homem e mulher decisiva diferenga refe-
rente aos interésses proprios a cada uma delas. E certo que os interésses tém papel central
e determinante para o modo de como o homem encara o munde e¢ forma sua existéncia.
Tem, por isso, sempre importincia caracterolégica, quando temos que falar déste ou
daquele interésse, de riqueza ou de pobreza de interésses.

Tendo sido designado o interésse como tendéncia de participagdo ciente, e tendo sido
afirmado que néle é procurado tudo o que existe, como provindo de um “Logos” legislador
e ordenador, poderd esta tendéncia assumir férmas (proporgées), em que o saber procure
encontrar no conhecido (sabido) uma idéia; por conseguinte, um conteiido de sentido.
Este, realizado por uma instincia super-individual, proclama (d4 a entender) que alguma
coisa deve existir e que é bom que exista. Com tudo isto, ja& se manifesta nova tendéncia

1 L1} AL " 3 ” . . -~
trgnSJ‘t’wa, o “eros platénico”, i. é, a participagdo afetuosa, o amor a, de, por alguma
coisa.

(1) Sébre o tema: Interésses, vide Kerschensteiner — Theorie der Bildung (Teoria
da formagio), 1926, pig. 249-302; e Lunk — Das Interesse (O interésse), 1926.

(2) L 'Klages — Grundlagen der Charakterologie (Fundamentos da Caracterologia)
ou Les principes de la caractérologie, Neuchate] — Paris, 1950.

(3) Cir. Teodoro Lipps — Leitfaden der Psychologi i i i 2 ed.
pég. 262, e Kerschensteiner — Theorie der BiIdung, p:I;.gIZQIZ(.Gma i

Nota: Veja-se também a respeito do assunto:
Ped?gogf’a experimental, — Cap, 1V, El desarrollo me
del interés, pag. 489 a 494; § 9, Evolucién de los inter
sem nome de autor, Libreria Beltrdn, Madrid, 1927.
assuntos tratados,

(180) Veja-se o que diz Willmann a &st ito:

(181) FEustaquio Guerrero, S, J,: iy g
Ed. Rezén y Fe, S, A., Madrid, 1945,

Claparéde: Psicologia del nifio y
ntal, § 8, Concepcién psicobiolégica
eses, pig. 494 a 524, trad. espanhola
Copiosa bibliografia acompanha os

op, cit,, vol. II, pag. 28.
Fundamentos de pedagogia cristiana, pég. 205-206,
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cion del hombre,’

1 ) . .
devendo ser, porisso mesmo, “en todo quanto fuera posible,
conforme con sy

co! cor ideologia y su voluntad” ('*2). Mas para que isso acontega,
¢ 1mprcscmld1vcl uma ambientagdo adequada, isto &, que “as condigoes de tudo
¢ i o o i

5 1de-s¢ agora que a familia deve ser, ¢ é, o ambiente primeiro,
n.:tl}l'r:}l e necessario, da educagiio, seguindo-se a Igreja. Como instituigao sub-
sididria, porque iniciativa daquelas, como ja vimos no inicio déste trabalho,
VAL, RR. flm a escola, que deve harmonizar-se, positivamente, com elas, e ndo
contradizé-las, em suas finalidedes (1%4) ; ou ainda: como agente da educagao,
ndo estd a escola em situagio de procurar na familia um apéio as suas neces-
sidades s6 por acreditar que “constituye el agente esencial de distribucién de
todos los valores y finalidades a que un grupo social tiende” (1%5). Nio vale
aqui nem mesmo o fato de ser a familia insuficiente para instruir nas artes
e disciplinas que levam a sociedade civil a crescer e prosperar, pois nio &,
como afirmam, o tnico meio, ¢ nem muito menos, “el primero, el principal
y el mas especifico de los medios por los cuales los valores a que tiende un
grupo social y las finalidades que desea cumplir, se distribuyen y hacen fami-
liares al pensamiento, la observacién, el juicio y la eleccion del individuo”
(1%8). E isto porque as finalidades da escola devem estar ligadas e harmoni-
zadas com as finalidades da familia, sendo, portanto, complemento dela, e auxi-
liando-a a completar-se. Ora, a atitude da escola nova, procurando levar a
familia para o seu seio, inverteu a hierarquia, pois a escola deve estar a servigo
da familia, e ndo vice-versa. Sé assim podera concorrer para que a familia
possa desenvolver a sua agdo educativa, como ambiente essencial e primeiro
da educagio, ja complementando-a, ji amparando-a nas possiveis lacunas,
decorrentes de uma decadéncia familiar causada por varias circunstancias
atuantes, mas ndo irremoviveis (187). Dessa maneira, cabera a escola a distri-
buigdo dos valores que a familia e a igreja ndo possam distribuir, ndo impor-
tam aqui as razoes dessa impossibilidade; e ficara a escola também na impos-
sibilidade de, colocando-se na posigdo de representante social ou estatal hiper-
trofiada, distribuir ou pretender distribuir valores espirios ou impor a sua
aceitagdo, violentando o ambiente natural de formagdo da pessoa humana.
£ muito natural isso, pois a escola como subsididria que é da famihaﬂe _da
igreja, deve ser a extensdo natural de um ambie:-nte educe:tivo, por exceléncia;
os valores que distribue sdo referidos sempre a formagdo do homem dentro
désse ambiente, do que se concldi da obrigagdo da sociedade, em ge_ral, e do
Estado, em particular, concorrerem para a consecugdo das ve}'dadflras fina-
lidades da educagiio e da formagdo, e nio impedi-la pela subordinagio da obr.a
educativa a sua exaltagio desmedida, o que acontece, exatamente, pela consi-

(182) Id. ibid., pag. 251.

(183) Pio XI: Divini illius magistri, VI, 43,

(184) Id., ibid,, VI, 47.

(185) John Dewey: El hombre y sus problemas, pig. 39, trad. Eduardo Prieto, Ed.
Paidos, Bs. As,, 1952.

(186) 1d. ibid., pég. 39.

(187) Fernando de Azevedo: op. cit,, pdg. 30.45.
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188 ¢
oncoito da pesson humana (%), Donde a acej.

= i falso ¢
deragiio ¢ cstima de um D izadas pela cscola nova, desde que

= : HITL O olares pre
tagio de todas as insliluigoes est ol ,
clas sejam o reflexo ¢ 0 complemento daquele ambiente natural, e que as suag

: i nos, impecam o :
finalidades ndo desvirtuem a obra educaliva ¢, mult?cl;O ulu,almlt:njt‘c (IBD)desen
volvimento do trabalho formativo, como 801 aconlecer, :

o a respeito do descjo de muitos edu?ad?res de
erdadeiras oficinas, onde o trabalho, propriamente
dito, se sobreponha as praticas educativas e fo.rmativas', sob a alegaf;daodde que
se deve transportar a vida para a ericola, suprindo, asm(rin, as ne]cess;l a esbpm,
prias do meio social (**). Dai entao o .Exp:aremmento as escolas e trabalho
de Dewey e Kerschensteiner, (191) tdo rapidamente, :'clceltas ?sfz 0s nossos pla-
nejadores de reférmas, e, tao insistentemente, preconizadas ( ).

5 — J4 dissemos alg
transformarem a escola em v

(188) Yurre: op. cit., Introd.

(189) Guerrero: op. cit., pag. 368, 3.

(190) O art. 31 do Dec. n.% 7.718, ji citado, diz o seg?inEc a ésse, r?speito: ‘:A escola
priméria deverd iniciar as criangas na pratica do trabalhq técnico e arn,s’uco, de acordo com
as solicitagdes econdmicas e sociais de cada regido do Distrito Federal ._0 art‘.‘ 34, letra _b,
completa o pensamento, apesar de atenuantes encontradas no’s_outros artigos: ° A ?ducagae
pré-vocacional serd ministrada, especialmente, na 4. e 5.2 séries da escola primdria e terd

as seguintes finalidades:

1) LR B

b) acentuar nos trabalhos manuais o sentido pratico e utilitdrio;” (Op. cit,, pag.
11-12).

Da mesma férma, o Dec. n° 7.768, de 20 de abril de 1944, que baixa o Reg. do
Ensino Primario do Distrito Federal, diz o seguinte, em seu art. 17, letra b: “levar a
crianca a conhecer as profissdes e a compreender os problemas relacionados com o tra-
balho;” (Op. cit., pig. 19-20). Em seus art. 122 a 127 repetem-se e reforgam-se os mesmos
principios (Op. cit,, pdg. 39-40).

Nota: Seria muito interessante que se cuidasse, sériamente, da aplicagdo dos dispo-
sitivos do Dec. n.° 6.566, de 13 de julho de 1934 que, em larga visdio do Governador do
Estado, Snr. Armando de Salles Oliveira, concéde regalias as escolas profissionais mantidas
pelas municipalidades e estabelece condigoes para a creagio dos aprendizados agricolas
municipais. Caso o referido decreto nio seja passivel de aplicagdo, atualmente, tal como
foi promulgado, seria de bom alvitre que se cuidasse de dar-lhe férma constitucional e o
pusesse a vigorar. Bom servigo seria prestado i causa do ensino, pondo um pouco de agua
na fervura das iniciativas, que visam envolver o ensino primério e o ensino secunddrio no
bailarico confuso e inoperante do experimentalismo profissionalizante.

(191) “John Dewey pode ser, com effeito, considerado como um dos criadores da
moderna “escola activa”. Ninguém como elle tem defendido o principio da actividade
na escola, coincidindo neste ponto com a concep¢io de Kerschensteiner da “escola do
trabalho”. A base fundamental da educagdo se encontra — diz Dewey — nos poderes e
capaciqades da crianga, actuando segundo as mesmas linhas geraes constructivas que tem
produzido a edu'caqé’o. Assim, pois, 0 unico caminho para fazer 4 crianca consciente de
sua %neranga social, consiste em capacital-a para realizar aquelles typos fundamentais de
aclmd.az_le a que deve a civilizagiio o que terd que ser. O centro de correlagio tem de ser
as actividades expressivas e constructivas. Assim se explica o valor e o lugar que devem
ter na escola o tecer, o cozinhar, o coser, o trabalho manual em metal ¢ madeira, a fiagao,
etc.” (Lorenzo Luzuriaga, A pedagogia de John Dewey — Trad. de Angelina Franco, da
Revista de Pedagogia — Madrid.) .

(192) Veja-se nota 51,

— 62 —



Ja faldmos s6bre a tendéneia da escola para profissionalizar os seus alunos,
com graves conseqiiéneias para a educagiio o para a formagio, que, dessa
for‘m'n. f_l-cam prejudicadas, Vimos também que hd uma constante ¢ insistente
solicitagdo, por parte do meio, de elementos habilitados para imediato aprovei-
l:fmcnlo no coméreio, na inddslria e outros ramos de atividade técnica. Vimos
am‘da que nem a escola primdria, nem a secundarin (gindsios e colégios) cabe
simsfazer, r'hretnmcnle, s necessidades do meio técnico-profissional. Mas
I\crscIEen.stemcr, Dewey ¢ outros partiram daquelas necessidades e das idéias
de socializagdio da escola, para levarem as técnicas profissionais ao seio daque-

: e .
I‘f! d;oudc o aparecimento da “Arbeitsschule”, da escola de comunidade e va-
riantes.

A respeito da “Arbeitsschule”, demos a palavra ao préprio Kerschenstei-
ner, afim de que éle mesmo né-la caracterize, atravez de Paul Foulquié (1°22) :
“O termo Arbeitsschule designava primeiro as escolas em que as criangas po-
b}'es eram rapislamente aparelhadas para ganhar a vida: eram escolas profis-
sionais para criangas.

Mas os trabalhos manuais tém, além do valor como formagdo profissio-
nal, valor educativo: a crianga neles toma conciéncia de seu poder criador
e de sua responsabilidade, adquire gosto pelo trabalho bem feito e prova o
prazer que se experimenta no vencer dificuldades. Kerschensteiner assinala,
também, que a evolugdo das aptiddes fisicas precede a das inteletuais. E,
pois, preciso aproveitar o gosto da crianca pela atividade manual e fazer dos
trabalhos manuais um ramo particular do ensino nas escolas primarias e
mesmo nas secundarias. Mas esti-se a ver que, posto a primeira tarefa da
escola priméria seja preparar a crianca para sua profissdo, os trabalhos
manuais a que se entrega nao devem ser concebidos como pré-aprendizagem,
tanto quanto os estudos do colégio secunddrio, que nfo constituem iniciagdo
as técnicas das profissdes liberais. Trata-se apenas de desenvolver a destreza
e, principalmente, de dar habitos de conciéncia profissional, de dar o gosto
do trabalho bem acabado. Kerchensteiner vai além: “A “Arbeitsschule”,
escreve, “é a organizagio escolar que coloca antes de tudo a formagio do
carater”, (Begriff der Arbeitsschule, pag. 96,” da 4.2 edigdo alemi e pag. 104
da 9.% edigao alemia).

Além disso, o principio da Arbeitsschule deve ser aplicado a prépria for-
macio inteletual e a aquisicio dos conhecimentos tebricos que tornam o
homem cultivado. Mas cumpre ndo nos supormos adaptados ao principio da
Arbeitsschule s6 porque demos aos alunos uma tarefa material.

Cria-se, ao fazer modelar castelos fortificados por meio de recortes que
reproduziam formas arquitetdnicas dos estilos antigos, ao fazer desenhar cam-

RS —

.a) Paul Fouquié: Les écoles nouvelles, Presses Universitaires de France, Paris,
194.8,(1{?5311)({0 seguintl bibliografia: G. Kerachensteiner, Begri]f' der Arbeit’sschule, 450
edigdo, Teubner, 1922 (A 9.2 edi¢do alema, Miinchen, 1950, foi citada por nds no texto,
atualizando as informagdes dadas por Foulquié) ; Gru{uffragen der ..S'chulorgamsatfan,
Teubner, 1907; E. Huguenin, Education et culture d'aprés Kerschensteiner, Flammarion,

1933.
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cardter da instrugdio ativa. A ilustragio
Llicas serin o triunfo do novo principio,
¢ mencionar tém lanta relagdo com

pos de batalha, ele,, ter introduzido o
de poemas épicos e das passagens bi

Mas os trabalhos manuais que n{tnltunmn d . ey metrn e e
o principio do trabalho, como leria d execugio g

madeira com a elaboragio da idéa do im}mrniim.cgl.cgun'co, (G. KCI;SC}IC::HEte]-
s : i, 66”, da 4." edigilo ¢ pag. 82 da 9." edigdo).
ner, Begriff der Arbeitsschule, pag. 6 3 o & ban s derg]

O principio da escola do traballio & aquele que leva Ei crlagzofae :I (gluma

: g ; ofessor
coisa de novo: por exemplo, o pr fe quc Ieva} seuj s l;gﬁ:em o:ﬁeneouma
época passada uma idéa pessoal, segundo 08 .escrltos e potanieos oy
outras fontes histéricas, ou mesmo a concretizar numa represent.agao teatfa]
a idéa que fazem, &sse pratica o prin.ciPi?’ da /.Irbezt.sscffu?e, (Ibid... -, pég.
67.”, da 4.2 edicdo e pag. 83 da 9.* edigdo”; diriamos hoje: emprega métodos
ativos,” (1927) _—

“Q ensino do trabalho, entretanto, como principio e como disciplina per-
tencem-se, mutuamente, como o “cabo e a limina da faca"’.'Semprf que o
fomento da possibilidade de expressio técnica for :ale\fado 4 importancia c!e
principio de ensino, é légico seguir-se a formagdo técnica como consequéncia
inegdvel. Negar o ensino do trabalho manual como principio € consequente,
embora nio seja psicolégico; admiti-lo, entretanto, como principio metédico
e negi-lo como disciplina é inconseqiiente”, “Ibid., pig. 76 e 77 da 4.* edicdo
e pag. 90 da 9.* edigao). (1927¢)

Os principios levam a conclusdo de que ésse tipo de escola é “comunidade
de trabalho, visando fins sociais e especialmente a moralizagdo da missdo pro-
fissional, a formacdo do cariter com base civica; tais fins, devem ser alcan-
cados pela atividade prépria do educando, pois que toda educagao nao é sendo
uma auto-educagdo” (1%3). Como se pode ver, é a escola do aprender, fazendo,
de que ja falamos. O trabalho em conjunto e em cooperagio, provocando a
“incorporagio funcional dos conhecimentos técnicos e atitudes mentais e
morais” (1%¢). Enfim, é o trabalho manual em suas técnicas produtivas a ser-

_(1_92-b) O presente texto foi colhido em Paulo Foulquié, 4s Escolas Novas, tradugdo
brasileira de Luiz Damasco Penna, pig. 65 a 67, Cia. Editora Nacional, S. Paulo, 1952.

. (192-¢) Néste_ trecho, d?ixémos de seguir a tradugdo brasileira, que assim diz:
Para Kerschensteiner, a prdtica dos trabalhos manuais e o emprego dos métodos ativos
no trabalho inteletual formam um todo tinico “como o cabo e a lamina da faca”; por
f;'.on‘se_quéncia, renunciar absolutamente, tanto ao trabalho manual como aos métodos ativos,
€ logico, posto nio seja psicolégico; mas conservar o principio dos métodos atives quando
e r?"eita na escola a aprendizagem do trabalho & de insensato”,
ara comparagio, transcrevemos o texto original alema B o din% i
90, Verlag von R. Oldenbourg, Miinchen, 195{):5“Aber Arb(:itgﬁ?l{(;;?:h: z?is ;’iﬁif}; I'J;:lgd
Arbei_tsunt.f:rricht als Fach gehéren zusammen wie Griff und Klinge des Messers. Uberall,
wo d1.e Firderung des technischen Ausdrucksvermégens zum Unterrichtsprinzip erhoben
wird, ist _die entsr}rech?nde technische Schulung eine unabweisbare Notwendigkeit. Manuel-
!ﬁn All;beltslunterrll;:hé'liberhaur'n fnbmlehnen, ist konsequent, wenn auch unpsycl;ologisch:
; e:;azkz; I::Bi.met odieches Prinzip zuzulassen, dagegen als Fach zu verdammen, das ist
(193) Lourengo Filho: op. cit., pig, i i
trad. de Luzuriaga,gpég. o2 4‘?, ﬁll:apl?)%, ?I;g;tizndiogzlgerschemtemer: Ry e oty
(194) 1d,, ibid., pag. 84, T
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vigo da escola, como so 8o fosse capaz de resolver todo o problema da apren-
dizagem e .d'O Cllslinn, ou quando menos, uma parte, ¢ hem grande, désse pro-
blem‘a. Alidgs, ndo & outra q conclusdo a que se chega ao se observar os
nm\'lmc_nlosu escolares, impropriamente, chamados de educagdo, e, atualmente,
em aplicagio ou em vins do aplicagiio, muito embora se fale em educacio
moral ou em forn.mg:‘in do caracter ¢ da personalidade, etc. E a escola do tra-
balho com uma finalidade determinada o imediata, provocando o aperfeigoa-
mentn‘ l‘cAcm.co prematuro ¢ transformando o resultado do trabalho da escola
em eficiéncia, tnica ¢ exclusivamente: produgio como simbolo de uma vida
melhor (19%), l\’Ialcrin]mente, poderia ser melhor ainda, si se entrosassem essas
atividades escolares manuais com as atividades de ordem superior, e elas se
subordinassem. Sé o superior péde dar o sentido € a compreensio do inferior.
Somente, dessa forma, podera haver uma relagdo entre o trabalho manual esco-
lar e a educagiio e formacéo, tornando-se um complemento do trabalho mental.
Nao se pode negar a longevidade de tal idéia (%) e nem muito menos o valor

(195) Willmann: op. cit., vol. I, pig. 19:
mente el antagonismo entre la Escuela ¥ la Vide, La méxima de que la juventud debe
aprender para la vida enfrenta con la Escuela aquellos otros que también tienen que vivir
para aprender, que tienen que atravesar afios y afios de crecimiento intelectual, pero en
los que el desarrollo se orienta hacia lo intimo, imperturbable ante las exizencias exte-
riores. La Escuela reclama el derecho para ella de promover y cultivar fuerzas espirituales,
sin sujetarse mientras tanto a la averiguacién de su aplicabilidad futura, de dar luz y
aire a los gérmenes de las disposiciones humanas indiferente ante la cuestién de que sélo
una pequefia fraccién de las mismas alcanzard su pleno desarrollo. La Escuela primaria
protege al nifio contra un ingreso prematuro en el mundo del trabajo remunerativo y
procura lograr, por lo menos en proporcién modesta, un despertar de su interés ¥ una
eficiencia penetrada de espiritu para materias diddcticas enlazadas con las mas generales
necesidades pricticas”.

Nota: O Snr. Jonas Correia, Secretéirio Geral de Educagio e Cultura do Distrito
Federal, dizia no Oficio n.° 58 de 18 de margo de 1944, expondo os motivos para aprovagio
dos programas de ensino primério, conforme Resolugio n.° 4, de 29 de margo de 1944:
“V — Relévo especial serd conferido aos trabalhos manuais durante todo o curso. A partir
da 4.2 série, &les assumirdo um sentide pré-vocacional, Isto si.gn.iﬁca que se de_ver_ae
revestir de um aspecto predominante prdtico e utilitdrio. Seu_ob_]etwo néo se restringird
mais, como nas séries anteriores, ao lado puramente metodoldgico e educanvfl. Sl_m -fuggao
nio seri a de servir somente de instrumento de aprendizagem das dema{s d{scqzlm_as.
Déste momento em diante, os trabalhos manuais serio norteados por uma duetnz. técnica
e econdmica. Nio se trata, porém, de preparar a crianca para um oficio determinado, e
sim inicid-la nos processos fundamentais do lrabz.:lho. (_) exercicio das apwdades manuais
apreseniard, nesta fase da aprendizagem, uma orientagdo, nio sovedl'manva como pré-pro-
fissional. A especializacido técnica seria incompativel com as finalidades pedagdgicas e
sociais da escola primdria.” (Op. cit. pdg. 47-48). Os grifos sdo nossos.

(196) “Desde que exigié Rousseau que los trabajos corporales y del espiritu se
utilizasen para descanso reciproco y que agricultura y artes manuales fuesen tratadas
como medios formativos esenciales, reaparece rependemente" la idea de una ensefianza del
trabajo en las empresas, teorins y confesiones pedagégicas.” Otto Willmann, Teoria d_e la
formacién humana, vol. II, cap. LXII, 1, pdg. 159-160, tra_d. espan_hola de Salustiano
Duiiaiturria, Instituto “San José de Ca]aaam",‘dﬂ Pedagogia, Mad‘fld- s d-_"‘ ,Ye_)a.-se
também o que diz, a respeito do assunto, Coménio, Na sua obra Orb'ls pictus”, uma
iniciagdo nos oficios manuais mais importantes, apresenta a respectiva técnica, cf.
0. Willmann, op. cit.,, II, pig. 160, Veja-se m_nda: Coménio, Diddtica Mag;na, cap.. XB(HE.
6, XII, pdg. 371 da trad, brasileira de Nair Fortes Abu-Merhy, Ed. “Org. Simges”,
Rio, 1954.

“En este antagonismo radica esencial-
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[intretanto, dar @ escola priméria um
& dar um passo arriscado demais,
brign, em absoluto, um desvio
es cssenciais; pode, quando muito, condi-
o-ns ds necessidades do ambiente. Demais,
bnse das atividades da escola do trabalho
podera satisfazer ds escolas de tipo prnfissinunl,d(”’7] cxclu.swamcntc, ?ﬂd.e a
finalidade ¢ imediata ¢ orientada para 2 produgiio e forn?clmcnl’o de técnicas
adequadas a essa produgdo, o que cquivzltlc. a dizer que é um tipo de Cscolfl
destinado a qualificar os individuos, prohss]onalmf:ntc, :Icntro de suas capaci-

s. No entanlo, convém nao esquecer de que sé

dades e tendéncias cspontiinea _ e
existem ¢ devem existir em comum acdrdo com a liberdade indivi .ual do edu-
cando, que poderd, livremente, escolher, e aceitar ou nao determinada orien-

tacio profissional. Da niio aceitagdo déste principio, d(':correm im.’lmeras con-
seqiiéncias, que invalidam, de modo decisivo, o0s ideais .prz:lgmat_lstas. dentro
da escola primdria e até secundaria, onde nio deve haver intuitos lflledlatos de
lucro material. A escola estd jogando com creaturas em formacdo, nao po-
dendo se deter nos meios, como se €les fossem fins em si mesmos. A especia-
lizacio prematura é tdo maléfica, quanto a pura especulacdo, por trazerem
ambas a marca da unilateralidade, que fére a prépria unidade humana.

em tudo isso, é a imoralidade gerada em nome da educacido
moral, através do trabalho, pois atras do esforgo empregado para a satisfacdo
de interésses mal delineados, (muita vez, simples curiosidades), a escola coloca
sempre a utilidade como valor apetecivel tinico (198), Ora, ai estd a imorali-
dade que deférma, pois a creanga levada desde cedo a s6 aceitar o que seja
atil e eficiente, dentro do Ambito de suas necessidades imediatas, passara,
muito prematuramente, a desprezar os valores espirituais que de nada lhe ser-
virdo, pois nio poderdo ser usados na materialidade de sua concepgio de
vida (199). Alids, ndo se pode explicar as causas da decadéncia de nossas esco-

possa encerrar.
]Il'()“!‘l.‘limlﬂl,
lo meio nio o

formativo que o trabalho
sentido, clara e decididamente,
para ser sensato. A solicitagiio ¢
da escola, quanto ds suas (inalidad
cionar certas atividades, acomodand

o imediatismo pragmatico colocado a

O que é pior

(197) Dec. n.° 17.698, de 26-11-47, parte IV: Da educacdo profissional em geral,
art. 722 e seguintes, op. cit., pag. 126 e 173.

(198) Parece que a afirmagdo de Coménio foi langada em terreno fértil, muito
embora o imediatismo da Natureza seja mais um sofisma do autor, que, propriamente,
uma verdade. Dizer que “a Natureza nada produz que nio tenha um uso claro e ime-
diato”, ou que “nada se ensine que ndo tenha uso imediato”, é negar ao homem outras
finalidades mais elevadas, ou sujeitd-lo a jamais sair désse pragmatismo interesseiro tao
comum em nossos dias. Op. cit,, cap. XVII, 43-44-45, pag. 209-210.

(]?9) ‘I"lmlo Bar.relo, l_)as perturbagdes morais, Estado de S, Paulo, de 27-6-54, diz
o seguinte: “Grandes inqueritos tém sido feitos uiltimamente sobre a descristianizagao, ot
melho_r, a c!gsumanizagﬁo da mocidade. O utilitarismo domina os espiritos, Até nos cursos
superiores ji ee vem notando tal ou qual desapego 4s letras desinteressadas ou, com mais
precisdo, 4 Cul,lura destinada a enriquecer o espirito, mas sem aplicagdes pl:aticas. Os
ramos de ciencia de-caraler remunerados siio os mais buscados. A mocidade, desdenhando
os valores morais, 56 se preocupa com os ganhos rapidos, As solicitagdes do's ideais estdo
gsendo substituidas, mf:smo.emre 0s jovens mais inteligentes, por uma tendencia que S¢
pedc cl’lal'.ﬂﬂ!' ‘monetaria, Ainda hd pouco o episcopado francés publicou extensa declara-
¢éo doutrinaria em que se enconira um capitulo consagrado ds conseqiiencias da procurd
fiese_nfreada do dinheiro, Entre as taras do capitalismo liberal, 13-se nesse documento, &
igreja deplora, muito particularmente, as devastagies, nos costumes publicos e particu-
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las secundarias e superiores ¢ de outros lipos a nio ser pela insuficiéncia da

escola primdria, I}hlﬂh\icnlt&, sob os moldes criticados. Em lugar de instruir,
;lrt:;:i:wﬁ; 0“:11101 l)(::'::::::l:r a fo;'mnq.ﬁu, a nossa cscola primiria, forgando a pene-

coneepgio da vida ¢ do universo, em flagrante contradigio
com a nossa propria tradigiio, através de métodos e processos, insuficiente-
mente, i.lrﬂ:ldos ¢ aparccimento de uma cfervescéncia maléfica nos meios edu-
cacionais (200),

Como se vé, o que ¢ procurado pelas escolas do trabalho estd, direta-
mente relacionado com o conceito de experiéncia e dentro do proprio conceito
de educagiio da escola nova. Honra lhe seja prestada, pois ao menos certa
coeréncia ha, em tudo isso.

Outro ponto passivel de criticas, dentro da concepgdo da escola como
unidade de trabalho, é a atividade das creancgas, em franca colaboragido ou
cooperagio, proporcionando o desenvolvimento do “sentimento de responsa-
bilidade individual e de trabalho, de solidariedade e de cooperagdo” (2°!), Ora,
¢ bem fécil de se verificar que a cooperacdo ilimitada, no ambito escolar, ndo
produz bons frutos, pois leva o aluno a estar sempre na dependéncia de outros,
o que s6 fara reforgar e forgar a solidariedade em mau sentido, como ja dei-
xamos bem evidente, linhas atrds. Até mesmo &sse sentimento de responsabili-
dade ficara prejudicado, pois i creanca nio serd proporcionada oportunidade
de se sentir responsavel pelo todo, mas sempre pela parte. Donde ser falsa a
solidariedade, obrigatoriamente, provocada pela cooperagdo no trabalho, e in-
diferente, e até mesmo irresponsavel, o homem forjado nestas condicoes, diante
do produto do seu préprio trabalho. Daqui para a mecanizacio, um passo
apenas.

Onde estaria entdo aquela “vida melhor, mais rica e mais bela”, de que
nos fala Anisio Teixeira (2°?), si o homem comeca por abdicar, muito cedo,
a sua propria natureza humana? Que respondam as geragdes que passaram
pelos labirintos da escola brasileira no segundo quartel déste século. Muito
embora o movimento e a azifama, as novas tentativas de reférma, visando,
nao tanto reformar, mas apenas completar o que ja existe, representam, nada
mais, nada menos, que imolagio da escola brasileira a uma concepgio de vida
tomada de empréstimo, aos juros altissimos de nossa propria independéncia
espiritual, intelectual, moral, politica, social, econdmica.

E indiscutivel a posigio da escola primdria dentro do panorama atual
das necessidades e solicitagoes do meio ambiente, for¢cado pelas injungdes de

lares, causadas pela busca febril do dinheiro, A consciencia profisaionnl desaparece num
mundo onde o espirito de lucro toma o lugar ao espir.ito de servigo. 0 senso ido }:l:er'i} comum
declina enfraquecido pelo desencadeamento dos egoismos coletivos e mdnufiuals.

(200) Para Plinio Barreto, “a estrutura economica da epoca é a maior n.?sponsa\'fi}
pelo descalabro moral a que estamos assistindo, Mas essa estrutura nio & 1muttwe}.
Id. ibid. Entretanto, seria necessirio mudar, antes do mais, a concepgio da .vldﬂ, que é o
verdadeiro fator social, ou, quando menos, procurar ndo agravd-la com a introdugio de
elementos estranhos,

(201) Dec. n.° 17.698, de 26-11-47, art. 147, c, na pig, 25. Publicagdo da Sec. de
Estado dos Negécios da Educagio, 1953, Imp. Of._ do l'?‘stado: Sao leulo. )

(202) A pedagogia de Dewey, estudo preliminar junto & tradugdo de Vida e Educa-
¢do, de Dewey, pég. 28, 3.2 ed, Ed. Melhoramentos, 1952.
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I snlace verdadeiro e obrigatério
. IT \ en: ¢ o ponto do ¢ R :
ordem pratica o economica: ¢ | }'] les éticas de la Formacion y eleva el
“Suesto que representa a las [inalidades clic i .
lllllll. 0 q | i el nivel que corrcqpnmlc a un punto de vista estricta-
yroblema por encima de ; B .
L::n;;I;vnlllt"'“iw” (209), Tsta, para nos, significa apenas a necessidade de uma
A felcoamento primirio, e nunca, como apregoam
seqiiéneia escolar para o aperleig e P g
5 At formacio da escola primaria, propriamente dita,
¢ poem em pritica, a translormag esc ) bl :
" Portanto, a inslitui¢iio que resolveria o problema seria
em oficinas de trabalho. Portanto, 20 4 e I :
i ra os aprendizes (?°1). Esta escola, além de
uma Escola de aperfeigoamento pa et ! o
: liar o conteido formativo da propria escola
continuar a desenvolver e a ampliar o Tos: Aifaing futnstrints oo d gl
primadria, ministraria o ensino e a.prfllfca as des e s il ol esqté
quer outro tipo. Se na escola primaria esta o pon. OD 3 y 89 v o
enlace, propriamente dito, com as Artes e 0s Oficios. Jessa 1orma, repetimos,
ficaria o curso secundario em seu verdadeiro lugar, livre dos assaltos cons-
. - 05 .
tantes do pragmatismo mal orientado (%°%). g
Incluindo Dewey e Kerschensteiner néste tltimo item, em que o trabalho
de ordem profissional ficou bem afastado do curso primario, pensamos, nesta
altura, ndo ser mais necessario nos estendermos sébre qualquer outro ponto,
Ja ¢ suficiente o que ai fica, para mostrar os falsetes dos fundamentos que,
orientando o nosso curso primario e até mesmo o secundario, presidem a for-
magdo do nosso professorado, através das Escolas Normais. Deixamos quais-
quer outras consideragdes acaso evidenciadas nas entrelinhas, para aqueles que
nos queiram ajudar numa cruzada de hd muito necessaria, para elevagio e
dignificacéo do professor e para o aperfeicoamento moral, intelectual e fisico
do povo brasileiro. Mesmo porque “a ninguém, nesta época, é licito calar-se
ou ceder; é necessario falar ou agitar-se, ndo para levar a melhor, mas para
manter-se no seu posto, com a maioria ou com a minoria, pouco importa” (2°6),
Si esta afirmagdo de Goethe foi verdadeira para os pioneiros da Escola Nova,
no Brasil, com muito maior razio o serd para nés, diante da calamidade em

que se encontram os negécios da educagdo, nos dias que correm. Entretanto,
voltemos ao problema a que nos propusemos.

4 — VELHAS ASPIRACOES

Niao seria de todo

perdido, o tempo dedicado a conhecer as opiniges de
alguns educadores,

a respeito do preparo de professores pelas Escolas Normais.

(203) Willmann: op. cit., vol. II, pig. 444,
(204) As Escolas Profissionais do Estado e os cursos do Senai, Senac, etc., por

exemplo, poderlam_ e deveriam servir de ponto de partida para a satisfagdo de todas as
necessidades dos diversos meios. Que se estude ag

e das cidades, e que se procure o incremento da i

ciente s8bre questdes do ensino secundirio € norm
ht:nestamente, 08 prgh]emaa da instrugdo e da educagiio, para aqueles que, nao podendo ou
nio querfndo ou nao possuindo aptidges, devam prescindir dos demais t;ursos ue levam
a formagdo de nivel superior, .

(205) Veja-ge, de novo, o Centro de Educagio de Leme,

(206) Goethe: Citado por F. . = .
ed., Melhoramentos, Sio Paglo, lgggfmdo e & Sibsagiin % W Gl 25
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Dessa {6rma, poderemos sentir do

que s interess perto o problema do ponto de vista daqueles

am e se dedicam nos nssuntos de educagiio.

1 — O prof, Fernando Rios, delegado regional do ensino em Itapetininga,

5(13“(119?,6": dllzm 0[ scguiulc: “Como a familia ja nito educa, é necessario que
‘1 ¢ a O»Codr'i a ‘l‘lncguo”tlc cdlucnr”, pois niio se pdde continuar relegando a
plano secun ario func¢do mais importante da escola, que ¢ a [ormagdo moral
da crianga. Ejs porque somos pela renovagio dos nossos methodos de ensino
e fﬂ\’Om\‘Cl,_“ﬂO a lntroqucgﬁo desta ou daquella pega da chamada escola nova,
mas ao reajustamento simultaneo de todas as pecas do apparelhamento esco-
lar, com 'subzstlt.ulgﬁo das consideradas inuteis ou velhas demais.” Consideran-
do-se as mstltmgﬁ?s auxiliares preconizadas e em funcionamento, “parece-nos
que essas pecas giram um tanto soltas, quasi que desligadas do systema, ou
pouco influindo nas demais pecas do conjuncto”. Continuando nésse diapasio,
o prof. Rios acreditava que a renovagdo so seria possivel se processada de
acérdo com a realidade, e nio com uma simples penada. Longo periodo de
preparagdo psicolégica, classes de ensino renovado para observacao e, além
de tudo, “Escolas Normaes novas, com methodos novos” (*°7). “Ao professo-
rado que sie das Escolas Normaes nio faltari bda vontade, nem dedicacio,
nem enthusiasmo. Mas uma boa parte — e della, a maior porcentagem saida
das Escolas Normaes Livres — recebe os seus diplomas sem o minimo de
technicas indispensaveis ao exercicio das suas funcgdes profissionaes fal-
tando-lhe uma visdo mais ou menos completa do problema educativo e das
necessidades da infancia”. E mais adiante, conclie: “O Curso Profissional
deveria ser modificado, ou melhor, ampliado de anno, pois que, nas condi-
coes actuaes, ndo da aos professores o minimo de technicas indispensaveis
para o exercicio de suas funcgoes profissionaes. Nao ensina a ensinar” (208),

II — O prof. Malvino de Oliveira achava que, mesmo exigindo é!os prof:es-
sores apenas as técnicas fundamentais — ler, escrever e contar — ainda fm.o
ensino insuficiente, pois “a renovagido de processos de ensino que se vem insis-
tentemente fazendo nas Escolas Normaes, ndo frutifica nas escolas primarias,
onde, pelo contrario, jévens professoras se aferfam aos virlhos mgtho_do§ da
escola tradicional” (299). Baseado nessas afirmacgées, pensa éle que “seria inte-
ressante que os professores de Didactica des.sas escolas” (normais) fo,?sem as
escolas primarias para “verificar como leccionam os seus ex-alumnos”. Pro.s-
seguindo, diz éle ainda: “parece-me... que necessitam de E:onhec:mento mais
real da vida do professor publico e de um preparo especial para as nossas

actuaes escolares ruraes”. (?19).

i "nsino do Dep, de Educagiio do Estado de S. Paulo, 1936,, pig.
227-2(2%?7{Fej;\-::“t:1;:1%é(1: Enlsll:\?is;ln de I;Zducaqﬁo, n° 13-14, 1936, Sio Paulo, pdg. 136 a
138, Nota: O grifo é nosso,

(208) Id. ibid,, pdg. 243.
(209) Td, ibid., pég. 226.
(210) Id, ibid., pég. 242,
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' . )
111 — O prof. Oscar Auguslo Guelli assim c}m. f..l.!pcnjﬂm}os tambem com
: 1] . . " n c )ﬂs
aquelles que julgam ninda insufficiente, Ot mcI]IOF,I nr:m e ru:s: o Prefp?ro
technico dos professores primarios. Pela acurada observagiio que temos feito,

- r‘ L4 ',H
as lacunas principais da formagio dos nossos profcssores primarios sio de

i i i i m conta é
ordem pedagogica ¢ didactica, nito se deixando de levar ¢ , também, as

de ordem politica™ (*'1). “Seria recommendavel augmentar no C;lfl:st_l Profis.
sional das Escolas Normaes mais um ann’?, zllf;m de que maior efficiencia se
désse ao ensino das normas educalivas. . . "4

IV — Francisco Lopes de Azevedo fére fundo o problema, quando expres-
ca o resultado de suas observagdes: “Pelo que temos obs?,rvado, quer “in
loco”, nas escolas normacs livres, quer'p.elos elen:lentos que ingressam no ma.
gisterio, vindos de estabelecimentos officiaes ou livres, res}cin!‘.e-se l;a nova gera-
¢io de professores primarios da falta de f:ultura e de technica. Parece que a
causa dessa ma formacgido profissional reside nos s-egumtes motivos, entre ou-
tros de menor importancia: o mau curso SE(EI.II’!daI']O (fundamental ou gymna-
sial) feito pelos candidatos ao curso pl’Of]SFflOIla], a falta de exercicios de
pratica de ensino, feitos nas proprias escolas isoladas, por onde terdo os pro-
fessores futuros de iniciar a carreira, 0 COTpo docent.e heterogeneo das normaes
livres e o programma do curso de formacio profissional do professor” (212),

V — Anisio Novaes, por sua vez, abérda um ponto importante e crucial
do problema: “Temos a impressdo de que ha sérias falhas no estudo de psy-
chologia e pedagogia das escolas normaes. As novas theorias de educacio
provém de novas concepges philosophicas que surgem com a evolucio da
humanidade. E ndo é possivel comprehender-se a razio de um determinado
systema educativo quando se desconhece a philosophia que o motivou. Afigu-
ra-se-nos de grande importancia, para clara visio das questdes educacionaes,

a inclusio da cadeira de philosophia educacional no curso de formagio pro-
fissional” (214).

VI — Referindo-se ao entrosamento, que deve existir, do corpo docente e
discente das Escolas Normais e escolas primérias, em geral, dizia o prof.
Luiz Damasco Penna: “Tenho procurado a collaboragdo, mas sem grande
resultado. Ha, eu néo affirmo mas presinto, um como temor da parte de alguns
prof:essores de primeira secgio de que nés, os méros inspectores de escolas de
meninos, nos approximemos demasiado do seu trabalho”. Parece que “ha um
vago receio, por parte de certos mestres de pedagogia das escolas normaes,

de que a sua scienci i . i
g qd‘ ia se arr.anhe ao contacto com a realidade”, como muito
em diz o prof. Almeida Junior (215),

5 VIE}-—'-‘F r.ancisco Alves.Mourﬁo abérda o gravissimo problema da vocagdo,
izendo: “Sim, soffre hoje, grande parte dos nossos professores, do mal do

(211) Id. ibid,, pdg, 240;
(212) 1d, ibid., pdg. 245.

(213) 1d. ibid,, pg, 240;
(214) 1d. ibid, pdg. 241,

(215) 1d. ibid., pég. 245;

Revista de Educagio cit., pig. 134 a 136.

Revista cit., pdg, 146.
Nota: O grifo § nosso; Revista cit., pdg. 136.
Revista cit., pig. 143 a 145.
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erro na escolha da profissgo.
professores que deix
grande parte do erne

Nota-se que se¢ acham em crise de idealismo os
Am as normaes.., Pensamos que esse facto resulta em

d > na escolha da profissiio, erro que poderia ser evitado,
com wma verificagio preliminar de occorrencia de qualidades para o exercicio

do magisterio ¢ de vocagdo para o mesmo, Dahi, a crise da consciencia pro-

flssmlli‘!l que tenta nos ameagar” (219), Ngs acrescentaremos: ja nos atingiu
essa crise, e com que intensidade,

VIII — Até mesmo o prof. Georges Raeders se manifestou sébre o proble-
ma, comentando as palavras do Pe. Arlindo Vieira: “L’enseignement primaire
est ici hors de question, et il est indubitable qu’il est, de toutes facons, supérieur
a I'enseignement secondaire” (*17). E mais adiante, apés tecer alguns comen-
tirios sdbre as dificuldades a serem vencidas pela escola primaria brasileira:
“Les professeurs de cet enseignement primaire sont préparés, et fort bien
préparés, a leur magistére, en d’excellentes écoles normales, du type des écoles
normales européennes, établies sur tous les points du territoire” (218)., Ou isto
foi muita bondade do bom amigo do Brasil, ou tal era, j4 o descalabro dos
demais ramos do ensino, que ele destacou o menos pior, ou ainda a organiza-
¢ao e estruturagdo das Escolas Normais nos moldes euro
E nfo era para menos, diante do afi mostrado nos trab
trazidas na tltima reférma do ensino.
otimismo em meio de tanto pessimismo, como vimos, serve, antes de tudo, para
mostrar que ainda existia, ao tempo, algo por onde se poderia salvar o nosso
ensino primario e normal: o trabalho silencioso de alguns desconhecidos bata-
lhadores, que, premidos pelas circunstincias, redobraram seus esforgos para
conter a avalanche do materialismo que avancava. E possivel que aquelas
afirmagdes do generoso educador se referissem, exatamente, ao trabalho das
escolas ainda iluminadas pela chama de um verdadeiro ideal, j4 ha tanto desa-
parecido dos nossos meios educacionais e pedagdgicos.

Este era o panorama do ensino normal, hé cérca de 18 anos, pela palavra
dos mais expressivos e insuspeitos educadores. Ao que ficou dito, poder-se-ia
acrescer muitos comentarios de outros tantos responsaveis pelo ensino, sem
que o tom fosse alterado ou que as opinides divergissem. Basta-nos ésses, entre-

tanto, para verificarmos que a situagdo pouco se alterou, nestas duas décadas,
ou se houve alteracdo, foi para pior.

peus o impressionou.
alhos, pelas novidades
De qualquer maneira, ésse tom de

5 — ASPIRAGCOES ATUAIS

[ — Vejamos o que dizem alguns educadores, sébre as Escolas Normais,
pelo testemunho da prof. Maria Aparecida Pimenta (21?): “Do Congresso de

(216) Id. ibid., pdg. 247,

(217) Georges Raeders: La décadence de l'enseignement au Brésil, in La vie intel.
lectuelle, T. XLIV, n.° 4, de 25-sept.-1936, pdg. 589, Les Editions du Cerf, Juvisy, Seine-et-
Oise, France.

(218) Id. ibid,, pdg. 590,

(219) A situagio atual do ensino na Escola primdria, in Revista de Educagdo, Nova
fase, n.° 62 & 65, pig. 83 a 89, Serv, Cultural, IntercAimbio e Divulgagdo, Dep. de Ed.,
Sao Paulo, 1952, Nota: O grifo é nosso. _
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Autoridades Lscolares, de 1951, quando da discussito da tése “O ensino nor-

mal, notadamente a préitica |wllnun’nuhgu", exlraimos n}gumus ‘(‘;pmiﬁcs dos
Surs, Delegados de Ensino, adhre o nssunto, Comentam (:l(:.‘!al‘]llc com !'Blaf;ﬁo
A falta de orientagiio téenica de que so ressentem os professores primarios que
¢ iniciam na carrcira, o problema ja deverin ser ill[l(:uf!t) nas escolas nor-
mais”, que, “embora miltiplos sejum 08 fatbres que contribuem para o fraco
rendimento escolar das nossas escolas primirias, 80mMos dos que pensam que as
ESCOLAS NORMAIS COOPERAM PARA RSSE BAIXO RENDIMENTO, ja

pela pouca prdtica pedagdgica que oferecem, ja pelo desconhecimento em que

: i 3 ~ LT
deixam os noveis professores, da siluagiio real do meio em que vao atuar, que
de educagao primaria

os professéres sio mal adaptados nas modernas técnicas de pri
pela precariedade de formagio profissional”. Num atropélo de opinioes, os
Snrs. Delegados de Ensino, testemunhos valiosos do assunto, por serem os
primeiros a entrar em contacto com 0S8 noveis professéres, culpam, ora a
insuficiéncia dos programas das escolas normais, ora 0s professores de pratica
de ensino que, na maioria das vézes, nunca viram de perto uma classe pri-
mdria, nunca ensinaram, nunce praticaram e, no entanto, sdo professores de

pratica. ..”

1T — Mathilde Neder, atravez de um trabalho a respeito de “Alguns pro-
blemas da “pratica de ensino” (**°), focaliza de maneira rapida, mas clara,
o problema das Escolas Normais, dizendo: “Ndo querendo discutir tais fina-
lidades (das escolas normais), fazemos conjeturas e nos perguntamos se, com
tais disposicdes e com tais programas, poderiamos formar professres pri-
marios que pudessem trabalhar eficientemente. Por outro lado, estamos acos-
tumados a ouvir queixas e verificar a inseguranca de professéres recém-for-
mados, titubeantes nos seus primeiros ensaios, ¢ que buscam outros professo-
res, de mais experiéncia, para lhes ditar os primeiros, segundos e terceiros
passos. Tais observagdes, se ndo nos levam a concluir da ineficiéncia do Curso
Normal, 1al como estd organizado, ou da incocréncia de seus programas, pelo
menos levam-nos, de inicio, a pensar no problema que assim se levanta”.

III — A faléncia da escola nos térmos em que foi organizada néstes alti-
mos vinte anos, de que jé tivemos oportunidade de falar, parece estar reconhe-
cida até mesmo por aqueles que pautam suas idéias e ensinamentos pela car-
tilha da escola nova. Apesar disso, ainda insistem em passar do terreno teo-
rico em que, segundo a opinido do prof. Onofre de Arruda Penteado Jr., se
encontra a escola, para o da aplicagdo pratica: “Todos quantos, educadores
ou nio, ha mais de vinte anos vém pregando, no Brasil, a necessiria renova-
¢io do nosso sistema educacional o temos feito por uma politica de idéias,
tedricamente, sem atingir-se o plano da agdo pratica geral e profunda”, o que
seria, absolutamente, necessirio, pois “a férga da escola niio esta nas leis ou
na politica que agem sobre os adultos, mas na agio do mestre bem orientado
(na pratica, segundo a concepgiio dos que prégam “a Pedagogia da Escola
Nova, a Pedagogia de Dewey e de Claparéde, o sociologismo de Durkheim, 0

(220) Op. cit., pig. 177 a 182,
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‘a . ‘I . ] "
mnt‘mmhsn.m posilivista, o naturalismo, o alivismo. ., ")
de interferir na dive¢do da natureza maledve N
o4 % - " , .
Daf a importincia da formagio do professo

normais e das faculdades de Fil i
> osofin na mu : i ;
dos problemas da Educagio”. Fml s O Nitle sl o e
e - be (1o . Lmbora o pensamento, expresso nessas linhas,
esteja um lanto obscuro, no [undo percebe-se a preocupagao por tad
de coisas, a que poderiamos chamar de divércio entre a ]forgmagl' \ um}l i,
40 € 0 nomem.

Alias, ja falamos também nésse assunlo, no Inicio déste trabalho, razio pela
qual ndo estendemos os nossos comentirios (221) ’

y ,
, € siibio, no sentido
| que lhe é entregue para educar.
r ¢ a responsabilidade das escolas

IV — 0 desejo sol)erz‘mo, I?ré ins‘ta!ugﬁo das célebres unidades de trabalho,
A que se debatem os seus cultores, em matéria de
educ:}g_ao. ‘Dox}de as consideragdes a respeito da creagio de Escolas Normais
R:frz}ls, cuja finalidade precipua seria o preparo de professores de ensino pri-
mario para as.co]etividades rurais, professores que, no dizer de Chiquinha
Rodrigues, seriam os encarregados “da transformagdo ajustada da escola
rural, em trabalhos que visam dar as lides da terra feicio moderna e mais com-
pensadora, iniciando o preparo do nosso lavrador, em geral, bisonho, agindo
empiricamente, na maioria dos casos, através do filho que freqiiente um bom
curso em escola rural, realmente ruralizada. E toda essa tarefa depende da
preparacdo ajustada do mestre”, empresa esta “s6 realizavel em Sao Paulo,
através da Escola Normal Rural” (?%?). ' s

V — Essas mesmas idéias sio defendidas com mais aguda penetragao
pelo prof. Alberto Rovai, em sua tése apresentada ao Congresso Interameri-
cano de Educacio de Base, onde, citando vérias outras autoridades, favoreceu
a apresentacdo de proposigdes por parte dos educadores mineiros Helena Anti-

ff, Mario C taeE 1 Pontes (**2)
poff, Mario Casasanta e Emmanuel Pontes .

(221) A Escola e Agdo como momento de Renovagio, artigo publicado no jornal
“Fslha da Manhi”, de Sdao Paulo, 10-10-1954. :

Nota: Ninguém melhor que o Catedrdtico de Didética da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, da Universidade de Sio Paulo, para desenvolver um trabalho proficuo
de renovagdo dos ideais da escola brasileira. Tem em suas mdos todos os recursos necessd-
rios, inclusive o material humano, faltando apenas um pouco de vontade e de d_ecxsau
para romper os lagos que o prendem ainda aos principios da Escola Nova e aplicar e
divulgar os principios auridos no contacto do velho e sempre novo patrono da nossa
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sio Bento: Sdo Tomaz de Aquino. Que os
principios do tomismo lhe dé a necessiria férgaa para tar.cfa .tﬁn importante, qudo urgente.”
Aqui fica o lembrete, com os votos de breve retorno aos ideais d?s ensx:.:amenlos (Eflstaos.:.-

.(222) Conceito de educagio de base, artigo publ}cndo no _]10!'11&1 'r\ Gazeta”, de Sao -
Paulo, em 5-7-54, por ocasiio do Congresso Int_e:.:amenc{no de Educagdo de base.

(223) Vejase o jornal “Folha da Manhd", de Séao Paulo_, em 11.7-54. i

Nota: Apesar da argicia com que procurou defem!c_*.r a idéia da creagio de uma
Escola Normal Rural, em Sio Paulo, o prof. Alberto Roval néo apresentou elemento novo
algum, que pudesse favorecer a 1ése, limitando-se a repetir argumentos de valor djscumgl,
no que foi apoiada por educadores da mesma grei,ﬁ sempre em maior nimero, pela retragio
injustificada dos demais. Si continiia essa retragio t.iaquelrs que, vendo o descalabro do,
nossa ensino e tendo meios para recandu_:u-lo ao cumulho certo, e nao o f_Mf‘l'fl. por ‘como-
didade ou subserviéncia, o8 verdadeiros ideals e o0s sdos principios estario, irremedidvel-
mente subjugados pela demagogia pedagdgica organizada e decidida a vencer.
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V] — Diante do apareciniento de um projeto de lei na Assembléia Legis.
las Escolas Normais Rurais, ja se manifestira o Cop.
sendo relator da matéria o prof. Mario Marques
de Oliveira, que sc¢ pronunciou conlririo a proposigio, no que foi, unanime.
mente, seguido pelos demais membros do {J('m.sclln‘:r. Sugcrlrjlm, além disso,
que fossem tomadas “as providéncias nccessarias i cla}?omqan de um plang
de reorganizagiio do ensino no Iistado, de modo a soluclf)nar, 0 mais rapida.
mente possivel, os inumeros problemas apresentados pelo ilustre relator™ (224),

" .‘ ‘-
laliva, visando a cringno
celho Téenico de Educagio,

V1l — Para finalizar esta resenha de opinides e atos, que comprovam og
desajustes em que se debate o nosso ensino, vejamos as judiciosas considera-
¢oes do prof. Paulo de Almeida Lencastre: “(s males de que padece a zona
batem com ‘professor primario especializado”, porque
até onde nao chega, nem chegara nunca, a acgio
de qualquer tipo de escola. Dizer-se, por exemplo, que mandamos para a roga
professores formados para lecionar em escolas urbanas., é inverter os dados
do problema, pois o que fazemos nio é propriamente isso, mas sim propor-
cionar a todas as criangas do Estado, sem distingdo, como € de boa norma
educativa, um mesmo ensino, uma mesma educagdo, uma igual formagao,
desenvolvida ndo por um professor “formado para lecionar em escola urba-
na”, mas por professor formado para exercer o magistério da educagdo pri-
maria em qualquer parte do nosso territério. Confunde-se, no caso, a escola
normal, que prepara professores para o trabalho pedagodgico, com o programa

de ensino a ser por &les desenvolvido, o que nio é por certo a mesma
» (225) :

agricola niio se com
éles tém em outras origens,

coisa

Sem entrar no mérito da questdo do ensino rural, devemos e queremos
ressaltar, das opinides acima transcritas, que algo caminha mal, e que ésse
algo é, justamente, o conceito fundamental de educagdo calcado sobre con-
cepcdes filosoficas falsas e, além de tudo, mal digeridas. De qualquer forma, é
sempre a Escola Normal o ponto visado pelas criticas; e com isso estamos de
pleno acérdo, pois sendo o ensino primario a base de toda a instrugao, edu-
cagdo e formagdo humanas, e estando éle na dependéncia direta do professo-
rado primario, ficariamos girando em térno de um circulo vicioso, se nao ata-
césszmos o verdadeiro responsével, que é o centro de formagilo désse profes-
sorado.

Vemos assim que ndo é suficiente afirmar ser essa atribuigao da algada
das Escolas Normais, e nem muito menos que a escola primaria e a normal
sdo instituicdes ligadas pelos seus préprios objetivos. E preciso, uma vez que
a formagdo do mestre-escola se liga, intimamente, as necessidades do ensino
elementar, fazé-la girar entdo em térno das exigéncias désse ensino, visando a

(224) O Conselho Técnico de Educagio do Estado de Sio Paulo, composto dos
gnrs. Mario l,le Sousa Lima, pres., Luis Damasco Penna, José Querino Ribeiro, Paulo
awaya, M. E. Damy, Adolfo Packer, D. Candido Padin, O.S.B., emitiu longo parecer
sobre o assunto, gue foi publicado no Didrio Oficial do Estado, em 1.4-1954.

(225) O ensino rural no Estad i : : : wpsll
da Manhi”, de Séo Paulo, em ]2.1:;-;4,(10 Sio Paulo, artiguete publicado no jornal Folha
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formagdo de professotes capizes, néo sé de alfabetlzar como de completar
essa alfabetizagio, consolidando-a, posleriormente; prt;fcsaores capazes de
apreender, no momento oportuno, a aptidio natural da creanga, e desenvolvé-la
de acdrdo com os ciinones diddticos majs adequados; professores capazes de,
aproveitando um perfeito conhecimento do psiquismo infantil e humano em
geral, fazer a creanga compreender o valor e o sentido dos elementos forma-
tivos, que lhe siio fornecidos; professores capazes de levar os seus alunos a
aquisi¢do .do habito do trabalho intelectual; professores capazes de fazer com
que o ensino primdrio atinja as suas finalidades especificas, conscienciosa e
sibiamente, dando a tudo um sentido unitario, indivisivel, pela sujeicdo cons-
ciente, livre e espontinea a um ideal formativo. Enfim, professores capazes
de fazer da escola o complemento real e honesto da acdo educativa da familia.

Justamente, por sabermos que “devemos exigir dos educadores todas as
fércas da vontade e do saber, todas as faculdades de produzir e remodelar, de
maneira que se tornem éles ativos colaboradores na vida cultural da sociedade
a que pertencem” (*2%), & que se torna necessirio capacitar os futuros mes-
tres, a fim de que possam reconhecer, oportunamente, na aptidio natural, os
movimentos inconscientes para a formagao, quando se manifestarem as inquie-
tudes espontineas, isto €, o exercicio espontineo de aprender; para que saibam
ser necessario obter do habito a aplicacao do estudante; e possam reconhecer,
finalmente, na compreensio do valor e do sentido da aquisi¢do formativa os
motivos conscientes que devem liberar novas energias (**7).

Dessas afirmagdes, muito facilinente, se chega a uma conclusao: a forma-
cao de um professor, & base de exigéncias tao complexas, exige antes de tudo
material humano capaz de se sujeitar a uma aprendizagem intensa, visando a
perfeita integragdo do aspirante na esfera de um ideal; exige material humano
integro fisica, espiritual e moralmente; finalmente, material humano de caracter
e personalidade, suficientemente demonstrados, como base de uma dedicagdo
futura ao trabalho que exige, muita vez, a renincia as comodidades fisicas e
materiais proporcionadas pela vida das cidades.

Somente, dessa férma, sera possivel conseguir um professorado capaz de
conseguir a fixagdo dos caracteristicos, verdadeiramente, nacionais, levando a
todos, indistintamente, a instrugdo e a educacido, e acima de tudo, porque
base essencial de toda a vida social e o verdadeiro fator, como ja dissemos, a
concepgio da vida e do universo prépria da nossa gente € nao emprestada de
outrem. A isto também o professor deve prover, porque o valor do seu traba}ho
estara em relacao direta com o valor dos principios fundamentais da sua filo.
sofia de vida. Dessa maneira, vemos o problema do seguinte modo: “Nascendo
dentro de um circulo determinado de civilizagao e cultura, o homem é porta-
dor nio s6 de determinacdes naturais, como também culturais; e aquilo que
foi exercitado por seus antepassados pode m'uito bem ser herdado por éle, o
que podera levi-lo a se constituir no tipo nacional ou entdo a apresentar outra
classe de tendéncias provenientes do trabalho de geragdes. E claro que a apti-

(226) Paulsen, Paedagogik, 1912, citado por Egas Muniz Barreto de Aragiio: Pro-

blemas de educagio nacional', pis. SQS.
(227) Willmann: op. cit, loc, cit,
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(223)' ' . o
Surgem aqui novos prnl}l?mas, de CUJH]SO:!“G'*}OI (]cpen:l.(; C:‘e).uto na forma.
¢io do prufessm‘adu [)l‘iml'l.l‘lo: Urge snlllbl(il\}la- os, sahiia on'an:]?m?, afim
de que se possa encarar a missao dag Esco ;15‘ Ormi:ll.s com mmz- ignidade e
respeito, ndo continuando a ser, como o¢ lOJBECm ) méro objeto de mer.
os0s. Em 1.° logar, urge encontrar e

cancia, nas maos de vendilhoes inescrupul Em .

+ caudal que todos 0s anos aflie as Escolas Normais, o mate-
s e}

qualidade superior; em 2.° logar, prover as Escolas Normais

altamente, qualificados; em 3.° logar, dotar o ensino
o adequada e ordenada aos supremos interésses da
mario e da cultura nacional (229).

anber ¢
buscando, €
infinitas ¢

separar, dentre
rial humano de
de professores capazes €, 3
normal de uma estruturaga
creanga, do professorado pri

6 — RECRUTAMENTO E SELECAO

Muito se tem falado e discutido, sobre o que diz respeito a selegdo dos
candidatos a matricula nas Fscolas Normais. Parece nao se chegar a acordo,
pois todos os interessados nada mais fazem que sofismar, ora adiando a solu-
¢do, ora transferindo o centro nevrilgico da questdo para elementos variaveis
ociados do elemento de importancia fundamental: a vocagao. Alegam os
defensores do tecnicismo exuberante da realidade pedagbgica, que se nio pode
exigir de todos os professores ésse requisito importante; entretanto, somos de
parecer que exigir déles aquelas qualidades que os coloquem em situagdo de
bem exercer o magistério com eficiéncia e dignidade, algo gque oS identifique
com a carreira escolhida, é, absolutamente, necessario. E bem verdade que néo
se péde e nem se deve cercear a liberdade de quem quer que seja, para isto
ou para aquilo; tratando-se, simplesmente, de adotar medidas efetivas, que
supram as deficiéncias de orientacdo, claramente, demonstradas pelos can i-
datos, pode-se e deve-se exercitar meios que possibilitem, tanto quanto possi-

ou diss

—————
(228) 1d. ibid., II vol., pag. 279.

Pedif}ozzz )mn? Linlriiiil:f:?'tpgmce bem pouco o que pedia Ferriére:
todo que compl:eenda- a ;1123 Oﬁdpmblcmgg SOJITSER R a preparagiio do professor nult
mana; o ensino L psicolo"’m' ‘[‘i,‘“'“ personalidade; a sua preparagio largamente e
cia, do que sio os diferente gllfl - :iscu“'VEL e the permita dar conta do qu.e e. A M-l
eficazes e mais experimei dmﬂs e criangas, & que o familiarize com as técnicas mais
modo gersl € B - ntadas da educacdo nova.” Sem divida alguma, de um

-ral, g0 0 que tentavam f{azer as nossas Escolas Normais, sem, 1O entanto, ©

“0 que tenho sempre

conseguirem. jds, & :
- esfolaa mr:\ni;i.;s.e;llelnheslno o confirma, quando diz mais adiante: “Ora, quem conhecer
odos os paises do mundo, nilo poderd afirmar que aste desideral®
dida, pﬂlO

lfnh id v . "
:m:ald"lE Béoopil:?er;z;lol;uzml‘:{ofrla e?; nota declare haver excegéo. A escola por medidd,
Pirto, 1931, . trad, Vitor Hugo Antunes, pig. 128.¢ 129, Ed. Educsgio Neci™®
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vel, a seleciio prévia dos candidatos & i i

8 i y s 3
sobyhobi g e nlnlrnulu nas Esmlns"N?rmms ou r[“f’l
q 1 po de escola para a formagdo de profeesores, niio importa o grau,
sancando 0 meio l!(‘. clenientos, sindiio prejudiciais, pelo menos infteis a obra
educativa, e encaminhando-os, si possivel, para outras profissoes ou ocupagoes,
em que possam encontrar a satisflagio plena de suas tendéncias e a realizagdo
de suas capacidades reais,

1:4“ terreno objetivo das leis, sé encontramos referéncias vagas a essa
selegio. Assim, para matricula no curso normal, estabelece o art. 465, do
l?ec. 17.698: “A matricula no 1.° ano far-se-d mediante apresentagio de certi-
ficado de f‘Pm"ﬂQﬁO no curso pré-normal”, Somente, em casos excepcionais €
que havera selecio; ndo € outra coisa, o que se conclii da leitura do § tunico
do referido artigo, que diz: “A matricula no 1.° ano nido podera exceder de
120 (cento e vinte) alunos para cada escola normal. Quando o namero de
candidatos for superior, havera concurso de selecdo” (23°). Idénticos precei-
tos para a matricula no curso pré-normal.

A obrigatoriedade dessa selegiio s6 se torna permanente, se o curso normal
estiver ligado ao Instituto de Educagdo, conforme o art.607: “A matricula no
primeiro ano do Curso Normal se fard mediante exame vestibular, qualquer
que seja o nimero de candidatos inscritos” (2%1). Otimo; mas nao basta
ainda, pois é necessirio que essa selecio penetre, tanto quanto possivel, no

_verdadeiro entender daquele que pretende matricula no curso da Escola Nor-
mal, e que seja generalizada a sua aplicagdo a todas as Escolas Normais, sem
excecio. Acreditamos mesmo, ser, absolutamente, importante e imprescindivel
que essa selegdo, longe de se limitar a matricula, se estenda por todo o curso,
a fim de que, em tempo, seja possivel orientar para outros campos da atividade
humana, os que se sintam, tardiamente, deslocados dentro do ambiente escolar.
E bem possivel que o preparo teérico, os exercicios de pratica de ensino, espo-
radicamente ou jamais feitos, ou mesmo a incompreensao dos responsaveis,
possam nio revelar qualquer deficiéncia de aptiddo, até o momento em que,
uma vez revelada, houver inabilitagdo do aluno. Isso péde verificar-se até
mesmo as portas da diplomagio, o que lhe da o caracter duro e antipdtico de
medida drastica e de tultima hora; no entanto, o reverso também deve ser
considerado, pois entregar um diploma de habilitagdo a quem nao tem quali-
dades, seria ato de pura inconsciéncia (232). Dai a necessidade imperiosa de
as. Escolas Normais examinarem a todos os futuros candidatos a professor,
atravez de entrevistas individuais com professor especializado, antes de serem
efetuadas as matriculas, a fim de que ndo haja, futuramente, equivocos pro-
fissionais, que se reflitam, primeiramente, atravez de rt‘aprovagﬁ_es sistematicas
e 'depois, lamentavelmente, na vida prética. Ndo se pode continuar ?‘desco-
nheeer ou a jgnorar as tremcndas COﬂSBqﬁéllCiRS para o ensino pnmarm, em

" (230) O mesmo estabelece o-art. 10 e §, do Reg. Interno cit.

(231) ' Art. 484, § tinico e art. 607, da Consolidagdo das Leis citada; e art. 91, §
Gnico, do Regimento citado.

(232) Que situagdo extravagante pa
bilidades que lhe tocam, diante da impre
que essa imprevidéncia favorece...

ra o professor honesto e conscio das responsa-
vidéncia das leis e dos interésses mercendrios

W -
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geral, e para a ereanga, em particular, resultantes da peshlma atuagdo ‘l“fl"f‘ICn
: = 3 . - I L] - ol
smbora sabendo, nito tem aptiddo alguma para o magisierio. Nio ge tratq
ue. « ¢ le individual na escolha de um issz

aqui do cere amento da liberdade indivic ac > uma profissgq on
ocupagiio, mas trata-se de ajudar, fornecendo, a quem: precisar, os element,
necossarios A razio, a fim de que esta possa, 1o devido tempo, dirigir ¢ orj,
o1 ax . ! L i
tar a vontade. Nio basta querer; & necessdrio saber o que e por que se quer

propria esséncia do ato voluntirio que a inteligéncia preceda 3

Dai ser da a

vontade, esclarecendo-a, devidamenle, ¢ lli!'ro'.ﬂll(!ﬂ-ﬂ a escolha fnvo‘rzzwcl ou nio,
pouco importa, mas com conhc}:inl(mLO (#%3), Donde ser necessdria a adogg,
de um novo principio de avaliagio, ao qua'l dcn.-:)m!narmmos. Conceito, tq]
como nos colégios militares, e pelo qual o grau ﬂEl’Il)Ul'dO poderia ser decisivo
para o futuro profissional do aluno-mestre. Nao ha, aPsolutamenle, como
alguém poderia aventar, o desejo de militarizar a fon:nagao do professorado,
Simplesmente, estabelecer medidas que visem atingir a qualld'ade, dentro
da quantidade. E preciso selecionar, é preciso aproveitar o que hé de melhor,
si se quiser caminhar para o perfeito. Em nada se aph{.:a tao bem, como no
caso da formacio do professor, aquela afirmagdo de Cristo, exemplo e proté-
tipo do verdadeiro mestre: “Multi enim sunt vocati, patici vero electi” (234),
Aqui estd a verdadeira esséncia do magistério, a vocagao, o donum didacti-
cum (23%).

Nio podemos concordar com Francisco Campos, quando afirma ser a
vocagio um dom, uma intuigdo, um instinto, que “attingem a tal grau de
radiagdo e de pureza, que se diria nelles instincto e intelligencia nio se dis-
tinguem, por que tudo é visdo directa e immediata” (#3¢), donde ser o seu
possuidor um génio. Ora, ndo voltaremos a explicar o que se deve entender
por instinto; apenas, ressaltamos, daquela afirmagdo, certa confusdo e certa

(233) S. Tomaz: Suma Teolégica, I, Q. 83, art. 1, Resp.: “Sed homo agit iudicio:

quia per vim cognoscitivam ijudicat aliquid esse fugiendum vel prosequendum”, i. é, “o

homem, porém, age com discernimento; pois, pela virtude cognoscitiva, discerne que deve

- evitar ou buscar alguma coisa”. Cf. trad. cit. Ou entdo: Op. cit., I, Q. 83, art. 1,
ad quintum: “Sic igitur qualis unusquisque est secundum corpoream qualitatem, talis

finis videtur ei: quia, ex huiusmodi dispositione, homo inclinatur ad eligendum aliquid,

_ vel re'pudiandum. Sed istae inclinationes subiacent iudicio rationis, cui obedit inferior
f’l’ljél‘l‘lus.' ut dictum est (q. 81, a. 3). Unde per haec libertati arbitrii non praeiudicatur”,

1. €, “assim, pois, cada um se propoe o fim conforme i sua qualidade corpérea, porque,
em virtude desta disposigdo, é que o homem se inclina a eleger ou repudiar alguma coisa.
Essas inclinagdes, porém, sio dependentes do juizo da razio, a qual obedece o apetite
mfen_or, como ji se disse. Por onde, nio tolhem a liberdade do arbitrio”. CI. trad. c%l.
Ou ainda: Op. cit,, I, Ila,, Q. 13, art. 1, Resp.: “Ille actus quo voluntas tendit in aliquid

qll?;l proponitur ut bonum, ex eo quod per rationem est ordinatum ad finem: materialiter
quidem est voluntatis; formaliter autem rationis”,

(234) Mat, 20, 16.

_ ’(235} Jonatas Serrano diz que sio
exigiveis do verdadeiro professor.
lécnica puramente intelectual,
fino senso psicolégico e, princ

“miltiplas e de vdrias ordens, as qualidades
Gravissimo engano supor que lhe fora bastante ume
O mestre na lidima acepgao do vocibulo — hd de possuif
ipalmente, alta ¢ nobre envergadura moral. Néao é hiper

trofiar a verdade afirmar i 4
que o mistér do professor ale ; sacerdotal”
In Ernesto Souza Campos: op. cit., pdg, 2339 r algo possue do munus

(236) Francisco Campos: op, cit,, pig. 37
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clensi masi '
extensiio, demasiadamente grandes, o que so completam na afirmagiio seguinte:
“Demais . ) { acilo seguinte:
Yemais, que garantia offerecem os profos |
i s e | professores de que possuam todos elles
essc dom profissio ndo implica a vocagio (*'), Niio sc & professor ou
a:m;:ad.u pl()\rque se possuam as tendéncins innatas para o magisterio ou a
3 \:‘nc‘a(;m. e um n;qucnln realizado por Jonckecre, na Belgica, resultou que
e trinta e cmeco alummnos i i 7
rinta nos, nenhum ingressou por vocagio na Escola Nor-
mal” (%),
Em primeiro logar: di issdo ni
- [é el ﬁ + dizer que a pro-l'lssan niio depende, absolutamente, da
¢ilo, & ir longe demais nas afirmages. Em que base se apoiaria o ilustre
homem puhlm} para pontificar dessa féorma? Quais seriam entdo as determi-
nantes da profissdo, seja qual f6r? Seria suficiente um inquérito, para confir-
mar ou dar respostas a perguntas tio sugestivas? Em segundo logar: a valer
o resultado do inquérito invocado, poderiamos supor o mesmo resultado, para
representar a nossa situagéo, com a agravante de ser éle a confirmagdo da falta
al?soluta de orientaciio educacional, de um lado, e profissional, de outro. Além
disso, o pouco de vocagdo encontrado, é anulado ou mal aproveitado pela

(237) Muito se teria de falar das condigGes em que se encontram os ROsE0s jovens
ecressos dos cursos secundérios e aspirantes as diversas escolas de formagao do professor.
Quando chegam a conquistar o certificado do curso secundario, cheio de tropégos e de
lacunas, os jovens, em sua maioria, encontram-se perdidos em um ponto central, de onde
partem inimeros caminhos sem sinalizagdo de espécie alguma e sem viva alma, que,
caridosa e compreensivamente, lhes possa dar uma indicacio, guiando-os naquele labirinto
inicial. Eles nio tém em si mesmos os elementos indispensiveis para discernirem do
significado daquela voz. que, ainda de mancira nebulosa, indistinta, lhes sussurra aos
ouvidos mal formados. Uma grande maioria nao foi, sabiamente, orientada, para que o
ceu discernimento lhe possa indicar um caminho seguro 3 vontade. Demais, surge outro
problema cruciante: a familia quasi sempre, consciente ou inconsciente, voluntiria ou
involuntiriamente, tangida pela necessidade da cubsisténcia, obriga os seus filhos a traba-
Tharem antes do tempo ou, quando menos, a ingressarem em uma escola que mais depressa
lThes possa dar o diploma, habilitando-os assim ao trabalho. E &sse estado de coisas vem
ja de muito longe, incriminando os responsaveis pela formagdo da nossa juventude. Quando
nan sio os pdis a reclamarem auxilio financeiro imediato dos egressos da escola secun-
déria e até mesmo da escola primdria, prejudicando assim o pleno desenvolvimento dos
seus filhos pelo interésse ou incapacidade financeira ou ainda por deficiéncia intelectual,
s30 os responsiveis pelas nossas institui¢des escolares que, passiva ou ativamente, levam
os jovens a diivida. quando solicitados a uma decisao vocacional. E aqui surgem as conse-
qiiéneias de um duplo menosprezo pela aptidao natural do educando, graves pe'la sua
extensio e fatais pelo poder destruidor dos fermentos trazidos em seu 'I_:-?)jo.AO nivel do
ensino ja de si tdo baixo, desce ainda mais para satisfazer a uma situagdo andmala, fruto
exclusivo da ignorincia de uns e da mé fé ou incompeténcia de outros; € aqueles que
deveriam usufruir dos beneficios de uma boa orientagdo educacional, passam, por sua Vez,
a exizir também cada vez menos. A respeito do mesmo assunto, dizia, em 1939, o Prof.
Frontino Brasil, entdo Diretor do G. E. Sta. Rosdlia, de Sorocaba:

“A yocagio reclama um respeito imenso; esquecida, campe_ar:i uma mu_lti@ﬁs) de mal
adaptados; ignorada serd a profissio um leito de Procusto; nio terao oS lndm'duos um
campo propicio a expansio de suas tendéncias, dos seus sentimentos esteticos, privar-se-ao
de um ambiente onde, passando a mér parte do tempo, lhes sorria a felicidade e com-
am o valor déste grande bem que & a vida, quando bem vivida, indumen-
busta alegria. Ao lado désses prejuizos de ordem moral estdo os de
material. que vitimam néo 86 os desam!)icntadas, como, também, a propria prod;tgio. com-
prometendo a economia nacional”. Vejo:se: Revista de Educagdo, pdg. 40, n° 23 a 26,
Dep. de Ed. do Est. de Sio Paulo — 1939 — Artigo “Em torno do ensino profissional™.

(238) Francisco Campos: op. cit.,, pdg. 38.

preendam e saib
tada por uma sa € ro
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dadeiro cultivo dos dotes docentes, e
la téenica, exclusivamente, sem a gy,
Tudo isso, forma um conjunto inse.

falta de estimulos, de aplicagio, de ver
favor da superficialidade de uso ¢ lllil.l.‘i.() (
fundamentacio filoséfica, tio necessaria. ) 1
pardvel, donde a possibilidade de um engano de visio. N ,
Perochon, lalando sébre a V()cm;ﬁn,.flﬁo I;H‘ICOIEU‘II dificuldade em dizer
que “I'idéal serait de diriger vers la carricre d Fnsclgncmf:nl Ceux qui ont Ia
vocation. a exclusion de tous les autres™ (2%, e isto pela simples razao de que

2 - 240 :
“la vocation existe donc; on ne peut la nier (*1%). Ora, sc existe, vamos ver

em que consiste cla, ou pelo menos saber quais o0s caracteristicos de que pode
se revesltir.

Etmologicamente, vocagio nos vem do latim vocare, chamar; é, portanto,
um chamado interior para algo especial a ser cumprido. E, como bem o diz
Kerschensteiner, uma condigdo que dé o rumo de uma vida, pois “tnicamente
deberd ser maestro aquel para quien esta profesién supone el cumplimiento
de su designio” (241). Além disso, “maestro de escuela es.. solamente aquel
que siente constantemente la felicidad de operar en la formacion espiritual y
intelectual de los demas; que hace vivir en si la fe imperturbable en nel poder
supremo de los valores ilimitados del género humano; que ha llegado a experi-
mentar en si que mientras €l ensena a un ejército de almas juveniles, evoca
en una leccion una vida espiritual comun, y que, finalmente, mantiene una
juventud tan pura, que todo el peso de los afios y toda la madurez de su exis-
tencia no llegan a obstruir su ardoroso manantial. Por lo tanto, es posible
encontrar instituciones en las que los aspirantes consigan hacer efectiva en si
mismos la consecucion de las tres primeras condiciones. Unicamente respecto
a la quarta exigencia puede decidir la vida posterior: su logro es gracia” (242).

Quando o professor combina a instrugdo, pura e simples com a preocu-
pagao, visando uma proposta da vontade de aprender, temos ai o processo do
ensino; portanto, é uma tarefa que ultrapassa o simples instruir, para conse-
‘guir a assimilacdo da matéria didética. Além de tornar accessivel um conteiido
tedrico ou pratico pela instrugdo, aquele que ensina deve elaborar aquele mes-
mo cont.eﬁdo‘dentro da prépria cabega do aluno. Por aji se vé que existe uma
arte de instruir e uma técnica de ensinar, com as quais o professor deve estar
familiarizado; mas é necessirio nio esquecer também que existe um donum
didacticum (?43).

_ E muito facil verificar a existéncia de um impulso para ensinar, tanto
nas creangas como nos adultos, manifestando-se sempre pela necessidade de co-
municar-se ou d.e comunicar algo. Radicada nas tendéncias sociais, &€ muito justo
o efssa.n?ces:mdade le'w.a o saber e a eficiéncia a exibigdo. Em todo caso, nao
ha coincidéncia necessaria entre o querer ensinar e o poder ensinar, pois néste

mille'.:zi;gZ)T. Ernest Perochon: L'instituteur, pig. 16, A Paris, Chez Hachette, treiziéme

(240) Id. ibid., pdg. 18,

(241) El alma del educador, pag. 112,
(242) 1d. ibid., pdg. 111.112,

(243) Willmann: op. cit,, II, pig. 168,

— .80 —



iltimo f'ui uma r'nrh':l:ug‘ﬁn mats concreta da predisposigio origindria; donde os
p.rof'esmlrcs ‘:“"dmlml‘ﬂs, em que existe uma necessidade intima, o donum didac-
ticum. Esse impulso pode orientar-se também para a formagio interior, espi-
ritual, como aconteceu com Socrales que “sintié en sf mismo esta vocacién de
csm_lllur de hombres, que busca su materia artistica en la vida espiritual propria
y ajena, y lo admitié como un instinto concedido por la divinidad al que era
necesario satisfacer aun a costa de sufrir por ello varias veces la muerte” (244).

Este fato vem invalidar as afirmagdes de que s6 o trabalho do aluno, em
que a presenca do professor seja nula ou quase nula, representa a verdadeira
aprendizagem; s6 o que faz parte de uma experiéncia propria daquele que
aprende € que péde ser aprendido, pelo que se deve deixar a creanca em liber-
dade para o pleno desenvolvimento de sua personalidade, segundo suas préprias
tendéncias, etc. Ora, todo e qualquer trabalho necessita de método, e quem
encarna o método € o professor, donde ser &le imprescindivel no processo de
ensino. Demais, a prépria escola nova nio passa de um método de ensino,
que deseja negar ou transferir o direito de posse e exercicio. Rui Barbosa ja
afirmava que “o mestre, o verdadeiro mestre, ¢ uma como encarnagao pessoal
do método: dependem mituamente um do outro” (245), Queria éle dizer com
isso, que a identificacdo do professor com o método de ensino seria tanto mais
perfeita, quanto mais disposicGes naturais sustentassem essa identificagio. O
trabalho escolar do professor é, portanto, e devera ser sempre, ativo, nio no
sentido de simples selecionador de influéncias, mas como fator segundo da
instrucdo e como modelador do caracter e da personalidade do aluno. Isto é
obra de vocacdo, e ndo simplesmente trabalho da técnica, operada por qual-
quer pessoa desejosa de ensinar, e, o que é mais interessante, educar.

No terreno das realizagoes praticas, o ideal seria que se pudesse realizar
uma prova, ja no humbral da carreira, com a permanéncia do candidato em
um curso de acomodacio e observagao, onde estivesse em contacto mais direto
com um professor especializado em orientagc@o educacional e profissional, com
as creancas do curso primirio e com-as matérias préprias do ensino elementar,
em que fosse possivel a demonstracdo das suas qualidades inatas e penetragao
nos fundamentos do conteido da escola primdria. Isto seria tarefa para o curso
pré-normal, que precisaria ser reorganizado em moldes mais condizentes com
as necessidades préprias do ensino normal. Atualmente, nio preenche as suas
finalidades, por ndo oferecer apdio suficiente e concreto para o ﬁesenvo{vS-
mento do conteiido formativo, que se lhe segue. Este problema esta, magnifi-
camente, sintetisado pelo prof. Inicio M. Azevedo do Amaral, em sua tése
“0 professor e o aluno”, onde diz o seguinte: “O'p_rofessor d?ve possuir qua-
lidades resultantes de um conjunto de condigdes f:sEcas, morais e intelectuais,
cuja apreciagio nido pode ser feita por meio d‘e‘mformﬂgoes vagas e nem
mesmo pelas provas classicas habitualmente ?xlgtdas para a-adn}lssac: aos
cargos de ensino. Somente por uma longa e cuidadosa ob’ser?ra.q.ao sistematica-
mente orientada durante um periodo razodvel, poder-se-d ajuizar da aptiddo

(244) 1Id. ibid., cap. XXXI, 3. '
(245) Rui Barbosa: op. cit., pig, 120-121.
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anexo as Escolas Normais (2%7), sofrendo
], ndo favorece 0 desenvolvimento da

dotes docentes, o professor

conseguido pelo exere
metodologia e da pratic
cadeira algo mal orientada, morm

De outro lado, o curso primario

dos mesmos males do ensino, em gera erd A
pritica de ensino, como seria o ideal. Nas escolas particulares ( ), apesar

das excegdes honrosas, 0 problema, muita vez, € ag‘ravar’lQ pela inexisténcia ou
quase inexisténcia do curso primdrio destinado a pratica de ensino, como
aliss & exigido pelo art. 493 do decreto citado, e que assim ordt::na: 1_3'a.ra a
concessdo do regime de equiparagao deverdo as Escolas Normais Municipais

e Livres satisfazer as seguintes condigoes:

13.2 — manter, pelo menos, trés classes de curso primario com matricula
nio inferior a 25 alunos em cada classe, regidas por professores

normalistas, para pratica e observacdo dos alunos do curso pro-
fissional, e que deverdo funcionar em salas dotadas de requisito
higiénico-pedagégico”.

obedecido? E em que circunstancias?
m dispositivo tdo explicito e desobe-
da formacdo do professor, aparecem

Ora, quanta vez ésse dispositivo é des
E o pior é que, passando por cima de u
decendo aos mais comezinhos principios

(246) Ernesto de Souza Campos: op. cit., pag. 260.
(247) Reg. Interno cit., art. 111; Consolidagio das leis cit., art. 487.

(248) A respeito das Esc. Normais particulares, é interessante relembrar a opinido
do prof. Euzebio Marcondes, em relatério ao Diretor do Ensino (A. Almeida Jr.) : “Func-
cionaram em 1936, as 43 Escolas Normaes Particulares que encontramos ao assumir a
Chefia da Educagiao Secundaria e Normal, as quaes diplomaram, nesse anno, 806 profes-
sores,

i Apezar de julgarmos que essas escolas, como elementos de formagdo de professores,
sdo actualmente desnecessarias, nio opinamos pela sua suppressdo immediata. Com bea
organizagio e bem fiscalizadas, poderdo ainda prestar hons servigos a causa do ensino,
principalmente as que se acham localizadas em regides afastadas do Estado. A Commissao
gue];g:1 cu'm_pnmenln das disposigdes do artigo 2.° § 4.° do decreto 6.427, de 9 de maio

el visita esses e i 1 = i
1934, : stabelecimentos, fornecerd ao Governo os elementos necessarios para

o justo julgamento do valor de cada uma.

Medidas opportunas poderd i a 7

T . -as i i
. }p ;} derio reduzil-as, enldo, ao numero justo das que, satisfazendo
: gencias legaes, puderem ser realmente valioso elemento na obra de formagdo de
professores,” (1) Parece que a tal Comissfio niio produzi del Nem
P imero das Escolas N > A U . p iu o que dela se esperava. Nem
s Escolas Normais foi reduzido, como previ Chef a ddri
¢ Normal, nem foi sustada a sna diss il il g da Educagdo Secunctt®
favorecidas as que tém um padrio mai:m]mquo indiscriminada & nem, jundiciosamett
! = TEN s elevado e ¢ \ 3
ximam do verdadeiro ideal formativo. tue, apesar dos pesares, mais se 4Pr°

(1) Anudrio do Ensino de S, Paulo cit., pdg. 435
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e N & v, S i, trioni o il d
fo funcionam as classes | (‘.' ol s e lﬂlll‘dt)s,’ i sabido quc & noite
:i:::m (l"""'). 0 rc:a;llln‘dlc?ci":(:: u.lt?.n primario, necessarias para a pratica do en-
,,. resullado mao precisa ser comentado, absolutamente; e como o
probl.mnu Ja nao e !;m novo como parece, demos a palavra ao grande Rui e
d.cpms PAsECINOs adiante: “Ensinar « ensinar, educar no método de educar:
€is o que constitue a esséncia ¢ o fim deste género de estabelecimentos. Ora,
tudo é possivel que se aprenda, e i maravilha. ..; mas a ensinar, mas a edu-
car, é que nio, ¢ que absolutamente nio.

-+ nem podia ddeixar de ser assim, sob o regimen absurdo que se implan-
tou com a disposi¢cdo que manda funcionar & tarde e @ noite todas as aulas
das escolas normais. (Decreto de 19 de Abril, art. 9.°, § 6.°). Esta idéia é de
uma infelicidade inexcedivel. Anula radicalmente a missio propria das escolas
normais, seja qual for a exceléncia de seu programa, a proficiéncia do seu
pessoal, a abundéncia e adaptagdo dos seus instrumentos materiais de ensino.
Que pensamento inspiraria esta inovacio singular? Nao podia ser sendo o de
franquear o acesso da instrugdo para o magistério aqueles cujo dia lhes ndo
pertence, que o teem completamente votado a ocupagdes diversas, cuja neces-
sidade imperiosa os domina, e lhes consome o melhor do seu tempo. Esses
irdo levar aos bancos da escola normal um corpo mais ou menos exausto e
um espirito aridificado pela servil labutagao dos trabalhos diurnos. As dltimas
horas do dia, as horas do cansaco, da distragao e do sono para os que durante
as melhores lidaram no afid de cargos laboriosos e fatigantes, sdo, pois, as
finicas que os nossos regulamentos destinam a formacdo do mestre! Déste
modo nio se condenard o professorado primario a sorte ....... de conver-
ter-se no refigio universal “dos aventureiros, dos naufragos de todas as pro-
fissGes, que, malogrados em tudo”, venham homiziar nele a iltima esperanga
da sua irremedivel incapacidade?

Nio; o ensino normal ndo admite partilha no espirito e no tempo dos
seus educandos. O aluno-mestre hd de pertencer exclusiva, indivisivelmente a

(249) Acreditamos que €sse curso primdrio anexo as Esec. Nom}ais dev_a'lm, como é
previsto pelo art. 487 do dec. 17.698, destinar-se “a observagio, experimenta¢ao e pratica

3 ino” i fissional de
de métodos e processos de ensino’, pelos alunos do curso de formagdo profissio

professores, além das finalidades que lhe sdo préprias. Ora, acontece que essa finalidade

proposta, particularmente, em vista de sua s'ubordina(;io aos [lm‘t‘l‘esses da Eifwlad Normal,
nem sempre é atingida, devido @ repugnancia de alguNA proiseores ©8 {Jra i ensu:?
em promover a apresentagiio, aos seus alunos, de aulas-modf:l?. E prasivel quQ lisia'trepua:
nincia derive da possibilidade de os alunos-mestres adqmrl{;‘f:iu o(s) mesmos :lcls) el :)S. 0s
mesmos tics, etc., dos professores encarregados dessa an]a-n{l? ¢lo. { u, lqm'm_ts_ e, h:s l;f:;:
motivos outros, allieios ao nosso conhecimento. Dg qualque.r urmai as aulas priticas passan
a se desenvolver da maneira mais empirica possivel, alhews1 08 a'ulnos aos r:.;lmmos princi-
pios da metodologia; enfim, como ji falimos, as anlas se desenvo vfem,- ml'uda \rezi em u.;n
ambiente de completa tlesnriemagﬁq pcdagog‘mn. Nem mesmo 0s :sr;l;ﬁﬁ;a dt;s ail)ua;r;os ar:
aula, geralmente, formuldrios mal feitos e cﬂlfmdm' g ulmis f"f"‘-" omum Vver-se atrI;.vez
aluno, refletem uma conscienciosa preparagao, Pelo cﬂ"“r-”n'le c':ld e mcl*sso r
dos planos de aula, a misceldnea que fazem com os C‘OII'CGIIOS e ?‘fto 4 tepd feita gc;-
exemplo. Pensando bem, parece que essd f:onfusuu_pmlet!'m TT Pe_rél ame:\ I;ed:io . E
mesmo por aqueles que possuem verdadeira alergia Pﬂl°5 'C*'“ct‘a °se::;em o :xalmeﬁ
falta de consciéncia, portanto, permitir que muitos alunos-mesiros '

priticos sem o necessdrio preparo tedrico.
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alunos-mestres praticassem . '
a breve digressiio, voltemos ao que diziamos. Além dos dotes
L % ¢

HH e nossuir o saber soli
naturais ¢ da cficiéncia ¢ habilidade, © ]lfOfCSSOr.d.C‘ﬁc p(]c conhccimentwh(li}?’
donde a comprecnsiio (que s6 o estudo € @ aqUISl'}': L org? e
podera proporcionar. Por ésse motivo, pensamos 1o0S, proporcionar

uma base solida de conhecimentos gel:ais_'éque]e que prett:!fljdejse df:llrsar ;1 Eig.
cola Normal, comegou-se & exigir, pn}nelran?entt_a, 0 Cflﬂ' ificado de COI‘!?.ugaD
do curso secundério (1.° ciclo), ou seja, 0 gmasml, C’b 0go E‘:PlO; 609;6rt| icado
do curso pré-normal, conforme o art, 465 e 4?4:, do ecbrll 698 e art. 11

Organica possl ilita a matricula no

e 93, do Dec. n.° 10.525-A (231). A Lei

1.° ciclo, isto &, no curso de regentes; mediante a apresentagao PUFR-S simples
do certificado de curso primario, € no curso de pr?f(?ssforegsfnmoanfos, Cgm a
apresentacio do certificado do 1.° c.:lC!O'OU do gmasu:.)( )d ¢ latod e se
exigir um exame de admissdo, ndo diminue 0s lnconvelllentes a falta e.cu!-
tura dos futuros regentes, que, ao final das contas, serao professores satisfei-
tos com o simples direito de ensinar e ocupar a regéncia de uma cla{se, legal-
mente. O resto é tolice. .. E com essas, 0s nossos curumins continuardo sendo,
cada vez mais, analfabetos, por um simples capricho de adaptar o ensino ‘a0
meio. Quanto mais pobre o meio, mais pobre o ensino; ndo ha escolher... (*%3).

De qualquer maneira, ji o comentamos, a base cultural fornecida pelo
ensino secundario, atualmente, é precdria, tornando-se, miserivelmente, nula,
pela balbiirdia gerada por possibilidades de ingresso, concedida aos porta-
dores de certificados de cursos equivalentes ou adaptados (*3). Ora, isso
permite a um aluno, mal orientado jad no curso primario, percorrer Cursos

Apos csl

(250) Rui Barbosa: op. cit,, pag. 135 a 137.
(251) Anteriormente, curso ginasial de 5 anos, como veremos a seguir.
(252) Art. 21 da Lei Organica do Ensino Normal citada.

__(253) ~Carlos Borges Schmidt: O meio rural (Investigagdes e estudos das suas con-
digdes sociais e econumicas), publicagio da Diretoria de Publicidade Agricola, da Sec.
Agricultura, Inddstria e Coméreio do Est, S, Paulo, p. 88, Sao Paulo, 1942.

eloifjom:' J}lgum:;? consideragdes judiciosas sdo feitas, nésse livreto, pecando apenas

gsse e:ﬁ:’jg (](' profissionalizagio do ensino primdrio, no meio rural. Apesar disso, oferece

que o prof Se EIMENLGS Yal:}os'}s para conhecimento das necessidades proprias do meio, em

Veja sel p; s::ﬂ[:lnig“éﬂ : Eve']'fl trabalhar, orientando, por clas, as suas futuras atividades.
G > 1 v . .

y plo, 0 que diz o autor, na IV Parte, pig. 73 e seg. Nio concordamos

|ambém com a sua a““nﬂgﬂﬂ ({ﬁ ue so ] SColas q R e Iver]alll 08 plOb!en
2 c q e 80 as I ] Ill'lllﬂ.lls 1]1'8,.13 Ieso i
IJO .Enslnﬁ no melo l'l.]]u];

(254)  Lei n.° 1,821, de 12.3-1953, D 0 .
‘ 2 1821, de 12:3-1953, Dec, n.® 34.330, de 21101953, regulamentados pels
Circ, n.° 7, de 16:11-1953, da Diretoria do Ensino Sec, do Ministério d;eg:l.a:‘csnazde-
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diversos, mediante adaplagées, antes o alingir o curso superior, ou mesmo

a Escola Normal, que mais nos intercssa, Por falta de unidade, cada um désses
cursos pro?cde foum preparo dos candidatos, de nedrdo cm;n as finalidades
pmt.lcn.s e imedialas a atingir, no que & auxiliado pelas leis (ue nido tracam
os limites da especializagio. Resultado: o candidato a E.qc:)]u Normal (:: o
mesmo acontece com as escolas superiores), que se valeu das facilidades 'per-
mitidas em lei, é verdadeira colcha de retalhos ordindrios, sem coesiio cultural
e sem aqu?la solidez de conhecimento geral, que, comn,seria de se desejar,
torna posswe! completar a formagio profissional, conscienciosa e eficiente-
mente. Demais, a prépria ineficicia, em que se debate hoje a Escola Normal,

tem como uz_n_doa fatores essa heterogeneidade alarmante dos elementos que
a buscam, dificultando o desenvolvimento do ensino.

' Conv{:m 'salientar mais essa razdo, para que a sele¢ao dos candidatos
seja a mais rigorosa possivel, como elemento de seguranga e garantia de uma
formacao posterior bem estruturada, sdmente, viavel sébre bases firmes. Donde,
visando a matéria e a atividade didatica, o aluno-mestre obtera, forgosamente,
“um resultado quadruplo: 1 — um dominio perfeito das destrezas que sio
objeto do ensino, isto é, eficicia objetiva; 2 — uma compenetragdo intelec-
tual com a matéria teérica, isto &, o saber objetivo; 3 — familiarizagdio com
a técnica do ensino, ou seja, eficacia didatica; 4 — a compreensao exata da
atividade docente, o saber didatico” (29%),

Nao ha divida sdbre a necessidade de o professor se tornar eficiente, pois
esta eficicia objetiva lhe grangeara respeito, tal como o préprio saber. O
perfeito equilibrio entre essa eficiéncia e a sabedoria ndo permitira que o
professor descambe para a unilateralidade viciosa, tornando-se uma fonte, em
que ninguém conseguira jamais saciar a séde. Ora, “o ensino teérico da Escola
Normal deve evitar toda e qualquer dispersdo enciclopédica, precisando da
concentragio”, que “deve ser buscada na matéria didatica da escola prima-
ria” (*3%), vale dizer, no préprio objetivo das escolas de professores prima-
rios. O saber dai resultante nio se contentaria, e nem deveria se contentar, com
o aprofundar e dominar o material didatico da escola priméria; mas bem ao
contririo, deveria ampliar o trabalho, até conseguir que o ensino se acomode
aos préprios principios cientificos, em que se baseia aquele material, ou §eja,
buscando os pontos de contacto com a ciéncia e por ela penetrando (*37).
Isto nio significa, absolutamente, que se deva colocar o saber cientifico acima
dos valores ético-espirituais que o devam adornar. Lembramos aqui as palavras
sabias de Ledo XIII, a ésse respeito: “Que o estudo e a ciéncia an(_iem sempre
emparelhados com a cultura da alma; que todos os ramos do ensino estejam
penetrados e dominados pela religido e que esta, com sua majestade e dOQUH},
se sobressdia de tal maneira, que deixe na alma dos jévens benfazejos agui-

lhGes” (=7%).

(255) Willmann: op. cit,, Il vol., pdg. 465.
(256) 1d. ibid,, pdg. 467,

(257) Id. ibid., loc. cit. 3
(258) Ledo XIII: Militantis Ecclesiae, 1 (e agdsto de 1897,
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ne tsse sabor sejo orfentado |u‘!nﬂ il08 |1l‘ilwf'pirts d(,. cristla.
lo destde o inicio e do acordo com o propria origem da
ensino normal. Serd esta n tnica naneira de se
integral, por um professor cupaz ¢, verdadeirg.
I nio loi para oulra coisa que o8 esforgos
de Sio Jodo Batista de la Salle foram t“l‘igill(!ﬁll]llll'ﬁ a orgunizagiio e fun.
rio dos mestres de escoln, que & a primeira Escola Normal
* (2), Donde nio haver incompatibilidade entre o saber
mdo irmanados, i perfeigiio e ao bem do

Em suma, 1
nismo, como temos falad
escola primaria, objetive do
dar & creanga uma educagio
mente. formado para tal wistér,

dagdo do Semind
de que se faz mengio
e o crer, pois ambos conduzem, qut
homem, ordenados a Deus, Bem Supremo.

7 — CORPO DOCENTE DAS ESCOLAS NORMAIS

niio tanto das boas ordenacgoes, quanto, prin-
egrégiamente preparados e instruidos,
cada um na disciplina que deva ensinar, adornados das‘qualidftdes intelectuais
e morais que seu importantissimo oficio reclama. .. (**). Em outras pala.
vras: os bons professores fazem as boas escolas. Nada mais justo, portanto, do
que tratar da congregagao de professores encarregados do preparo daqueles, a

cujo cargo estard a infancia escolar.

Do ponto de vista legal, os professores das Escolas Normais ndo sdo obri-
gados, praticamente, a possuir curso superior especializado, podendo figurar,
entre éles, professores normalistas que se submetam a concurso, conforme o
que preceituam os arts. 509 a 573, do Dec. n.° 17.698, para o magistério
oficial, e o que manda o Ato n.” 78, para o magistério particular. Muito inte-
ressantes essas exigéncias todas, quando nio se olha o que fica por trés delas.
Sindo vejamos.

Segundo o art. 573 da Consolidagao das Leis, letra a, é exigido o “diploma
ou certificado em original, ou cépia fotostatica devidamente legalizada, de
licenciado na respectiva Secgdo, por Faculdade de Filosofia, oficial ou reco-
nhecida, ou prova de professor registrado no Ministério da Educagao, na
matéria pretendida”, dos candidatos ao concurso de ingresso no magistério
oficial. Ora, acontece que ésse dispositivo estd, perfeitamente, de acordo com
o que estatue a Lei Organica do Ensino Secundario (2%1), muito embora esta
lei seja vaga e mal definida em suas exigéncias. Nem poderia deixar de ser
medida adequada, uma vez que ambos os preceitos vistos se baseiam no art.
51, letra a, do Dec. n.? 1.190, de 4 de abril de 1939, onde se l&: “A partir
de 1 de janeirf) de 1943 seri exigido .... para o preenchimento de qualquer
cargo do magistério secundario ou normal, em estabelecimento administrado
pelos poderes piiblicos ou por entidades particulares, o diploma de licenciado
correspondente ao curso que ministre o ensino da disciplina a ser lecionada’.
Mas acontece que o Dec.-Lei n.° 8.777, de 22 de janciro de 1946, veio modii:

“As boas escolas siio fruto,
cipalmente, dos bons prolessores. ..

259) Riboulet: Histori 1 . y i
A]w_-: Edi Sﬁ:, f’z:lo, 1;‘;;‘?““ da Pedagogia, pig. 357, trad. Justino Mendes, Francisco

(260) Pio XI: Divini Illius Magistri, 55.
(261) Dec.-Lei n.° 4,244, de 9.4.1942, art, 79,
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car todo n panorama, colocando e lado as exigéneins do Dec. n.” 1,190 e as
prerrogativas proprins do diploma do licenciado, sem atentar para a melhor
solugio do problema da falta de professores formados (29)

p e 4 A ’ , ) ) ] '
l. 1!\1 1m se \vl ques apesar do disposto na Consolidagiio das Leis, as nossas
autoridades escolares aproveitaram a brecha da lei federal, permitindo assim

que aos concursos de ingresso concorram eandidatos nio licenciados.

[gual critério foi usado para o confecgiio do *“Ato n,” 78, de 28 de no-
vembro ‘!“ 1951, que regulamenta o processo de licenciamento para a regéncia
das cadmms‘ e au!astdo curso profissional das Escolas Normais Municipais e
Livres do Estado™ (*%). Acreditamos, s¢rinmente, na boa intengiio dos que
se esforgaram para resolver o problema; niio acreditamos, entretanto, que
essas medidas propostas resolvam, como niio resolveram, tio delicado assunto.
A letra b do item 1, a letra @ do item II ¢ a letra @ do item III, facultam o
registro a candidatos que apresentem diploma de normalista, mediante prova
diddtica, ou aqueles que foram aprovados em concurso de ingresso. Da mesma
forma, a letra b do item II e III permite o licenciamento para a regéncia do
cargo de professor de Biologia aplicada a Educagio e de Sociologia Educa-
cional, respectivamente, aos médicos e aos advogados, aos diplomados por
escola de sociologia e politica e de jornalismo, mediante prova didatica. Nio
queremos discutir aqui o valor de cada um déstes filtimos profissionais, dentro
do seu proprio ramo de atividade; nem poderemos pdér em diivida o desejo
sincero de bem servir ao ensino, muita vez, manifestado; nem queremos dizer
que se tranque as portas do magistério aos portadores de outros diplomas, que
ndo o de licenciado por Faculdade de Filosofia também. Queremos apenas que
se dé a éles a mesma oportunidade dada a nos, dentro de cada um daqueles
ramos, isto é, que se exija déles o cumprimento de certas nérmas, absoluta-
mente, indispensaveis para o exercicio de uma profissio de nivel superior.
Absurdo? Realmente, absurdo tem sido nao olhar os problemas da educagao
com os mesmos olhos com que sdo olhados os problemas da medicina e do
direito, por exemplo, onde os charlatdes e ribulas sio passiveis de processo
e cadeia. Ou seria o caso de que a formagio de um homem, em toda a acepgio
da palavra, em toda a plenitude de suas capacidades especificas, o seu bem
estar e a sua felicidade, enfim o seu encaminhamento para a perfeicio humana
e divina, ndo passam de méras palavras dcas e sem sentido ou coisa que a
qualquer seja dado realizar? Haverd algo mais sublime que o exerci_c.lo-da
atividade plasmadora do homem em sua totalidade? Acreditamos que ja tive.
mos a intromissdo de profissionais estranhos ao magistério em proporgéo suf}-
ciente, para haver um movimento de defesa, visando um aproveitamento mais

(262) Veja-se a discussdo désse problema atravez d:}s pareceres dos Snrs, Oma'r Sam-
paie Doria, consultor juridico do Ministério da Educu.guo, Vnufhf:k Londres da Nébrega,
catedritico do Colégio Pedro 11, Hamilton Prisco Paraiso e Gelu}m Vm‘gas:, em mensagem
ao Senado, justificando o véto apdsto ao projeto _n.“ 2‘3-51, l']'llﬁ,(llfl)u]”l‘hu.Su].)l'.ﬁ 0 desemp.e.
nho do magistério secunddrio nas Iocalidz_ideu do interior dolpms, in Enciclopédia da legis-
lagio do ensino, cit,, pig. 211 a 216 Rfcﬂllw:ndﬂ-ne a leitura do lratl{ulhu ‘de D. Beda
Kruse, O.8S. B.: “Desenvolvimento e importdncia das Faculdades de Filosofia, no plano
educacional brasileiro de 1936 a 1950", in Paideia, vol, I, n'.° 1, pdg. 35 a 114, 1954,
(263) Compéndio de Legislagdo do Ensino Normal, pag. 121,
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o queiran concorrer, stj:r?u e l'f’“'?-‘*tﬂ'menle,
o dos quadros magisleriais. A csses, deve-ge
yrao a qalisfagiio dos requisitos reclamados
o que ¢ mais importante — pelos supre.

menlos dignos, ¢

racional de cle ‘
e aperfeigoame

para a melhoria C
abrir os bragos, pois nio H(", .upt
pela profissio, pela proprin éticn € = e @t Tl
mos interésses do homem, du familin, da patria - ety ,;tmnh |
Quanto aqueles que nio se enquadrem em pw'wso 3 estl as a0 magis.
nito 1ém curso de nivel superior especializad,

tério e que, sendo professorcs, I
pensamos niao estar a lei upl‘uvmlun(lu um }J;)l'ﬂ mi_llcl”lﬂl dhumam;.’d,que 8é
ia dienili : ivel de rolessora i
poderia dignilicar ¢ elevar o nivel de cultura do p o secundario, se

fosse, realmente, encaminhado a uma formagao (.::l)r{l[{letﬂ. Demais, sedha possi-
bilidade de aproveitamento do prolcssnra(_lﬂ primario para cargos o magis.
tério secunddrio e normal, menor a necessidade de aprovagao em prova dida-

tica, do que a de aprovagio em prova de competéncia e cultura, justamente,

o que nao ¢ feito. Isto, se nao fosse posswel dissuadir os responsaveis, levan.

do-os a trilhar novos caminhos.

Pensamos poder-se resolver ésse problema, tanto para o magistério oficial,
e tio somente, enquanto nao houver professores em
her os claros e suprir as necessidades, em lugares
vez aprovados em concurso, tanto

como para o particular,
numero suficiente para preenc

determinados, da seguinte maneira: uma
os normalistas, como os médicos, 0s advogados, os bacharéis em sociologia -

e politica ou jornalismo, seriam nomeados, interinamente, para 0 magistério
oficial, e licenciados a titulo precdrio para O particular. Ficariam sujeitos a
obrigagdo de matricula em curso superior de Faculdade de Filosofia, imedia-
tamente, sob pena de perderem a interinidade ou o registro. Dar-se-lhes-ia
ainda um prazo razodvel para a apresentagio do respectivo diploma ou certi--
ficado de conclusdo do curso correspondente g ™

Quanto aos professores da seccio de Educagio, maior carinho e maior
cuidado deveria merecer a sua selegdo e recrutamento, pois déles depende,
ndo sb a orientagdo filoséfica da Escola Normal toda, como a parte, pura-
mente, técnica, metodolégica e pratica. De onde deveria vir a garantia dessa
capacitacio técnico-profissional? Dever-se-ia optar por duas vias: de um lado,
a exigéncia de um minimo de 2 anos de exercicio efetivo na diregéo de classes
de curso primario; de outro, o certificado do curso de aperfeigoamento €
especializagdo do IPStllutD de Educacio. Alids, esta tltima exigéncia deveria
ser extensiva também aos professores da chamada IV seccdo, pelos mesmos
motivos citados (?%%). j

F séiﬁet{]}’angaax.s?‘ p‘qdma Jﬂmn’xs aceitar o argumento da impossibilidade de satisfagao

te exigncia, uma vez que nao faltam Faculdades para receber os candidatos,
uma vez sa}:s[euqs'os requisilos legais. Além disso, o sacrificia dos pretendentes nao serd
:;: ;20, (1;(:15) SFerrab!)ara lortalecer-lhes a decisio, apurando as suas qualidades. A distan-
c Ens;)no u;c‘_::u lc_unlt,m ba constitulr em argumento decisivo para o rebaixamento do nivel
s manutf:;](l;iil)sJ:'HZSJ(::;{:;I&?IIOEII:P' possibilidade, que haja concentragio de esforgos, visando
vitobas. A e Sl Tegidte, JALA U’II(}E possam afluir os estudantes das localidades

v AJ e dar escolas secunddrias e superiores a cidades que ndo suportan

sequer as despesas do préprio orcamento deverd ed ¢d

. mento deverd acabar para o proprio bem da el
A : r b d 1cagao

e dos interésses do povo, os maiores sacrificados ' ! t

(265) Consolidagéo das Leis citada, art, 603, letras e e g
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As diretrizes didatic

L '.‘ﬂﬂ] n
mais (*"), embora nio
claramente, o entrosnment

as tragadas pelo Regimento Interno das Escolas Nor-
sejam perfeitas na concepgiio ideolbgica, mostram,
o que deveria haver entre as diversas disciplinas do
curso, em geral, e da primeira secgido, em particular, Ora, acontece que ésse
entrosamento, muita vez, nio é verificado, o que se pode constatar, perfeita-
mente, l]llm!.du um assistente da cadeira de Educagio, por exemplo, deixa de
seguir a orientagio filosofico-didtica do professor responsavel pela secgio,
ocasio em que surgem choques de principios, verdadeiramente, desastrosos
para o ensino, ¢ ate mesmo para a harmonia entre os interessados, Maior pro-
blem:_t, quan_dt} 0 mesmo aconlece com professores em igualdade de condigoes,
pela "“P?SS'l”hdﬂtlc de subordinagio legal. Dessa férma, seria conveniente que
se possi_bllilasse completa liberdade ao professor responsével pela cadeira de
Edqu:agao, para prover, dentro da lei, os cargos de seus assistentes, como pre-
ceitia o art. 515, do Dec. n.° 17.698, por se tratar, na realidade, de cargos
de confianga. Uma vez que as Escolas Normais equiparadas sdao obrigadas a
manter, inexplicavelmente, o professor de Educagio nomeado pelo Estado (267),
nada mais acertado que éste dispusesse também da nomeagio dos respectivos
assistentes, por indicagdo daquele, o que parece problemético, diante da reali-

dade existente, em que se chocam os interésses mais variados e mais extre-
mados.

Sera, absolutamente necesséario, além disso, que se reveja os dispositivos
relativos 4 nomeagdo do professor de Educagdo para as escolas equiparadas,
a fim de que se ndo cometa, como vem acontecendo ha alguns anos ja, vio-
léncia contra o que preceitia a Constituicdo Federal (2%%), contra o que manda
a Constituicdo do Estado de Sao Paulo (**°), o que, em tltima analise, signi-
fica violéncia contra os direitos da familia e os direitos individuais do
homem (*7). Acreditamos poder o Estado exigir determinadas condigoes cien-
tificas e profissionais de todos os que pretendam ou devam mesmo exercer a
fungdo de professor, como de todas as demais; nao podemos discutir, absolu-
tamente, o seu dever de fomentar, por todos os meios ao seu alcance, a instru-
cao, facilitando, com isso, o ensino; mas, decididamente, impér o sew proprio

(266) Deec. cit., art. 70 a 73.

(267) Dec. cit., art. 508 e paragrafo.
(268) Constitui¢io dos Estados Unidos do Brasil, 1946, art. 166-167.

(269) Constituicdo do Estado de Sdo Paulo, 1947, art. 118.

(270) Bem andou o Dep. Pe. Benedito M. Calazans ao apresentar o projeto de lei
361/53, que dispée sobre a extingdo do cargo de Professor Secunddrio de Educagdoe, nas
Escolas Normais Municipais e Livres, Nao podemos deixar de transcrever aqui a justificagdo
dada ao projeto, pois ela encerra, de uma maneira assaz clara e oportuna, o porque de
muitas consideragies feitas no decorrer do presente trabalho. Diz o Dep. Pe. Calazans o
seguinte: “A principal finalidade do Substitutivo é dar pleno cumprimento aos (:'lispositivi)s
da Constituigio Federal vigente que asseguram a liberdade da familia quanto & educagdo
e protegem a livre iniciativa particular no setor do ensino (arts. 166 a 167). Nio se com-
preende, realmente, que, apds a vigéncia da Constituigio Federal de 1946, bem mais clara
e incisiva nesta matéria do que a Constituigio de 1934 (art. 149), permanega na nossa’
legislagio estadual um regime que viola flagrantemente a llberdﬂdq de ensino. _Tal €, sem
divida, a prerrogativa do Estado de intervir nas Esc?lqs Normals‘Mugwlpms e Livres
impondo-lhes o Professor de Educagiio, sem consultar préviamente os interésses das mesmas
Escolas. Nio s6 isso, mas viola ainda essa intromissdio, freqiientemente, a liberdade de
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('.-71)‘ I & o que vem m:t.mltlzccmln com g nNomeges
para a8 ['scolns Normais livres .cc.lui]mradag, A:uur,'
surge um no, que @ preciso desatar, urgentemento: i”' modificar a lcgislaqénl
atendendo aos reclamos aturais o constitucionais dos interessados, oy entiiy
acabar com essa intromissio estatal, de uma vez por l?dus, pois, f]a férma (ue
estd, traz mais prejufzos ao onsino, o familia, ao individuo, as préoprias escolag

que beneficios ao Lstado. )

Cmnprwmlmnus, pcrfcilumcnlc, as reagoes a esta proposta, que serig as
mais violentas possiveis, embora nio a8 cr.ulosscnlo.% € nem  encontremog
nelas fundamento algum que as justifique. Crime seria calar diante do deses.
labro de nossa instrugio, de nossa educaciio, de nossa cultura, por puro form,.

lismo sentimentalista e inadequado para o momento que passa. “Cumpre valo.
rizar o que estd bem feito, corrigir [alhas onde,f houver e sobretudo, dar autey.
ticidade a educagdo nacional, fazé-la verdadeira, conferir-lhe os requisitos de
que precisa para dar um instrumento capaz de tornar nossa democracia, por
sua vez, auténtica, verdadeira e, por iss0 mesmo, fon‘te de progresso e felici.
dade para o povo brasileiro” (272). Ora, democracia ndo é nivelagdo por
baixo; pelo contririo, deve ser aproveitamento do que ha de bom no povo,
colocando-o a frente, no caminho para o melhor. Caso contrario, em matéria
de ensino, estaremos todos na mesma situacdo de uma creanga que se inicia
nos trabalhos da escrita: a primeira linha copiada do modélo estara mais ou
menos; a segunda, copiada ja da primeira, serd irregular; a terceira, copiada
da segunda, serd pior, e assim por diante, até que seja uma escrita horrivel
e ilegivel. Realmente, parece ser esta a situagdo atual do ensino normal: o
professor primario, insuficientemente, preparado, sendo preparador de outros
professores primarios, provoca o aparecimento de fenomeno semelhante ao da
escrita. Nio se pode aqui argumentar com os auto-didatas honestos, que os
hi; mas por serem excegdes raras, nio podem e nem poderdo constituir base
para refutacio do que afirmamos. Demais, acreditamos que os problemas

sérios, zombadores, as vézes, dos esférgos e da inteligéncia humana, ndo pode-

modo de pensar, niao pode
do professor de liducagio

consciéncia, sempre que o Professor nomeado para a escola particular tiver convicgoes
filosoficas ou religiosas contrarias as que orientam a referida escola.

Acresce ainda, do ponto de vista pedagdgico, a vantagem da homogeneidade de orien-
tagdo dos Professores de uma mesma- escola. Quantas vezes, na verdade, vemos jovens de
nossas escolas, com sua mentalidade ainda em formagdo, inteiramente desarvorados no
entrechoque das orientagdes mais diversas dos seus Professores! No que se refere as
Escolas Normais Municipais, defende o substitutivo o principio da autonomia dos Muni-
cipios, consagrado pelas Constituigies Federal (art. 23) e Estadual (art. 71). Serd sempre
um beneficio para o Pafs o que se fizer em favor de uma equilibrada autonomia municipa
Ora, entre 0s problemas que mais interessam a esfera municipal estd, sem divida, © do
ensino”. Como se v&, o ponto visado é sanar um estado de coisas, lamentdvelmente, descu-
rado e de tanta importincia, sem que ninguém seja prejudicado. Nem mesmo 03 professo
res respectivos o seriam, pois prevé o referido projeto, em seus art. 2.° e 3.° o aproveita-
mento judicioso dos mesmos,

(271) José Maria Llovera: Tratado de Sociologi isti ig. 6
Gili, Ed., Barcelona, 1953, do Sociologia Cristiana, pdg. 6%
(272) Discurso pronunciado pelo Snr. Presidente d ibli = Café Filho,

s . a Repiiblica, Jodo Lale ~°
atravez do r{\‘:crofone (ic “A Voz do Brasil”, no dia 12 de nut:};ﬁ'o de 1954, € reproduz'd"
pelo jornal “A Gazeta”, de Siio Paulo, em 13 do mesmo més e ano. Os grifos 8o NOSS0S-

8.“ Cdn Luis
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rio jamais ser tralados com base em lois de excegiio. O mesmo diremos de
&) I ] T “ " ‘ .
todos os que nio estejam, suficientemente, preparados para o desempenho do

ca ‘!:'0 (]“(, ]h o ]HJS.‘H 8CI ¢on I 1 am (108 08 ﬂd"u ad ) ?
1 : [} J 0 4 ll’lLdlC e g

Néste assunto, bem ando inistr
ot Ao Foculd ’1 andou o ministro Gustavo Capanema, quando, ao
tratar das Faculdades de Filosofia e da formacio d Ari
] e nagiio do professorado secundario,
disse o seguinte, que serve como luva ao prol “WNA
ik Sy S a ao problema de que tratamos: “Néste
e 'NO. ! 'L 1 . - . i .

s .q agio ccxi a, util e vital s6 podera partir de uma hase primeira,

a saber, a preparagdo de um vasto corpo d 1 scipli

1 = (4] -
O L i Tento, & st sto corpo d profe‘ssores, cientes das discipli
d“ ; i res no oficio de ensinar. Somente depois da existéncia
ésses proless 0 [

s profes o-re:si, e mais, somente depois de ser vedado que outros professo-
res, os improvisados, os primarios no saber e incaulos na experiéncia, possam
professar nas fzscm’as secunddrias, é que realmente o ensino das humanidades
se des‘envolvera com mt?tr:)dol e primor, com as excelentes qualidades que deve
possuir, para que propicie a juventude aquele fundamento espiritual sélido e
sério, que a torne apta de um modo geral para a vida, e, de modo especial,
para o ingresso nas escc.)]as superiores, destinadas & formagdo dos grupos
culturais mais altos e aprimorados™ (?73).

Além disso, éle previa também “a melhoria do nosso ensino primério”,
atravez das mesmas medidas, pois, segundo éle ja dizia, e o presente trabalho
o demonstra, “as escolas normais, existentes em todo o pais, nao primam, no
maior nimero de casos, pela exceléncia do seu corpo docente. Ha, por certo,
professores doutos e operosos, mas em nimero escasso. E ai esta a causa
principal” — para nés uma das principais, e ndo principal — “do incompleto
preparo com que deixam os bancos escolares os normalistas a que € entregue
a educagao da infancia em todo o pais™ [*14),

8 — ESTRUTURACAO DOS CURSCS

Ao tratarmos da parte relativa i estruturagdo dos cursos das Escolas
Normais, como condi¢do para a melhoria do nosso professorado primdrio, nao
ueremos deixar dividas sobre até que ponto chegaremos. Nao pretendemos,
em absoluto, dar a tltima palavra, mas tao somente, colocar em evidéncia os
pontos mais importantes, de acérdo com as consideragdes fei_taf acima. {&ntes
de tudo, porém, serd de bom alvitre que se proceda a uma visdo de conjunto
dos diversos tipos de Escola Normal, nos diversos Esta.dos dfl I}‘ederagao, o que
podera levar a uma compreensiio mais perfeita da Lei Orginica, sem contudo

justifica-la.

A — Visio histérica.

__ De acérdo com o art. 2.° do Reg. das Es-

1 — Estado do Amazonas. :
Estado férma duas categorias de professores:

colas Preparatérias e Normais, 0

(273) Exposigio de Motivos Jo Dec. n.° 1,190, de 4-4-1939, Os grifos siio nossos.

(274) Id. ibid.
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a) — professores primdrios elemenlares;

h) — prolessores normalistos.
srimérios elementares ¢ um curso

rofessores |
art. 8.2 do Reg. da Escola Normal,

Segundo o lo Re,
4 — curso primario integral; b — curso

O curso de formagiio de p
parcial, com 3 anos de duragio.

dsse curso completo compreende: g pr g
preparatério; ¢ — estudo feito @ base da 1.7, 2." e 5. séries do curso normal

integral; d — aprendizado na escola primdria, isto & estagio, ao fim do qual
o aluno-mestre se submeterd a um exame, em que demonstre haver adquiride
a de ensino, de acérdo com o arl. 141 .do Reg. citado. Alias,
rupos Escolares, em conjunto com as matérias
como mandam os arts. 13 e 15.

a necessdria pritic
essa pratica do ensino feita nos G
da 5. série, terd a duragdo de um ano letivo,

O professorado primario elementar estd habilitado, tao somente, para o
ensino nas escolas de 3.* entrancia, segundo o art. B v

O curso de formagio do professor normalista, isto é, o chamado curso
integral, compreende: a — curso primério integral; b — curso preparatorio;
¢ — curso completo da Escola Normal; d — aprendizado na escola primiria;
e — exame de habilitagio ao magistério, como preceitaa o art. 6.°, possibili-
tando o ensino para qualquer grau da escola priméria integral, bem como para
o curso preparatério (art. 4.°).

A finalidade da escola preparatoria, que funciona anexa a Escola Normal,
& refundir, completar e ampliar o ensino primario integral, a fim de, desen-
volvendo o intelecto, tornar o aluno apto para o estudo das matérias proprias
do curso normal. Como se péde verificar, de acérdo com os arts. 9.° ¢ 10.° do
Regulamento, é um curso de transigio com caracter de curso secundario e
duracdo de um ano. Néle, o aluno estudara as seguintes matérias, ministradas,
cada uma, em regime de 3 horas semanais de aula:

1 — Portugués
— Matematica elementar
— Geografia e Historia
Ciéncias fisicas e naturais
— Desenho, Caligrafia e Trabalhos manuais.

3 N U X
|

' 0 curso mtegral d’a.Escola Normal compreende as seguintes matérias,
distribuidas por cinco séries, conforme o art. 14:

1.* série: 2. série:
1 — Portugués 1 — Portugués
2 — Francés 2 — Francés
3 — Aritmética 3 — Aritmética e Algebra
4 — Geografia Geral e Nogdes de 4 — Corografia do Brasil
Cosmografia
5 — Desenho e Caligrafia 5 — Desenho e Caligrafia

— 92 —



6 — Trabalhos manuais ¢ Econo-

; . 6 — Tral i J .
mia domeslica : nllw.': e Eeono
_ . o min doméstica
7 — Educagio fisica 7 I X
§ — Méslon & oniits oossl — Fducagio fisica
S1C1 t ) '
ora # — Muisica ¢ canto coral
—
* sériet b wéri
3.* série 4.* séric:
1 — Portugucs A :
. . 8 1 — Portugués e Literatura
2 — Francés :
. el 2 — Geometria plana e no espago
— o ke Ll » .
AageRia 3 — Fisica ¢ Quimica
4 — Fisica e Quimica 4 — Histéria natural
5 — Desenho e Caligrafia 5 — Historia da Civilizagao e
Nogdes de Direito Patrio
6 — Trabalhos manuais e Econo- 6 — Pedagogia e Educacdo moral
mia doméstica e civica
7 — Musica e canto coral 7 — Miusica e canto coral
8 — Educagao fisica 8 — Educacao fisica

— Histéria natural (nogdes de Agricultura e Zootécnica)
— Histéria do Brasil e Nogoes de Direito Patrio
Higiéne e nocoes de Puericultura

— Metodologia geral e especial

— Educacao fisica

[ I -NEJUR
I

O art. 6.° do Regulamento, prevendo comunidade das aulas da 5.% série
para os alunos do curso integral e do curso parcial, manda que, para éstes,
sejam mais préticas, por ndo possuirem base suficiente em determinadas disci-
plinas, o que é muito ficil de verificar por um exame rapido do curriculo.

Quanto a pratica do ensino, manda o art. 141 que o aluno-mestre se
submeta a um exame do estagio escolar, demonstrando assim haver adquirido
a necessaria pratica.

Com o professorado primario formado a base dessa regulamentagdo, pre-
tendéra-se que a escola primaria atingisse as suas finalidades, _cqnsubstancmc_las
no compromisso do Govérno do Estado d? “manter e administrar o ensino
piiblico, no intiito de combater o analfabetismo e d?senw)lver a cultura fisica,
moral e intelectual de criangas e adultos, por meio de escolas e de 011t1:as
casas de educacdo e ensino, com Organizuagﬁes e prog;ramas adequatllos a0 f‘lm
do progresso que tem em vista” (aft. .1. do Ato n.’ 1.267,.de 19 de janeiro
de 1932, Reg. Geral da Instrugdo Piblica). 'Pr'el_entiera-se ainda que o ensngo
primério, dessa forma, se entrosasse nos principios da Escola Ativa, segundo

o art. 280 do referido Regulamento (375),

——————

(275) Boletim n.° 2 do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos do M.E.S., 1939.
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Pelo entrosanento com s idedis da eseq),
nova, em 1927, (Dee. 0’ 7.070-A, de 15 de lrlllli}lrt'} cl}z .1‘)27) “rcmO‘ICIaVﬂ.ae’
de mancira quase complela, © gisleman tlf". '{'nsmn prlll']lll.l"l(‘l e norn‘la‘l e, mais d,
y claro e expresgo, definiam-sc 08 0 jetivos sociais da eseoly
necessidade de adaptagiio dos processos didaticos &0;
tivo da crianga, apuradu.rm :fhsprvagﬁo de seus inte.
les ¢ aptidocs individuais” (#7%). “As modificagfes
lamentagiio depois adotadas, como as do reajusta.
030, ¢ as dos servigos técnicos, em 1934, e 1038
de renovagdo escolar, que fazen
tos aspectos, um dos mais adiap.

11— Estado de Minas Gerais. —

que isso, de mode
bem como se salientava a
resultados do estudo obje
resses, de suas |mssi|1ilit|m
de estrutura ou nova regu

1sino normal, em 1 lo
mesmo elevado cspirito

s Gerais, por mui

mento do et
haviam de manter o
do sistema escolar de Mina
tados do pais” (%], ; .
Nio queremos acrescentar, absolutamente, naf‘]a,'Ems aqui se enquadram,

no primario, em geral, no inicio

perfeitamente, as criticas ja feitas ao ensino PIT
daste trabalho. Citando e transcrevendo as opinioes de Lourengo Filho, que-
remos apenas mostrar o grau de estima pelo sistema, ao tempo do levanta-

mento processado atravez dos 0rgaos competentes do Ministério da Educacao
e Saude.

A formacdo do professorado primario mineiro, segundo o art. 1.°, do Dec.
n.° 9.450, de 18 de fevereiro de 1930, processava-se alravez do ensino normal
ministrado em escolas de dois tipos: uma, chamada de 1. °grau; outra, de
2.° grau; e ambas precedidas de um curso de adaptagdo, em que os candidatos
< matriculam mediante apresentagdo do certificado de conclusio do 4.° ano
primario ou do certificado de exame de admissdo & 1.* série ginasial, conforme
preceitia o art. 193 do Dec. cit., e aprovacdo no exame de admissao ao curso
em questio. Este exame de admissio ao curso de adaptagdo, conforme o art.
12 da portaria de 20 de janeiro de 1939, calcado sdbre o programa oficial
do curso primario, compreende as seguintes matérias: linguagem, geografia e
histéria pétria, matematica, ciéncias naturais e higiene. '

Segundo o art. 136 do Dec. n.° 11.501, de 31 de agosto de 1934, o curso
de adaptagio, feito em dois anos, compreende as seguintes mateérias:

— Portugués

— Franceés

— Matematica

— Ciéncias naturais

Geografia

— Histéria da Civilizagio e Educacdio civica

— Desenho

l

— Miisica e canto coral,

(276) Lourengo Fillo: Bolelim n.® 24 do Inst. Nac. de Est, Ped,, pag. 8 1942,

(277) 1d. ibid., pig, 9.
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Mediante exames vagos, v
podem se habilitar ao 1.°

ersando cssas mesmas disciplinas, os candidalos

uno (]l)‘! cursos normai U] 0 " A

8 : mis (1. e 2.° graus), de acordo
om o art, 194 9 11.501. comb; ; . B ’
¢ art, 194 do Dee. n. 11,501, combinado com o art,

15 da Portaria citada.

Curso normal (igual 0

) ) y 0 & Tl -
it i g . paza © L% e 2. graus) : Na 1." ¢ na 2." séries, sito
estudadas as seguinles disciplinas (art. 136 do Dec. it )1

LTI
I

r.
-

o

3.2 série:

00 1O ol W N
|

9 —

Portugués
Francés
Matemadtica
Ciéncias naturais
Geografia

Portugués
Matematica
Geografia

0 — Histéria da Civilizagio e
Educagio civica
7 — Desenho

8 — Trabalhos manuais e mode-
lagem

9 — Educagio fisica

10 — Musica e canto coral

Histéria da Civilizagao e Educagao Civica

Educacéo fisica
Canto Coral

Psicologia infantil e Higiene escolar

Metodologia
Pratica profissional

Para as Escolas Normais de 2.° grau, acresce ainda um curso de Aplicagao
com dois anos de duragdo, assim organizados:

1.° ano:

] [
A
3 —
4
5 —
6 —
iy

Os programas sdo revistos,
do-se as sugestoes dos respectl
Nao constam dos regulamen
rabalhos de pratica p

elo que os t
b 50 do Secretario d

com a autorizaga

Metodologia

Pratica profissional
Psicologia educacional
Biologia

Histéria da Educacdo
Educagao fisica
Canto coral

2.° ano:

1 — Metodologia

9 — Pritica profissional

3 — DPsicologia educacional
4 — Higiene

5 — Histéria da Educagdo
6 — Educagao fisica

7 — Canto coral

anualmente, pelos érgdos técnicos, atenden

vos professores.

tos quaisquer referéncias as escolas-modélo,
rofissional sio feitos nos grupos escolares,
a Educagiio. Os alunos do 3.° ano normal



cagio doverio apresentar, no decorrer do Gltimo
mes letivo, monografia sobre assunto da cadeira de metodologia, que sera
julgada por uma comissio de 4 professores designados e presididos pelo
Diretor da escola, Bsta comissiio arguird o autor da monografia, atribuindo.
lhe. ao f{inal, uma nola, que serd somada & média anual e dividida por dois,
de acordo com o art, 213 do Dee. citado (?™).

srevém ainda a formagio de professores para a zona
rural, exclusivamente, mediante curso, em escolas anexas aos grupos escolares
de 1.* e 2.% categorias, com dois anos de duracio. Para éste tipo de escola
de professores, exige-se, somente, 0 cerlificado de aprovagio plena em exame
de admissiio, versando matérias do dltimo ano primario.

e do 2. ano da escola de apli

Os regulamentos |

O curriculo déste tipo de escola é o seguinte:

1.° ano: 2.° ano:

1 — Lingua patria 1 — Lingua patria

2 — Aritmética
3 — Geometria
4 — Geografia
5 — Histéria do Brasil

2 — Canto
3 — Educagdo fisica
4 — Costura ou jardinagem e

horticultura

6 — Instrugdo moral e civica 5 — Pratica pedagégica
7 — Higiene

8 — Ciéncias naturais

9 — Desenho
10 — Canto
11 — Educagdo fisica
12 — Costura ou jardinagem.

Para a nomeacdo, é exigido ainda um estigio na escola de aplicagao.

Com essa regulamentacdo do curso de formagédo do professorado, supoe-se
poder resolver os problemas da escola primaria, que, segundo os arts. 249 e
251, do Dec. n.° 7.970-A, de 15 de outubro de 1927, “tem o seu fim em si
mesma, ndo visando preparar as criangas para os cursos superiores de ensino,
mas ministrar-Thes conhecimentos que possam ser utilizados nas suas experién-
cias infantis, tendo por principios que s6 as nogdes susceptiveis de serem utili-
zafias nas operagoes da vida se incorporam, efetivamente, como habitos men-
tais, aos seus conhecimentos. A escola nio se destina apenas a ministrar nogoes,
mas é também uma férma de vida em comum, cabendo-lhe preparar a crianga

i ——

(278) Medida interessante, mas pouco pritica, entre nés, devido 4 quantidade dos
capdlda'tos ao diploma de professor normalista matriculados em nossas Escolas Normais.
Nio deixa, entretanto, de constituir um meio excelente de verificagio do aproveitamento
geral do aluno-mestre, no curso todo, além de outras qualidades poderem ser, objetiva-

mente, coneideradas,

s 1



para viver na sociedade A fque pertence e a compreender a sua participagio
na mesma, para o que ¢ indispensivel introduzirem-se na escola os usos e

processos da vida em comum, transformando-a de classe sem sociabilidade em
uma sociedade em miniatura® (2,

I L} '. . 8y . -~ [l
Uma l;u\ldudv aparece na regulamentagiio do ensino normal (24), quanto
al &l a . g . .

ao corpo docente, que ¢ reerutado mediante concurso na propria escola onde
houver vaga. A comissio examinadora é constituida por dois professores da
0-5(‘?]“- (‘5‘“‘"“‘{0{l“‘-In congregagiao e por dois professores estranhos ‘a escola,
designados p_clu‘ Secretario da Educagiio, funcionando o Diretor como presi-
dente, com direito ao voto de qualidade (281),

II{ = Estado de Goiaz. — A formagiio do professor primario goiano é
feita ndo s6 na Escola Normal oficial, como em outros estabelecimentos parti-
culares equiparados.

Os candidatos & matricula no curso normal deverio apresentar o certifi-
cado ou diploma da escola complementar, sendo facultado, aos portadores de
certificado do curso secundario, completar os seus estudos profissionais com
Pedagogia, Metodologia e Pratica profissional. E permitido também fazer os
dois cursos juntos, nos ultimos anos do secundario, de acérdo com o art, 1.°
da Lei n.° 229 de 3 de agosto de 1937.

A Escola Complementar é de nivel primario, seguindo-se ao curso prima-
rio fundamental. As matérias, ensinadas e distribuidas pelos dois anos do
curso, sao as seguintes: ~

1.° ano: 2.° ano:
1 — Lingua vernacula e Califa- 1 — Lingua vernacula e Califasia
sia (252) 2 — Aritmética
2 — Aritmética e Logicidade 3 — Frances
3 — Franceés 4 — Ciéncias fisicas e naturais
4 — Ciéncias fisicas e naturais 5 — Geografia do Brasil
5 — Musica 6 — Miisica
6 — Desenho 7 — Histéria do Brasil.
7 — Trabalhos manuais 8 — Trabalhos manuais
8 — Ginastica 9 — Ginastica
10 — Desenho

(279) Veja-se e compare-se Francisco Campos: Reférma do Ensino Primdrio em
Minas Gerais, in Educagdo e Cultura, ji citado, pig. 9. O grifo é nosso. Note-se a contra-
digdo das afirmagdes,

(280) Boletim n.° 24 cit.

(281) Coisa semelhante poderia ser introduzida aqui, acabando-se de vez com os
prolongados concursos de ingresso e com os famigerados concursos de remogdo, que tantos

e tio grandes prejuizos acarretam ao ensino, anualmente.
(282) Nio é de hoje a referéncia & Califasia, demonstrando, pelo manos tedrica-

mente, maior cuidado com o linguajar do povo, por parte de um ou outro Estado, como
acontecia em Sdo Paulo, no primeiro quartel do século,

R -



O curso normal, proprinmente dito, ¢ desenvolvido em quatro anos, (e
acordo com o art, 3.” do Dec. n' 659, de 28 de janeiro de 1931, combinad,

com o art, 1.0 do Decelei n’ 739, de 18 de maio de 1938. As matérias dq

curso obedecem & seguinte distribuigilo:

o L]
1.° ano: 2.° ano:
1 — Portugués 1 — Portugués
9 — Francés 2 — Frances

3 — Geografia -
4 — Aritmética

5 — Desenho

6 — Trabalhos manuais
7 — Ginastica

8 — Musica

9 — Geografia de Goiaz

3.° ano: -

1 — Portugueés
~ 2 — Histéria de. Goiaz
3 — Histéria do Brasil
4 — Algebra
5 — Fisica e Quimica
6 — Pedagogia
7 — Didatica
8 — Frances
9 — Histéria natural
10 — Ginastica

3 — Corografia do Brasil
4 —— Histéria da Civilizagao

5 — Aritmética

6 — Desenho

7 — Mausica

8 — Trabalhos manuais

0 — Ginastica

4° ano:

1 — Portugués

2 — Histoéria do Brasil
3 — Educacao civica

4 — Histéria natural

5 — Fisica e Quimica
6 — Geometria

7 — Higiene

8 — Cosmografia
0 — Didatica

10 — Pedagogia
11 — Psicologia
12 — Ginastica

A pratica profissional é feita em aulas-modélo, preparo das licoes e ligoes
priticas, sendo matéria do Wltimo ano escolar. Visa a aquisigio da técnica
metodolégica e da pratica dos processos ¢ métodos de ensino. Essas aulas-
modélo devem ser dadas pelo professor de Didatica, pelo professor de Peda-
gogia ou pelos professores do curso complementar e de grupo escolar, quando
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a servigo da pritica profissional (28

H] B . -
s . )o Cada aluno-mestre & obrigado ‘a trés
ligoes de meia hora, por se

mana, a titulo de prética (264),

‘

l\ m— "n. “I {‘ ,f ’ f ( . s
| S ao ae .I'l alo (l, 1880, —~— \!]llll) (:H)‘"Hl lcll)lJllO }9 m
» - ] I (\ i sk l l ;

do curso soc'und:'u'in, smoum ano de cstudos especializados, em ¢ izago

anexas ao l:u'cu Cuiabano, Desde 1939, & mesma rc!';;rm;l' Scmfé;rgam;‘at;o?s

Nnrm_ul de Campo Grande, Mas, para que outras zonas do Estado "‘: aJBCO %

atendidas, haverd necessidade de CUrsos normais.dc cunho maisp;r:prlr:zssc;
H

nos quais se orientem devidamente os fut a '
; uros meslres para a acio social qu
lhes compete™ (288) : € e

De acord.o com o art. 4.° do Dec. n.° 112, de 29 de dezembro de 1937,
o curso especializado de um ano ministra o ensino das seguintes disciplinas:
— Didatica
— Prética de ensino
Histéria da educacio

= W N
|

— Escrituragdo escolar

— Psicologia geral e educacional

— Pedagogia .

— Biologia aplicada a educagio

— Higiene da creanca e higiene escolar, domiciliar e rural
— Trabalhos manuais (289),

O 00 1 & i

Como se pode ver, o preparo profissional, propriamente dito, &, de um
modo geral, insuficiente, apesar de, hipotéticamente, possuir uma base razoa-
vel, atravez do curso secundario.

V —.Estado do Rio Grande do Sul. — “... essa organizagdo resultou
de excepcional movimento de renovagdo escolar, ai iniciado em principios de
1938, e mantido com admirédvel espirito de continuidade. Por ésse espirito,
ampla visdo social de que a reforma se tem revestido e, ainda, crescente efi-

(283) Medida de grande alcance, pois o aluno, inicialmente, néo sabe_ siquer como
comegar. Entretanto, professores hd que s€ recusam, te::mingntememe, a servir _dsa mo‘ﬁielo,
alegando que os seus alunos adquiririam todos os defeilos do profess?r de prética. S_ua
alma, sua palma”... Nio se necessita mais parg comprovar a nossa tése, pois declaragies
como essa s servem para prova de inépeia, e jamais como argumento libertador de um
trabalho que deve ser feito, e do qual pretendem se esquivar. g

Nota: “O ensino primdrio, em Goids, apresenta a purli.cnlaridacle de competir, em
grande parte, aos municipios, Como se pode ver... sé o ensino .urbzu‘m 9abe ao Estadp;
o ensino rural é deferido as municipalidades...”, diz Louren¢o Filho & pag. 7 do Boletim
citado. : , io B : :

(284) Boletim citado, n.° 23, de 1942, .
' : caiea Tl im citado n0 22, de 1912, pég. 9.
(285)  Lourengo Filho: Bolelim eitac -

(286) Boletim n.” 22 citado.
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’ (]
ciencia do sistema escolar, como os fndices cstatisticos demonstram, ésse moy;
e et ' s .
mento se apresenta sem paralelo em toda n histéria do ensino brasileiro” (231

O curso de formagiio do professor & feito em dois anos, apbs o curgy
cccundario, visando formar a personalidade (](_) professor primirio, organ;.
zando-The a disciplina mental ¢ moral, em fungio da cultura que lhe propor.
ciona. O ensino normal ¢ ministrado no Instituto de Educagio, nas Escolas
Normais comuns ¢ nas tscolns Normais Rurais, de acérdo com os arts, 1,°
¢ 2. do Reg. baixado com o Dec. n? 775-A, de 15 de maio de 1943,

As disciplinas ensinadas estio distribuidas da seguinte maneira, nas Es.
colas Normais comuns:

1.° ano:

1 — Psicologia da creanga e Psicologia educacional
9 — Biologia educacional e Higiene escolar

3 — Sociologia aplicada a educagao

4 — Estatistica aplicada a educagao

5 _ Didatica e Pratica da educacdo primaria.

1 — Filosofia da educagéo e Etica educacional.
9 — Psicologia educacional

3 __ Histéria da educagdo

4 — Didatica e Pratica da educagdo primdria.

Além disso, do plano de atividades do curso de formagdo do professor
primario constam a prética de Educagdo fisica e de Canto orfednico.

Para os professures diplomados pela antiga Escola Normal de Pérto. Ale-
gre, ou pelas Escolas Complementares, o curso normal dura dois anos também.
com alguma alteragao no curriculo, que passa a ser o seguinte:

1.° ano:
1 — Psicologia educacional
2 — Biologia educacional
3 — Sociologia educacional
4 — Administragdo e Legislagdo escolar
5 — Estatistica aplicada a educagdo

(287) Lourengo Filho: Boletim n° 28, de 1945, do I.N.E.P., pdg. 7.

,NOM: l'l{ealmenl'e, RALSER fghen. o0 refSrma é para entusiasmar; entretanto, af estd ©
:::Lr;?n::l: ista, que é ou foi padrio, para, apés duas décadas, fazer esfriar todo qualquer
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2.0 ano:
| — Filosofia da educagio ¢ Etica educacional
9 — Educagiio comparada
3 — Interpsicologin (***)
4 — Administragiio e Legislagio escolar .

s Escolas Normais Rurais destinam-se a 2 - B
A l' Norn . tinam-se a ’formngao profissional especifica
do prolessor primdrio, que deva servir em nucleos rurais, Essas escolas pos
suem dois cursos:

a) — curso técnico-pedagégico, em um ano

b) — curso propedéutico-gindsio, em 4 anos.

O curso gecm(fo-pedagoglco, em um ano, consta de um ciclo, a ser desen-
volvido no 1.° periodo do ano letivo e destinado a ministrar os fundamentos
da preparagdo pedagdgica profissional; e de outro ciclo (2.°), a realizar-se
no segundo periodo do ano letivo, destinado a aplicagdo, ambos com o seguinte

curriculo, respectivamente:

1.° ciclo:

— Iniciagdo a educagdo (**%)
— Psicologia

Elementos de Biologia

— Elementos de Sociologia.

= W by =
I

2.° ciclo:

— Psicologia

— Elementos de Biologia
Elementos de Sociologia

— Pedagogia filosofica e cientifica
— Pritica de educagdo primaria.

3 I S ICR R
I

Os trabalhos praticos de Agricultura e o estudo de Economia Rural e
Contabilidade Agricola seguem, paralelamente, 208 dois ciclos, nos quais se
incluem ainda a pratica da Educagdo fisica e Canto orfednico.

(288) Seria interessante poder conhecer 0 objeto da Interpsicologia e a razdo dessa

designagio.
(289) Muito vago; demais, como ministrar um ensino adequado ao ¢urso, diante da
imprecisdo e da falta de limitagiio do objeto especifico?
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" . i » T | 200
O curso propedéutico, constitufdo pelo gindsio (**), deve adaptar.ge o
(inalidades do curso normal rural, donde: '

—_—— . L I 0
| — o estudo das Giencias naturais iniciar-se no L° ano e estender.ge

até o 4 anoy

9 — acréscimo da cadeira de Agricultura, ao curriculo, compreendendo:
4) — Elementos de Agricultura geral e especial;
'b) — Elementos de Zootécnica geral e especial;
¢) — Industrias rurais e domésticas;
d) — Higiene.

3 __ o estudo de Higiene, orientado no sentido dos problemas peculiares
3 zona rural, é feito no 3.° e no 4.° anos.

A vida escolar & centralizada em uma instituigdo — Granja ou Coopera-
tiva — de que participam todos os alunos. Atravez das atividades proprias,
cultiva-se nos alunos o espirito de disciplina, o senso de responsabilidade, a
capacidade de organizagdo do préprio trabalho, a iniciativa e a coopera-
gio (*%1). SR

VI — Estado de Santa Catarina. — A legislacdo do ensino sofreu refér-
mas, especialmente, a partir de 1938, estando a formagio do professorado
primério subordinada aos cursos normais dos Institutos de Educacio oficiais
e das escolas particulares equiparadas.

De acérdo com o art. 37 do Dec. n.° 306, de 2 de margo de 1939, o curso
normal é feito em dois anos, apos o curso secundario, compreendendn o ensino
das seguintes disciplinas, divididas em dois grupos, segundo o art. 33:

1.° grupo:

1.? seccio: 1 — Psicologia educacional
2 — Pedagogia

2.* seccdo: Biologia educacional

3.% seccao: 1 — Sociologia educacional
2 — Histéria da educagiio

(290) Dec. n® 4,244, de 94.1942, publicado no D, O. de 10.4-42, retificado no D2
'd% 15, 20 e 24-4-42, e alterado pelos Dec.-Leis n.? 8.347, de 10-12.45, n° 9.054, de R34
n? 9303, de 27.5-46, e n.° 9.498, de 22.7-46, e pela Lei n.° 1,359, de 25-4-51. i

(2531) Pelo que se péde depreender do exposto, essas Escolas Normais Rurais visalh
na realidade, fc':rmar-pro[essnres destinados a profissionalizagdo técnica das creangas. de-
¢ e nem poderd ser jamais escolas de professores de ensino primério, tal como o €ntel Eo
mos, pois éste nio é P?Bsivel de modificagdo em suas finalidades essenciais nem mesme
::?:I:-lﬂp:‘ilmgrl?: :]]ﬂa:gnauvu "rc;lral"l- J4 tivemos ocasidio de conhecer uma dessas escolss

rio, .durante uma das iltimas vi i
(292) Boletim citado, n.° 21 de li)l;,;gens BSATET ety
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4." seccio:

Metodologia

rs —
i

Pratica de ensino

f—

Lingua verndeula
Literatura,

5. secgio:

l

2.% grupo:

1." secgiio:  Desenho pedagdgico

2. secgdio: 1 — Miisica
2 — Canto orfednico

3." secgdio: Trabalhos manuais para homens
4." secgdo: Trabalhos manuais para mulheres
5.% secciio: Educagio fisica para homens

0." seccdo: Educagdo fisica para mulheres.

De conformidade com o art. 32 do Dec. citado, o ensino no curso normal
deve ser intensivo e, além das aulas teéricas e das aulas de pratica pedagégica,
deve constar de praitica de laboratério, de investigagies e de atividades em
circulo de debates, destinadas a estimular nos alunos o espirito e o gosto da
observagdo pessoal, o habito de reflexdo e da exposigdo do pensamento (292).

VII — Estado do Parand. — Assim se expressa o prof. Lourengo Filho,
a respeito do ensino, nésse Estado: “O Parana foi dos primeiros Estados que
procuraram imprimir unidade e plano aos seus servigos de educagdo. Ja em
1937, adotava um “Cédigo do Ensino”, cujos principios e normas ainda hoje
ai regulam, em boa parte, o trabalho das escolas primarias. Os servicos de
administragdo e os planos de formagao do professorado sofreram, no entanto,
alteragoes muito profundas, para que pudessem atender, de um lado, as novas
conquistas de organizagao pedagdgica, e, de outro, a prépria expansao da
réde escolar do Estado” ("3). “Mesmo antes da recente reforma, por que
passaram os estudos de preparacdo do professorado, era de notar-se o empe-
nho do Estado em cuidar désse importante aspecto de organizagio, como
atestam as excelentes instalagGes dos estabelecimentos de ensino normal, e o
nivel do corpo docente, em cada um” (*%%).

A formagio do professorado ¢é feita, em dois anos de curso, nas Escolas de
professores, anexas a todos os ginasios mantidos pelo Estado. A matricula é
feita mediante apresentacio do certificado de conclusdo do curso secundario
ou do curso geral das antigas Escolas Normais primérias do Estado, e prova
de idade inferior a 30 anos.

(293) Idem, n.° 20 de 1942, pég. 7.
(294) Idem, ibidem, pég. 8,
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As disciplinas que constituem o curso normal siio distribuidas por secqges,
obedecendo i seguinte seringiio:

1.° ano:

1" scegiiot 1 — Psicologia geral e infantil
2 — Pedagogia geral
3 — Metodologia e Pritica de ensino

4 — Histéria da educagio

93 secgio: 1 — Metodologia e Pratica de ensino
2 — Biologia aplicada & educagio
3 — Puericultura

4 — Higiene escolar

2.° ano:

32 secgdo: 1 — Metodologia e Pratica de ensino
2 — Sociologia geral
3 — Sociologia educacional

4.2 seccio: 1 — Metodologia e Pratica de ensino (*%°)
2 — Desenho, modelagem e caligrafia
3 — Trabalhos manuais
4 — Musica e Canto orfednico
5 — Nogdes fundamentais de Agronomia
6 — Educagdo fisica
7 — Educagao doméstica.

VIII — Estado do Rio de Janeiro. — O ensino normal foi remodelado em

1938, sendo ministrado na Escola de professores, apés o término do curso
secundario, obedecendo & seguinte seriagdo (%) :

1.° ano:
1.* secgao: Educagdo: 1 — Psicologia geral e educacional
2 — Nogdes de Estatistica
3 — Educagdo fisica, recreagiio e jogos

2.* Secgdo: Biologia: Biologia geral e educacional

a -~ o . » & i - .
3.* seccdo: Sociologia: 1 — Problemas sociais e econémicos do Es-

tado do Rio de Janeiro

(295) Nio compreendemos bem esta repetici il éri
po e i rie
em seccBes diferentes, petigdo da matéria, dentro da mesma sere,

(296) Boletim citado, n.® 16 de 1942,
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a0 seegio:  Artes: 1 — Desenho
3 » . A 1
2 — Musica ¢ canto orfednico
3 — Nogdes de Agricultura (iniciagdo agricola e
zooléenica)

2° ano:

1." secgio: Educagdio: 1 — Pedagogia (geral e especial) e Administra-
¢ilo escolar
2 — Pratica de ensino

3 — Educagao fisica, recreagio e jogos

2.* secgdo: Biologia: 1 — Higiene escolar
2 — Puericultura

3.* secgdo: Sociologia: Sociologia educacional

4.° seccdo: Artes: 1 — Artes industriais e domésticas
2 — Masica e canto orfednico

O candidato a matricula deve submeter-se a um exame de admissao, divi-
dido em duas fases distintas:

a) — “tests” mentais, com caracter eliminatério;
b) — exame escrito de Portugués, Francés, Inglés e Matematica.

Com essa organizaciio do ensino normal, pretende-se cumprir o que manda
o art. 102 do Dec. n.° 196-A, de 1936 — Reg. do Departamento de Educagao,
que assim diz:. “A escola primaria, assegurando o desenvolvimento harménico
da crianca, serd organizada em regime de vida social e de trabalho em coope-
racao, tendo as seguintes finalidades fundamentais:

a) — atender & natureza, is necessidades funcionais da crianga;

b) — respeitar as diferenciagoes locais e atender as necessidades e sin-
gularidades da regido; )

¢) — prover a educagio integral da crianga, assegurando sua forme_ngao
moral, social e civica, cultivando-lhe as atividades manuais e inte-
lectuais; ' ' B

d) — conservar e melhorar a satide e o vigor fisico dos alunos, pels: e_du-
cagdo fisica racional e pela criagdo e desenvolvimento de habitos
higiénicos; - 5 ) )

e) — proporcionar aos bem-dotados, aos débeis e anormais, educacdo

conforme com suas necessidades, aspirages e poss:b.lhdades; .
f) — contribuir para a descoberta das aptiddes naturais da crian-
ca”. (1)

———— . Ll .
(207) Confronte:se com as finalidades propostas para a escola primdria paulista e
respectiva critica, no infcio déste trabalho,
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" ’ sl i "

IN — Estado da Htfm. — O ensino nm;mul foi, parcialmenyq

Assim diz Lourengo I'ilho, a &se respeito: “Q g

apa . ' is niveis diversos, em esc .

que ja vinha sendo feito em f!*llf‘ ll S ! I olas Normaijg ¢ escoly,

rurais foi |||l('1'm|n {lunnlu aqueln prlmmr:} parie, ugunrdundg 0 E‘Sl Olag

legislagiio foderal sobre o assunto, para muis completa reforma, A for::lo

dl;l,ml‘v“nml‘l‘- no seu padriio mais nlto, manteve estudos secundariog bé:’q

- : Il » . ” . ,’

de cinco anos, e dois anos de estudos Lécnico-pedagogicos”, (**%), Tato 3‘1%.‘

¢ dois tipos de ensino normal, como se verj g ety 1gni.
o .

zado apos 1038,

fica a existéncia d
- 0 4 . .

Como instituigio padrio do 1.7 lipo, V!_sa’r’ldo proporcionar ¢y
acordo “com as exigéncins da nossa Cl.\'lllzu(;uo e preparar professores 4
madrios, secunddrios e normais, € mantido pel:) Estado o Institute Norma dl.
fa, sati d e preceitia o art. 1.° do Dec. n.° 11,234, 4 a
Baia, satisfazendo ao que p e 08 &

-

fevereiro de 1939. Na realidade, ¢ um Instituto de Educagdo, no maq e
vado sentido, pelo que tudo indica. :

O curso normal, que nos interessa mais de pr?rto, comoﬂformador de pro.
fessores primarios, € atingido pelos estudantes ‘apos f:onclus?o. do curso secyy,
dario completo, acrescido dos estué!os de P_s1colog1a e Loglca.l, Economia ¢
Direito, e mediante um exame vestibular feito por uma comissao nomeads
pelo Secretario da Educag@o e Satide, como manda o art. 20 do Dec. n.° 11,762,
de 21 de novembro de 1940.

Os dois anos do curso normal obedecem & seguinte seriagao:

Ity ra de

1.° ano:
1 — Literatura
2 — Psicologia educacional
3 — Sociologia educacional
4 — Pedagogia e Histéria da educagao
5 — Metodologia geral
6 — Higiene geral e escolar
7 — Estatistica aplicada e Administragdo escolar
8 — Desenho aplicado
9 — Miisica e canto orfednico
10 — Educacao fisica
2.° ano:
1 — Psicologia educacional
2 — Sociologia educacional
3 — Pedagogia e Histéria da educagao
4 — Metodologia especial
5 — Puericultura e educacéo sanitaria

(298) Boletim citado n.° 14 de 1941, pdg. 8.
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4 .
6 — Dstatistica aplicada o Administragiio escolar
7 — Artes industriais
3 — Miisica e canto orlednico

0 — Educagio [isica

)

De acérdo com o art. 19 do Dee. cilado, a Metodologia geral é o estud
dos virios métodos e processos de ensino ¢ de diregio de classge a res, cts ud0
o respectivo professor as vantagens ¢ desvantagens de cada um, ap qc: nt;: "
e no amb.ienle em que se exercilam ou se exercitaram. Quanto 51 M;:todo]o F;:
especial, ¢ a apresentagdo pritica dos métodos e processos preferidos ilo
professor, possibilitando aos alunos o acompanhamento da aplicag@o e ap de-
vida apreciagio. Além désse aprendizado teérico, cada aluno & gobri ado a
reger classes, durante duas semanas do 2.° ano. g

O ensino normal- do 2.° tipo é ministrado nas Escolas Normais Rurais,
que compreenden]'t dois cursos distintos: um curso fundamental de dois anos,
e o curso normal rural, propriamente dito, em 3 anos, reeul o

S ; gulado pelo art. 6.
do Dec. n.° 9.383, de 23 de fevereiro de 1935. ’ -

A seriagdo do' curso norn"fal rural, obedecendo a uma divisao em parte
geral e parte especial, é a seguinte: .

1.° ano:

Parte geral:

a—

Portugués
Histéria natural (botdnica, zoologia, fisiologia vegetal,
geologia geral, elementos de biologia, mineralogia)

N
I

— Desenho

— Educacao fisica
Antropologia pedagégica
— Psicologia educacional
— Masica

=1 O O b W
|

Parte especial:

— Meteorologia agricola

— Sélos, adubos e corretivos

— Maquinas, operagdes de preparo e cultivo do sélo
— Nocdes de irrigagiio e drenagem

— Processos de multiplicagdo econdmica das plantas
— Sementes, melhoramentos das plantas

Préticas agricolas, silvicultura, arboricultura

== BN B« W) I N JUR

— Protegao a natureza
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2.° ano!

Parte geral:
1 — Portuguds
9 — Botinica
Sistemdlica o fito-geogralia

3 —

4 — Herbirios

5 — Zoologia sistemitica, especialmente, de animais domésticos
6 — Taxidermia ¢ muscologia

7 — Técnica, colheita, preparo e conservacdo do material

g8 — Psicologia

9 — Pedagogia

10 — Didatica

Parte especial:

1 — Pequenas indistrias agricolas (queijos, manteiga, conser-
vas de carne, legumes € frutas)

9 — Nocdes de quimica agricola _ (fermentagdes)

3 — Economia rural, compreendendo organizagdo e explora-

¢do agricolas
4 — Mercados e padronizagao de produgao

5 — Cooperativismo e suas aplicagdes a agricultura

6 — Contabilidade agricola (livros praticos de escrituragao
nas propriedades agricolas)

7 __ Pratica sobre o ensino de melhoramentos das plantas e

protegio da natureza.
3.° ano:
Parte geral:
1 — Pedagogia
2 — Didatica
3 — Higiene.

Parte especial: ,
1 — Entomologia (insetos nocivos, meio de combaté-los, $0°

bretudo, a sativa; insetos tteis: bombyx mori (sericicul
tura), abelhas, meios de aproveité-los)

2 — Tito-patologia: moléstias das principais plantas € me10s
de combaté-las

3 — Zootécnica: ragas, processos de criagio e de alimentagd®

4 — Avicultura

5 — Culturas econdmicas da Baia: tabaco, cacau, algodao,

café, etc., e praticas agricolas que lhes sdo referentes:
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Formado & base dessa organizagiio do ensi - 4
baiano encarregado de satisfazer a !::xigéncin d':rnul:?.llrgl’(lzﬂﬂe? rlljf’oic?}si’lvoﬁm(c]]z
i p ; ¢ L0,
14 de julho de 1925, que procedeu a reférma da instrugiio piblica do Estado
¢ que assim diz: “O ensino piblico primirio tem por objetivo educar fisica
e i“)“’l‘-’c“‘ﬂllllclllc o individuo, tornando-o apto para a vida em s.orciej
dade”™ (**).

X — Estado de Sergipe. — O arl, 2.° do Reg. da Escola Normal (Dec.
n.° 30, de 11 de margo de 1931) prescreve a formagio do professor primario
em 5 anos, 4 dos quais correspondentes ao curso propedéutico ou geral, e
um ao curso técnico ou profissional (3%°). A seriagdao do curso propedéutico
é a seguinte:

1.° ano: 2.° ano:
1 — Portugués 1 — Portugués
2 — Francés 2 — Francés
3 — Matematica 3 — Inglés
4 — Geografia geral : 4 — Matematica
5 — Desenho 5 — Corografia do Brasil e no-
6 — Trabalhos manuais ¢oes de cosmografia
7 — Masica (canto orfednico) 6 — Desenho
8 — Educagao fisica 7 — Mausica
8 — Trabalhos manuais
9 — Educagio fisica
3.° ano: 4.° ano:
1 — Portugués 1 — Portugueés
2 — Inglés 2 — Histéria natural, higiene e
3 — Matematica puericultura
4 — Fisica 3 — Historia geral
5 — Histéria natural 4 — Matematica
6 — Histéria do Brasil 5 — Desenho
7 — Desenho 6 — Trabalhos manuais
8 — Trabalhos manuais 7 — Educagdo fisica
9 — Misica (canto orfednico) 8 — Quimica

10 — Educagao fisica

(299) Boletim citado n.? 14.
(300) Boletim citado n.° 11 de 1941,
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" [ =0

kit olias \| corresponde ao 5. :

() curso téenico ou profissiont | ano, assim OFganizg
rady,

_ Porlugues
Literatura
_ Jiducagiio mora
— DPedagogin:

1 — Psicologia aplicada a educagio -

b — DPedologia
¢ — Metodologia
d — Pratica de ensino

— Musica (canto orfednico)

— Educagio fisica

Histéria natural e Higiene €
Agricultura e economia rural
ica de ensino é feita na escola priméria modélo, para os alunos d,

Escola Normal oficial (padrdo), e nos grupos escolares, para os demais, que
receberdo o certificado respectivo, com as notas de aproveitamento e fregiién-
cia, dos diretores e das professoras das escolas primarias e pré-primarias, a

quem cabe fornecé-lo.
O professorado que sai das Escolas Normais deve levar a escola primiria
a satisfacdo das exigéncias do art. 3.° do Reg. do Ensino Primdrio, que assim
diz: “A escola primaria compete, pela sua organizagéo, ensino e ambiente,
realizar obra proveitosa de educagao, segundo os programas, a aquisicio de
habitos iteis, e o desenvolvimento da inteligéncia através a observagao dos
de criar e forta-

fatos da vida comum; pela educagdo moral com o propoésito
do dever; pela educagdo civica, por meio de

3 Pétria e a Familia; pela educagao fisica e
saiide; pela descoberta das
, conforme o Boletim citado.

—

—

-
ot

|3

| e civica

- s

Puericultura

3 SN L

—_—

o

—_—

A prat

lecer na crian¢a a consciéncia

praticas e exemplos de amor
higiénica, em seus elementos indispensaveis a

vocagGes para a conquista de uma profissdo atil”

) XI — Estado de Alagoas. — Em maio de 1938, houve um
tagdo do ensino. A formagdo do professorado é feita em Escolas
dois tipos.

A Eicola Normal do 1.° tipo compreende um curso secundario fundamer
tal, padrio federal, e a Escola de Educagdo, com caracter profissional, de ut;;l
ano apenas, e com as seguintes disciplinas (art. 18 do Dec. n° 2.298, de 1
de novembro de 1937) :

1 — Psicologia aplicada a educagio e Sociologia

2 — Pedagogia

3 — Diditica e metodologia geral

4 — Higiene e Pedagogia (391)

9 — Educagiio moral e civica

a regulamen-
Normais de

Ja Higien®

(301 i .
- n.-io) coﬁac:-et;o::;preendemos a raziio desta repetigio da Pedagogia a0 lado
preendemos a colocagio da Sociologia ao lado da Psicologia.
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0 2.° tipo corresponde & Fscola Normal Rural, organizada de acordo
com o Dec. n.’ 2.355, de 21 de margo de 1038, compreendendo dois cursos:
am curso fundamental em dois anos, apés o curso primirio; ¢ o curso normal,
propriamente dito, também em dois anos, apés o curso fundamental,

A seriagiio do curso fundamental é a seguinte (art, 5.°)

1.° ano: 2. ano:

1 — Portugucs I — Portugués
2 — Francés 2 — [I'rancés
3 — Geografia (especialmente da 3 — Matemitica

América .

- ) 4 — Geografia do Brasil (espe-
4 — Musica ‘
cialmente de Alagoas)

5 — Desenho

S 5 — Histéria Pétria (especial-
6 — Educagdo fisica mente de Alagoas)

— Fisica e Quimica
Misica (canto orfednico)

— Trabalhos manuais

=T = - I =)
I

— Educagao fisica

A seriagdo do curso normal, de acérdo com o art. 7.% ¢é a seguinte:

1.° ano: 2.° ano:
1 — Portugues 1 — Portugués
2 — Histéria natural (zoologia e 9 — Histéria natural (geologia)
botinica) ' 3 — Agricultura especial
3 — Agricultura geral 4 — Economia rural
4 — Inddstrias rurais 5 — Psicologia educacional
5 — Higiene e profilaxia rural 6 — Pedagogia e Didatica

O candidatos % matricula, munidos do certificado do curso fundamental,
devem se submeter a um exame de admissdo. Todos os exames e provas, nas
escolas equiparadas, sdo feitos em comum com 0S alunos das e-scolas C'Ofl(.‘.lals
mais préximas, de acérdo com o que manda o art. 563 e respectivo paragrafo,
do Dec. citado (3°%).

X1l — Estado de Pernambuco. — Segundo informagdes dadas por Lou-
renco Filho, “em dezembro de 1928, o sistema escolar do Estado de Pernam-

(302) Boletim citado 1n.° 10 de 1940,
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buco recebeu completa reorganizugio, Imr_wchu em ﬂdiﬂl'ﬂ.{ldos principios o
bsistem ns linhas capitais dessa reférma, por seu vy a-
ds que, pouco anles s¢ l.mviﬂ verificado no Eﬂtadgode
Minas Gerais ¢ no Distrito Federal. l.'_)uus lcndﬁncams'n.c]a POd’Cm_scr HSSina]ada:
de modo especial: uma, a de fozer da escola primaria um brgio de poderos
aciio social; outra, a de submeter todo 0 I’I'I-IlJ{l“lO' de ensino a normas técnicas
oderna didatica” (*°%). Dessa férma, “..pro
curava atender d mais apurada formagdo profihssionnl do magistério, com ,
reorganizagio do ensino norl‘nal, dando proe}nincncia, em seus cursos, a8 dise;.
plinas de caracter téenico e as de estudo social. Pela primeira vez, instituia.se,

em curso para a formagio de professores elementares, no pais, uma cadeira
' (301)

gogicos, Ainda su
importincia comparivel

baseadas em principios da m

de sociologia’

Em 1936, “a preparagao do m_aglsterm primario sofreu m'aiores altera.
¢oes, ndo obstante se tivessem respeitado também as linhas gerais da orienta.
cio que lhe fora dada” (**°)

Aqui também & encontrado o ensino normal de dois tipos: um, com base
no curso secundario, proporcionando preparo profissional do professor, con-
forme o art. 2.° do Dec. n.° 293, de 8 de margo de 1939; outro, com hase
em um curso secundério reduzido, de 3 anos, proporcionando o ensino normal
rural, de acérdo com o Dec. n.° 507, de 27 de julho de 1940.

O curso de professores, feito em dois anos, tem a seguinte seriagao:

1.° ano: 2.° ano:
1 — Antropologia pedagégica 1 — Pedagogia
2 — Higiene e Puericultura 2 — DPsicologia da infincia e Psi-
3 — Psicologia geral cologia aplicada ‘a educagdo

4 — Sociologia aplicada a educa- 3 — Metodologia especial

cao : 4 — Desenho e Artes industriais
5 — Metodologia geral 5 — Prética pedagégica
6 — Desenho e Artes industriais 6 — Didatica da Educagio fisica

7 — Trabalhos manuais
8 — Miisica

Dt.zntro d? ensino normal de 2.° tipo, o curso secundario de 3 anos tem
a seguinle seriacao:

(303) Boletim citada n.° 9 de 1940, pdg, 5
(304) Idem, ibidem, pag. 5.6,
(305) 1Id., ibid,, pdg. 6.
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1.” ano:

1 — Porlugués

9 — Irancés

3 — Geografia

4 — Matematica

5 — Histéria da Civili-
Zagio

6 — Musica

7 — Canto orfeodnico

8 — Educagdo fisica

2.° mno:

1 — Portuguds

2 — I'rancés

3 — Inglés

4 — Matemadlica

5 — Corografia do Bra-
sil

6 — Desenho e pintura

7 — Educacao fisica

3.” ano:

I — Portugués

2 — Inglés

3 — Matematica

4 — I'isica

5 — Quimica

6 — Desenho e pintura
7 — Histéria natural

8 — Educacio fisica

Para a matricula, nésse curso, exige-se certificado de curso primario e

exame de admissio.

As disciplinas do curso pedagégico rural, nos 3 anos, estio assim distri-

buidas:

1.° ano:
1 — Psicologia geral e infantil
2 — Metodologia geral e especial
3 — Boténica e Zoologia rurais
4 — Antropologia pedagégica
5 — Higiene e Puericultura

2.° ano:

1 — Pedagogia

2 — Trabalhos domésticos
3 — Artes industriais

4 — Agrologia

5 — Agricultura geral e especial

6 — Horti-jardinocultura e pomi-silvicultura

3. ano:

1 — Metodologia aplicada

2 — Trabalhos domésticos

3 — Artes industriais

4 — Agricultura geral e especial

5 — Sociologia rural e educacional

6 — Contabhilidade
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T — Administragiio
8 — Cooperativas rurais
9 — Apicultura, sericicultura ¢ avicultura

A Horti;jardinocultura ¢ pomi-silvicultura, Contabilidade, Administraqag,
Cooperativas rurais, Apicullura, Sericicultura e Avicultura sdo lecionadas em
apenas um semesire, nas respeclivas sérics.

Ambos os tipos de ensino normal possuem escola de aplicacdo, onde og
alunos-mestres fazem a sua pratica de ensino, visando poder satisfazer, futura.
mente, as finalidades da escola primaria, que estao assim consubstanciadas nog
arts. 97 e 106 do Ato n.° 1.239, de 27 de dezembro de 1928: “A escola pri-
maria deve ser alguma coisa mais do que um estabelecimento em que se apren.
de a ler, escrever e contar. Deve ministrar, pela observagao e pela experiéncia,
um conhecimento exato da vida corrente, de modo que seja possivel preparar
o individuo para tornar-se elemento ativo na sociedade, despertando nele o
amor ao trabalho e o desejo de preparar-se para uma profissdo”.

XIII — Estado da Paraiba. — A organizagao apresenta dois tipos de Es-
colas Normais, tal como acontece em diversos Estados: o 1.° tipo corresponde a
escola de professores, cujo curso técnico é feito a base do curso secundério, de
acordo com o art. 2.° da Lei n.° 16, de 13 de dezembro de 1935; o 2.° tipo
corresponde a Escola Normal Rural, em nivel bem inferior ao outro. Nao nos
foi possivel obter mais informagdes, o que alids parece desnecessario, para o
nosso desiderato (3°9).

Ao professorado paraibano cabe “promover a educac@o moral, fisica e
intelectual das criancas de ambos os sexos”, conforme o art. 1.° do Reg. Geral
da Instrugéio Piblica, Dec. n.” 837, de 21 de dezembro de 1917.

XIV — Estado do Rio Grande do Norte. — Segundo informagoes dadas
pelo prof. Lourenco Filho, “o ensino normal, modificado em seus planos em
1938, prevé a formagdo dos professores primarios em sete anos de estudos,
sendo cinco de preparagdo propedéutica, segundo o padrdo federal de ensino
secundério, e dois, destinados a preparacao técnico-pedagogica. Nao é admi-
tido o ensino normal equiparado” (3°7). Disso se tira que a formagdo do pro-
fessorado primario é feita, exclusivamente, na Escola Normal do Estado, se-
diada na Capital, a partir da revogacdo das equiparagoes concedidas a estabe-
lecimentos particulares de ensino normal, pelo art. 2.° do Dec. n.° 411, de 17
de janeiro de 1938.

O curso de professores tem anexos um grupo escolar modélo e escolas
insuladas, para a pratica de ensino.

Segundo o art, 5.° do Dec, citado, a seriagao do curso tét::nlico-profiss.icmﬂl
é a seguinte:

(306) Boletim citado n° 8 de 1940,
(307) Boletim citado n,° 7 de 1940, pdg. 9.



(A} .
1." ano: 2" ano:

[—

Antropologia pedagdgica

i ;

2 — DPsicologia geral o infanti] '] _ ll‘h'gm"e ¥ P”":”""“‘fm
sicologi 9 — Paicologia aplicada 4 educa-

3 — Sociologia cilo

4 — Metodologia geral 3 — Pedagogia

5 — Desenho e artes industrinis 4 — Mclodo]ogin especial

6 — Trabalhos manuais 5 — Desenho ¢ artes industriais

I

Educagiio fisica

e — Economia doméstica
8 — Musica

— Educagio fisica
— Misica

Q0 a

Cumpre salientar que a prética de ensino & obrigatéria para o curso todo.

XV — Estado do Ceard. — Igualmente,

apresenta uma organizacdo do ensino normal com dojs tipos de escola: o 1.°
tipo, & base do curso secundario, tem as seguintes disciplinas, em dois anos
de curso, de acdrdo com o que preceituam o Dec. n.° 1.459, de 22 de janeiro
de 1935, e Dec. n.° 292, de 8 de janeiro de 1937:

o Ceara, como outros Estados,

— Biologia geral, anatomia e fisiologia humanas
— Psicologia

— Pedagogia e Sociologia educacional

— Técnica do ensino

LA I~ VU ]

— Higiene geral, higiene escolar e puericultura.

O ensino do 2.° tipo corresponde is Escolas Normais Rurais, em 3 anos
de duragdo, apés a conclusdo do curso priméario complementar. De acérdo
com o art. 1.° do Dec. n.° 1.269, de 17 de maio de 1934, as Escolas Normais
Rurais tém as seguintes finalidades:

“a) — preparar professores para o ensino primério das zonas rurais do
Estado, de maneira a torna.los aptos a orientar, racionalmente,
as novas geragdes, nas fainas agricolas, dando-lhes a conhecer os
meios de defesa da saide e de incentivo ao progresso, no campo;

b) — contribuir, pelo preparo conveniente do professor, para que a
escola primaria rural se torne um centro de iniciagdo econdomica
e profissional, com acentuada influéncia civilizadora, sdbre toda
a comunidade do lugar, onde estiver;

c) — dar, pelo professor que preparar, consciéncia agricola e sanitaria
as populacdes rurais, além de exala compreensiao do valor da
previdéncia e da economia como condigiio de felicidade, indivi-
dual e coletiva;
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d) — despertar nos futuros plantadores © crindores e, ainda, nos atuais,
a consciéncia do valor de sua classe que organizada e liberta de
toda influéncia Jdominadora estranha, deve colaborar, ao lado das

\ . ]
demais classes, no engrandecimento do pais”.

Com essas finalidades, a Escola Normal Rural ministra o ensino das

seguintes disciplinas, nas 3 sérics do curso:

1.° ano:

1 — Lingua verndcula

92 — Matematica

3 — Nogdes de fisiografia geral e especial do Brasil
4 — Histéria do Brasil

5 — Antropogeografia

6 — Desenho e Trabalhos manuais

7 — Miisica e cultura fisica

2.° ano:
1 — Lingua verndcula
2 — Matematica
3 — Fisiografia do Brasil
4 — Antropogeografia
5 — Ciéncias fisicas e naturais
6 — Misica e cultura fisica
7 — Desenho e trabalhos manuais
3.° ano:
1 — Educacgdo sanitdria
9 — Psicologia educacional e metodologia
3 — Agricultura e indistrias rurais
4 — Educagio econdmica
5 — Desenho e trabalhos manuais
6 — Misica e cultura fisica

Uma vez por semana, o8 a o - " . . .
cional (39%). p , 08 alunos do 3.° ano silo obrigados & pratica profis-

(308) Boletim citado n.” 6 de 1940.
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——

:Y\F] — h‘s!m!.n do ‘I',‘mli‘ = A formaggio do professorado primério & feita
em Lsc"nl‘a'\s Normais, €ujos cursos tlnrnm..'? anos, dos quais 3 de preparatérios
e 2 ];mhss_lnlmm. f\] 159(*011; Normal oficial posste ainda anexa uma escola
de adaptagio, que, de acordo com o art, 124 ¢ . C o
n." 1.438, de 31 de janciro de 1933, funciona conzoc:!:ﬁ%:[c?z:ll:lﬂz (Ir: zgl’:rni‘;:ltg:i%
para todos os candidatos. Ussa escola ministra um curso complementar 35 dois
anos, visando, ao lado da ampliagio e metodizagiio dos conhecimentos funda-
mentais ja adquiridos na escola primaria, dirigir ¢ firmar as vocagoes, no
sentido de serem ou niio aproveitados os alunos para a matricula. Em ’suas
relages tdo intimas com a Escola Normal, é superintendida pelo professor
de Diddtica do estabelecimento. Além do certificado dessa escola de adaptacio,
para matricula no curso da Escola Normal oficial, os candidatos devem se
submeter a uma prova de capacidade mental (“tests”).

Os cinco anos do curso normal estdo assim organizados:

1.° ano:
1 — Portugués
2 — Francés
3 — Geografia (introdugdo geral)
4 — Matematica (introdugdo geral)

5 — Musica
6 — Desenho
7 — Trabalhos manuais
'8 — Educagio fisica
2.° ano:
1 — Portugueés
2 — Francés
3 — Inglés :
4 — Geografia e cartografia (estudo das regides)
5 — Histéria da Civilizagdo (antiguidade oriental e classica)
.6 — Matematica (especialmente aritmética)
7 — Histéria natural (estudo geral)
8 — Miisica
9 — Desenho
10 — Trabalhos manuais
11 — Educagio fisica
.,
3.° ano:

1 — Portugués
2 — Inglés
3 — Geografia do Brasil e cartografia
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4 — Matematica (flgebra e geomelria)

5 —- Historia da Civilizagio (idade média, histéria moderna e contem.
pordnea)

6 — Fisica

= — Histéria natural (estudo especial)

8 — Biologin ¢ Higiene (nogoes gerais)

9 — Desenho

10 — Trabalhos manuais e cconomia doméstica

11 — Educaciio fisica

12 — Misica

4.° ano:

— Portugués (estilistica e histéria da literatura brasileira)
— Psicologia educacional

— Higiene escolar e nogoes de puericultura

4 — Quimica

5 — Metodologia geral

6 — Didatica

7 — Misica (canto coral)

8 — Educacdo fisica

0 — Histéria da Civilizagdo (especialmente do Brasil)

[JUR R

5.° ano:
1 — Histéria da Civilizagdo (especialmente do Piaui)
2 — Nogdes de Agricultura
3 — Psicologia educacional
4 — Metodologia especial e educagdo moral e civica
5 — Histéria da educagéo

6 — Desenho pedagégico
7 — Educagio fisica

8 — Didatica

9 — Mausica

A pratica profissional, objeto dos dois anos do curso, consta de regéncia
de classe, aulas-modélo, preparagiio e critica de planos de aula, trabalhos de
administracdo escolar, correspondéncia e escrituragdio, organizagdo de “tests”
psicolégicos e pedagogicos, excursdes para organizagdo de museus, conforme
preceitua o art. 446 do Regulamento.

. Com uma organizagdo nésses moldes, as Escolas Normais pretendem habi-
litar pessoal que atenda as finalidades da escola priméria, enfeixadas nos arts.
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04 ¢ 197 do Regulamento: “A escola piblica primdria, em l, cri

mantida pelo Estado, é o centro de integragio da criunr:ﬂ na gf.:r]n, cr'mda ¢
modo a facultardhe, com a instrugiio bisica ¢ com a |r:‘dur:m~"wu1 Socfﬂ]’ %
desenvolvimento moral, mental e [isico, necessirio a torna-la .:.tu?,, ? U"'f?rme
escolar, elemento ativo na sociedade. Sem quebra de sua n’ccg; i Cllrl:lculo
fundamental a escola primdria respeitard tanto quanto pnss‘ive?m'a ?]Fldade
ciacdes locais, amoldando-as as singularidades das regies a fu’ as 'lferen.
Jiante inteligente orientagiio das suas atividades. O Estado cria’njosemr, nr:]e-
o administrando a escola piblica, visard uma compensagio ﬁnica’- mantendo
cficientemente os que, passado o curriculo escolar, devam panicip;rP(;ZPa-rgr
cocial, com uma fungdo qualquer, contanto que econdmicamente pm:{;ﬁa:

va” (3%).

XVII — Estado do Maranhdo. — A formagdo do professor é feita em
uma escola de professores primarios, dentro de um Instituto de Educagao, ou
2

em Escolas Normais aquela equiparadas, em curso de dois anos, apés o curso

secundario.
A seriacdo das disciplinas na escola de professores primarios é a seguinte:

1.° ano:
1 — Biologia educacional
Fisiologia humana e Antropometria escolar
Agricultura e trabalhos rurais
— Psicologia infantil
— Pedagogia educacional
Matérias e pratica de ensino primirio
— Trabalhos manuais
Desenho e artes industriais
Misica e canto orfednico
Educacio fisica, recreacio e jOgos.

l

1

2.° ano:

Estatistica escolar e “tests”
Psicologia educacional

Biologia educacional (higiene esc
Filosofia da educagiio com

olar)

— Histéria e parada
— Sociologia educacional
— Administragio e legisla
— Matérias e prética do ensi

¢io do ensino primério
no primdrio

S T = N5, BN O R e

(309) Boletim citado n.° 5 de 1940,
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LI 1 I . row
paro do professor (It!ﬂlilllltlt'p. i “escola primiria, ‘:comllnidad
ara” que “lern (inalidade nitidamente socializadora, levan(, ;
in ' vl A

min e Létodos © programas nela ||l1|m|r|us], a integrar-se no mej, e;

' : , g ) M ( (4] &
il possn vir a 8¢t umiclt,monlrr.ﬂtl ‘uprngrt_:;so. A escola py
- g ¢ : .
co, nberta a todis as criancas residentes no Estado,

] 1o
yem de haveres” (1),

Pete o Pre
em
criangits
que Vives © no qual pos
de tipo umi

maria sera
com digtingao de classes, 1

VI — pstado do Pard. — ch!ll'(]ﬂ - art. 1" dOhDec._n." 1.862, de 13
de janeiro de 1036, “a Lscola ]t]ormul flo'[’ﬂl{l:]: um csctli}deleclmento d? ensing
secunddrio Jestinado @ formagio prolissiona : 08 K&l.n lidatos a0 magistério”,
cervindo de padrio s cscolas @ el_ﬂ C‘l‘“I(;afa as. 11“}5“3 dois cursos: o de
preparatorios em 3 anos, € 0 especial em t:lls 8(1111055 a e’ml tz] possuir um curso
de adaptagdio anexo, de um ano, corresponcen o ao nivel do dltimo ano pri.

mario.

O curso preparatério tem a seguinte seriagao:

1.° ano: 2.° ano: 37 anes

1 — Portugués 1 — Portugués 1 — Portugués

9 — Aritmética 9 — Aritmética 2 — Aritmética

3 — Frances 3 — Frances 3 — Frances

4 — Geografia 4 — Geografia 4, — Geografia

5 — Desenho 5 — Desenho 5 — Desenho

6 — Ciéncias fisicas e 66— Ciéncias fisicas e 6— Histéria natural (bo-
naturais naturais tanica)

: 7— Iflstrugﬁo moral e 7 — Histéria universal

civica

A seriacdo do curso especial € a seguinte:

1.° ano: 2.° ano:
1 — Portugues 1 — Geometria
g — A’lg‘ebra 2 — Quimica
— Fl%lca . 3 — Literatura
4 — Psicologia pedagogica 4 — Didética e Histéria da Peda-
5 — Literatura gogia
6 — Hiratéria natural (zoologia) 5 — Higiene
7 ~ Hl'gu’ane 6 — Histéria do Brasil
8 — Histéria universal
9 — Historia do Brasil

(310) Boletim citado n.° 4 de 1940
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Os alunos do curso espeeinl sijo obrigados

E . s 10 INenos uma vez por semana
aos exercicios de aulas praticas, p ’

Além désse tipo de escola de professores, existe ainda, de acordo com o
. 4 r =19 N
Dec. n.* 520, de 206 de outubro de 1931, uma Escol ;
scole
YT acio de proflessore ! . ’ t Normal Rural, destinada
a preparags ] ssorcs para as cscolas de 1.° entrincia, sdmente. ou
- % . Sl ’ 9

entdo para professores auxiliares. A matricula ¢ feita i vista do certiticado de
curso primdrio, para um curso de 3 anos e com a seguinte seriagio:

1.° ano: 2.° ano: 3% ano:
1 — Lingua nacional 1 — Lingua nacional 1 — Lingua nacional
2 — Geografia 2 — Geografia do Bra- 2 — Geografia
3 — Matemaitica sil : 3 — Matemética
4. — Histéria do Brasil 3 — Matematica 4 — Histéria natural
5 — Higiene 4 — Histéria natural 5 — Instrucdo moral e
6 — Histéria natural 5 — Instrucdo moral civica
7 — Caligrafia e civica 6 — Corografia e Histo-
8 — Desenho 6 — Higiene ria
0 — Trabalhos manuais 7 — Pedagogia 7 — Higiene
10 — Jardinagem e no- 8 — Caligrafia 8 — Caligrafia
coes de Agricul- 9 — Desenho 9 — Desenho
tura 10 — Trabalhos manuais 10 — Pedagogia

11 — Horticultura

Atendendo-se ao que preceitiia o art. 114 do Dec. n.° 1.862, “nenhum
estabelecimento podera manter concomitantemente o curso normal rural e o
previsto no regulamento. Desaparecerd, independentemente de qualquer outra
determinacdo, o curso normal rural no estabelecimento que alcangar equipa-

racio i Escola Normal do Para”™ (3!1).

XIX — Estado do Espirito Santo, Distrito Federal e Territorios. — Nio
nos foi possivel conseguir dados informativos sobre a organizacao do ensino
normal, néste Estado, ao tempo do levantamento processado pelo ‘Ins‘tltuto
Nacional de Estudos Pedagégicos, o mesmo acontecendo com referéncia ao
Distrito Federal e Territorios. Entretanto, para o objetivo do presente trabalho,
é ja mais que suficiente a resenha informativa que apresentamos, a que 39
acrescentara ainda as informacdes relativas ao ensino normal no Estado de

Siao Paulo.

XX — Estado de Sdo Paulo, — Verdadeiramente, ﬂSS?mbmSO tem f:ldo 0
desenvolyimento do ensino piblico em Sao Paulo, a partir de 1890 até esta
data, pondo os responsaveis em polvorosa, as vezes, quando. s trata da.reio-
lugdo dos problemas suscitados, Isso acarretou varias modificagGes, orienta-

——

(311) Boletim citado n.° 3 de 1940,
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Jas todas para a mais completa seguranga ‘t.lo planejamento e execugio, emhor,
nem sempre bem ancedidas, Dessa forma, desde a primeira mais larga expan.
<io da réde escolar, em 1894", como inférma Lourengo Filho, procurava.g
prover, “‘por tentativas sucessivas, n.m’cl}mr preparagiio do professorado e z
formagio de uma carrcira do magislerio. .. As grandes linhas da lei gg
de 8 de setembro de 1892, regulamentada algum tempo depois, foram desen,
volvidas na lei n.” 169, de 7 de agosto de 1893, que cuidou da expansio do
ensino primario ¢ fixou as do ensino normal; e, enfim, coordenadas numj,
«sonsolidacdo geral das leis de ensino’’, que, por largo prazo, orientou o desen.
volvimento cscolar paulista. Neste documento, a que se pode atribuir o valor
de verdadeiro “codigo brasileiro de educagdo primaria e normal”, encontra.
ram muitos Estados a fonte de inspiracdo para as suas reformas escolares,
Registra-se desde ai também, o movimento de missdes de professores paulistas
a outras unidades federadas como Santa Catarina, Mato Grosso, Parana, Espi.
rito Santo, Sergipe, Alagoas, Ceard, Pernambuco, Piaui, Goiaz e Distrito Fe-
deral, o que por igual explica a influéncia do sistema escolar de Sdao Paulo
sobre os demais da Federagdo” (*'%).

fsse “codigo de educagdo” foi a Consolidagio das leis promulgada e
mandada executar pelo Dec. n.’ 2.925, de 16 de abril de 1912, de que seria
interessante colher informagdes a respeito do ensino normal. De fato, por
ai se péde verificar que\*as escolas normaes do Estado de Sdo Paulo sao esta-
belecimentos de ensino profissional destinadas a dar aos candidatos & carreira
do magisterio, a educacdo inlgugctual, moral e pratica necessaria ao bom de-
sempenho dos deveres de professor” (11?). Para desempenhar essa missao, “as
escolas normaes sdo de curso secundario ou primario” (31%).

«“Q curso das escolas normaes secundarias ¢ de 4 annos € facultado a
alumnos de ambos os sexos, separadamente. As materias de ensino serao
distribuidas pelos 4 annos como em seguida se menciona:

1.° anno: 2.° anno:
1 — Portuguez e Latim 1 — Portuguez e Latim
2 — Francez 2 — Francez
3 — Arithmetica e Algebra 3 — Geometria e Trigonometria
4 — Calligraphia e Desenho 4 — Geographia (geral do Bra-
5 — Trabalhos manuaes zil) e Astronomia

(312) Boletim citado n.° 19 de 1942, Introdugdo.

(313) Art, 336 da Consolidagdo das leis de ensino de 1012, enfeixando 03 art. 23
da Lei mo 88 de 8 de setembro de 1892; art, 2.° da Lei n.® 1311 de 2 de janeir :
art. 26 do Dec., n.° 218 de 27 de novembro de 1893; art, 1.° do Dec. n.° 397 de 9 de o
tubro de 18?6, conforme Consolidagio das Leis, decretos e decisoes referentes 80 S -
ll’gi;marsmls B,Ell Escolas Normaes do Estado de Sao Paulo, pig. 117, Typ. do Diario Officieh

, S. Paulo,

(314) Deec. cit,, art, cit, § unico, pdg. 117, op, cit,

— 122 —



6 — Gymnastica ¢ exercicios mi. 5 — Calligraphia ¢ Desenho

litares (M9) 6 — 'Trabalhos manuaes
7 — Musica
3‘“ anno: (l'lo anno:

1 — Portuguez e Latim 1 — Portuguez (historia da lin-
2 — Inglez gua)
3 — Mechanica, Physica e Chi- 2 — Inglez

mica ) . 3 — Pedagogia e Educacéo civica
4 — Escrituragdo mercantil (31°) 4 — Historia natural, Anatomia,
5 — Calligraphia e Desenho Physiologia e nogées de Hi-
6 — Trabalhos manuaes giene ,
7 — Musica 5 — Historia da Civilizacdo e do
8 — Exercicios de ensino na es- Brazil

cola modelo 6 — Exercicios de ensino” (317)

Para a matricula no 1.° ano do curso, era exigido o certificado de exame
de suficiéncia, como prescrevia o art. 356, § 1.°, letra a, do Dec. citado (318).

“0 ensino normal primario é facultado a ambos os sexos, separadamente,
em um curso de 4 annos assim discriminados (31?) ;

1.° anno: 2.° anno:
1.° grupo: 1.° grupo:
1 — Portuguez 1 — Portuguez
2 — Francez 2 — Francez
3 — Arithmetica 3 — Arithmetica
4 — Geographia geral 4 — Algebra

5 — Geometria plana com appli-
cacdo as medidas
6 — Geographia do Brazil
7 — Pedagogia
e e ———

(315) Naio atinamos com a razio da existéncia de “exercicios militares™ no curri-
culo das Escolas Normais, nésse periodo. Possivelmente, foi uma tentativa semelhante & da
instrugdo pré-militar, em nossos cursos secunddrios, de instituigdo do Estado Novo, e ja
abandonada,

(316) Matéria de existéncia initil no curriculo da Escola Normal, como podera
Constatar quem se der ao trabalho de investigar o dmbito de agéo c!as.escolas primadrias,

possivel que a Escola Nova encontre justificativa para a sua existéncia...

(317) Dec. cit., art. 352, op. cit,, pag. 122, Este artigo encerra as disposigées do art,
2% do dec. n.° 1.252 de 17 de novembro de 1904 e do art. 1.° da Lei n° 1.308 de de-
zembro de 1911,

(318) Op. cit., pég. 124. .
14 (319) Op. cit,, pag. 155, art, 475 do Dec. cit, Este artigo é o art. 4° da Lei n.°

11 eit,
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2% grupo:

1 — Musica 1 — Musica

' o 9 — ['rabalhos manuaes
9 — Trabalhos manuaes C o

, " , a _ (ymnastic

3 — Gymmaglica 3 ¥

4 — Desenho 4 — Desenho

2.0 grupos

o .
3.° annot 4.0 anno:

1.° grupo: 1.0 grupo:

1 — Portuguez

2 — Francez 92 — Fr'ance.z g

3 — Geometria no €spago 3 — HTstor?a o Brazi '

4 — Historia da Civilizagdo 4 — Historia nat'ural com flpph-
cagio a Agricultura e & Zoo-

1 — Portuguez

5’ — Nogoes d-e Physica e Chimica eahsiit
6 — Pedagogia 5 — Pedagogia e Educagao civica
2.° grupo: 2.7 grupe:

1 — Musica

1 — Musica
9 — Trabalhos manuaes (sexo

9 — Trabalhos manuaes

3 — Gymnastica masculino)
4 — Desenho 3 — Economia domestica (sexo
feminino)

4 — Gymnastica
5 — Desenho”.

A matricula néste curso era feita também mediante a apresentagdo do
certificado do exame de suficiéncia, segundo o art. 479, letra a, da Consolida-
cio (320).

Essa estruturagao estabelecida pela Consolidagdo de 1912 permaneceu
sem alteragdes profundas, até que a Lei n° 1.780, de 8 de dezembro de 1920,
regulamentada em 31 de maio do ano seguinte, pelo Deec. n 3.456, trouxe
diversas inovagdes importantes, das quais cumpre ressaltar a unificagio do
ensino normal (**1).

Em 2f1- de setembro de 1925, com a promulgagdo da Lei n.° 2.095, o ensino
n?rmal foi I:emodglado, passando a ter 5 anos de duraciio. Essa elevagio de
nivel do ensino foi truncada, logo a seguir, quando o curso foi reduzido para
o e

(320) Op. cit,, pig. 157,

- o{sgl}ﬂ Al C%rinsoliditggo dag leis de 1912 previa o funcionamento de um curs.o superior,
normal, Esslgolii d:"{];ZO iistsi:ll?iu P1m]]0'Fpam a formagio do professorado secunddrio ¢
a funcionar, . uma Faculdade de Educagdo, que, parece, ndo chegol
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3 anos apenas. Em fins de 1930, voliou o eurso normal ao regime de 4 anos
encerrando, l‘ml]l essq Imm]ifiungﬁn, todo um ciclo, (que, np(,:tnr cd;,: l;ll'nq e
aixos, tantas glovias deu ao aistér Sito P A : : s
::m\'n. com i tmlsmn!o prncl::'l:llb(li‘::(::;::v:l'::ﬁ:":iJ ::I\Ir?[. (N(:]Ir: clm!-n [’:0' l}pm;l-
professorado. Parcce que aqui comeca, realmente, uma ’fnulr de r([l]oc;}ni;{lnr;f;;nt]g
tudo fazia crer numa ascengio, Infelizmente, | im 3l ; i
a nortear toda a atividade formativa do Jnr,:sllrr:r-t:zlsl;rl(zilc ;::lr:c:(iu::-rw:rdm]:]"m,
marcha de um movimento esperangoso, ao qual fﬂ]lou,profundc:;u cr?(‘!rsntoifia
cagio com a verdade, traduzindo-se, com o lempo, em simples ex'tericriza 5e9:
de mal digeridas técnicas e em arremetidas vigorosas de ym liberalismo qsui-
cida. Os frutos nio corresponderam as esperancas encerradas numa estrutu-
ragdo de nivel tdo elevado, como pretendia ser a introduzida pelo Dec. n.°
5.884, de 21 de abril de 1933 (Reférma Fernando de Azevedo) quantio '0
ensino normal foi articulado com o ensino secundario (padrﬁo,federal) e
passou a ter 7 anos de duragio o preparo do professor primério. Por ésse
decreto, que reproduziu os preceitos do Dec. n.° 0.846, de 21 de fevereiro de
1933, a formagdo do professor primario passou a ser feita em dois tipos de
escola: no Instituto de Educacio, atravez de sua Escola de professores, e nos
cursos de formagido profissional do professor. Algumas informagées a respeito
de cada uma dessas escolas sdo oportunas.

Segundo o Cédigo de Educagio de 1933, “a Escola de professores tem
por fim formar profissionais do ensino primario e secundario e fornecer cursos
de aperfeicoamento cultural e profissional para o professorado, mantendo para
isso, os centros de investigagdo que se tornarem necessarios” (322),

Os artigos seguintes dos citados decretos prevém a distribuicio do ensino
em cinco secgdes, compreendendo cada uma o seguinte:

1.2 secgdo:

Educacao:

1 — Histéria da educagdo. 2 — Educago comparada.
3 — Principios de educagd@o. 4 — Filosofia da educagao.

2. secgdo:

Biologia aplicada a educagao:
1 — TFisiologia e Higiene da infincia e da adolescéncia.
2 — Estudo do desenvolvimento [isico durante a idade escolar.
3 — Higiene escolar. 4 — Estatisticas vitais.

s i

o 5884, citados, publicados no
(322 . 3.° do Dec. n.° 5.816; art, 601 do Dec. n. . ol ;
Jornal da) Es?;cl]o de ‘2% d:cfei'creiru de 1933 e 22 de abril de 1933, respectivamente.
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3. secgitod

Psicologia educacional:
1 — Psicologia da creanga © do adolescente. 2 — Psicologia

. - LW " . , s . -
aplicada & educagiio. 3 — Tests” ¢ escalas. 4 — Orientagdo

profissional,

Sociologia educacional:

1 — Sociologia educacional. 2 — Problemas sociais contem-

porincos. 3 — Investigagbes sociais em nosso melo.

5.* secgao:

Pratica de ensino:

1.% sub-secgdo: Pratica de ensino
2.% sub-secgiio: Matérias de ensino.

“QO curso de formacdo profissional do professor destina-se a preparagio
de professores primarios, e seu programa distribue-se pelas seguintes sec-

goes” (32%):
1.2 secgdo:
Educagao:
1 — Psicologia. 2 — Pedagogia. 3 — Pratica de ensino.
4 — Histoéria da educagao.

2.% secgdo:
Biologia aplicada a educagdo:
1 — Fisiologia e Higiene da creanga. 2 — Estudo do cres-
cimento da creanga. 3 — Higiene da escola.
3.? secgdo:
Sociologia:

1 — Fundamentos da Sociologia. 2 — Sociologia educacio-
nal. 3 — InvestigagGes sociais em nosso meio.

(323) Art, 135 e 754 dos Dec. cit., respectivamente,
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4.0 secgiiod
Disciplinas auxiliares:

] — Desenho. 2 — Miisica. 3 — Artes industriais e do-

meésticas.

m disso, manda ainda o decreto citado, pelo seu artigo 758, que “

r4 intensivo no curso de formagao profissional, além &ag :ul .
teoricas, deverd constar de aulas praticas de laboratorio ou de investiga aas
Je seminario (circulos de debate) e excursées, com o fim de estim?:];;rcs
Jesenvolver a iniciativa individual dos alunos, o espirito e o gosto de obse:

vagdo pessoal € 0 habito de reflexdo”.

No que respeita a matricula, o decreto citado estabelecia verdadeira dis-
tincio entre 0s diplomados pelo curso secundario da prépria Escola Normal
oficial e os demais, exigindo, déstes dltimos, um exame vestibular (324). Este
exame vestibular passou a ser exigido também dos candidatos as Escolas Nor-

mais equiparadas, sem excegao (325),

Ale

ensino, que sC

Poucas modificagdes foram feitas, nos anos que se seguiram, até 22 d&e

junho de 1938, quando, por Dec. n.” 9.256, foi organizada a Escola Normal

Modélo, logo a seguir denominada Escola “Caetano de Campos”, ministrando
os seguintes cursos: normal, secundério, primario e pré-primario (3%%).

O curso normal dessa escola tinha a seguinte seriagio, de acdérdo com
o art. 2.° letra a, do Dec. n.° 9.256:

1.° ano: 2.° ano:

1 — Pedagogia 1 — Pedagogia

2 — Psicologia 2 — Psicologia educacional

3 — Biologia 3 — Biologia educacional

4 — Metodologia do ensino pri- 4 — Sociologia educacional
mario 5 — Metodologia do ensino pri-

5 — Portugués mirio

6 — Desenho pedagégico 6 — Metodologia do ensino pré-

7 — Misica e canto orfednico primrio

(324) § tnico do art. 780, do Dec. cit.
(325 i falam os art. :
£l Us sk S ke e q“a]?rnncéa, Inglés, Matematica,

endiam as seguint trine: Por 4

1 guintes matérias: Portugucs, : e
logia Humanas e um “test” de intelig do com instrugdes esSpec
pelo Dep. de Educagdo e sob sua fisca

(326) Dec. n.° 10,776, de 12 de dezem

780 e 785 do Dec. cit,, compre-
Anatomia e Fisio-
&ncia, de acor jais baixadas
lizagiio direta.
bro de 1939.
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8 — Arles industrinis 7 — Portugués
9 — Educagio [isica } — Desenho pedagogico
0 — Musica ¢ canto orfednico
10 — Educagio fisica
11 — Arles industrinis e domésti-
cas.

3." ana:

1 — Pedagogia ¢ Histéria da educagio

2 — Psicologia

3 — Biologia educacional

4 — Sociologia educacional

5 — Metodologia do ensino primario

6 — Metodologia do ensino pré-primario
7 — Portugués e literatura

8 — Desenho pedagégico

9 — Musica e canto orfednico

10 — Artes industriais

11 — Educagdo fisica.

O outro tipo de escola compreendia o curso de formagao do professor,
ministrado em Escolas Normais oficiais e equiparadas, como o anterior, apos
o curso secundario. Esse curso de dois anos, compreendia as seguintes maté-

rias, assim distribuidas:
1.* seccdo:
Educagio:
1 — Psicologia. 2 — Pedagogia. 3 — Pratica de ensino.
4 — Histéria da educacio (2.° ano).
2.* seccdo:
Biologia aplicada a educagio:

1 — Fisiologia e Higiene da creanga. 2 — Estudo do cres-
cimento da creanca. 3 — Higiene da escola.

(327) Art. 276 do Dec. n.° 5.884 de 21 de abril de 1933 ¢ art. 2° do Dec. n.°
6.304 de 22 de fevereiro de 1934,
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3.0 secgdo:
Sociologia:

‘
1 — Fundamentos da Sociologia, 2 — Sociologia educacio-
) [ - N i

nal. 3 — Investigagdes socinis em nosso meio,

4." seegiio:

. ‘1 — Masica. 2 — Desenho. 3 — Artes industriais e do-
mesticas.

Com as modificagoes havidas no curso secundiri a
atravez da Lei Orgénica, em 1942, e que servia de prop:déi:icga;];a:uri‘i)dir;:j
mal, foi preciso suprir a deficiéncia do 1.° ciclo secundério de 4, anos, com a
instituicdo do curso pré-normal, de um ano, mantendo assim a formagao do
professor em nivel de 7 anos de estudos (328),

O curso pré-normal tem ainda hoje as seguintes matérias:

1 — Portugués

2 — Histéria da Civilizacdo Brasileira

3 — Matematica e Nocdes de Estatistica

4. — Ciéncias Fisicas e Naturais

5 — Anatomia e Fisiologia Humanas e Nogées de Higiene
6 — Miisica e canto orfednico

7 — Desenho

8 — Trabalhos manuais

9 — Educacéo fisica (329).

Atualmente, o curso de formacgao profissional do professor compreende
as seguintes matérias, distribuidas pelas 4 secgGes:

1.* seccgao:

Educagéo:
1 — Psicologia. 2 — Pedagogia.
¢do (2.° ano). 4 — Pratica de ensino.

3 —- Histéria da Educa-

2.* secgdo:
Biologia:
1 — Biologia educacional e crescimento da creanca. 2 — Hi-

giene e educacio sanitiria.

(328) Dec. n.° 14.002 de 25 de maio de 1944.
(329) Art, 482 do Dec. n.° 17.698 de 26 de novembro de 1947, e art. 90 do Dec.

n.° 19,525-A de 27 de junho de 1950.
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com o art. 606, da Consolidagdo

. s 50('1;511:

Sociologia:

1 — Fundamentos da Sociologia, 2 — Sociologia educacio.

nal.

4.* secgdos
Artes:

1 — Musica.
triais ¢ domésticas (830),

3 — Investigagdes gocinis em nosso melo.

9 — Desenho pedagodgico. 3 — Artes indus-

Quanto ao curso Normal do Instituto *“Caetano de Campos, de acérdo

das leis do ensino, tem a seguinte seria-

cdo (¥1):

sitivos legais que a constitniram
n° 7318, de

Comissiio que

1.° ano: 2.° ano:
1 — Portugues 1 — Portugués — Literatura di-
9 — Histéria da Civilizagdo Bra- datica
sileira 2 — Psicologia geral

3 — Matematica
4 — Fisica e Quimica
5 — Anatomia e Fisiologia Hu-

3.° ano:

manas
6 — Historia da educagao
7 — Desenho
8 — Artes aplicadas
9 — Miisica e canto orfednico
10 — Educagao fisica, recreagao e
jogos
1 — Portugués — Literatura infantil

2 — Psicologia educacional
3 — Sociologia educacional

3 — Sociologia geral

4 — Pedagogia

5 — Metodologia e Pratica do en-
sino primario

6 — Higiene e educagdo sanitaria

7 — Desenho pedagogico

8 — Mausica e canto orfednico

9 — Educacgio fisica, recreagao e
jogos

4 — Pedagogia e T'ilosofia da educagio

5 — Histéria da educagdo
6 — Higiene e puericultura

(330)  Art. 3.% ¢ §§ do Dec. cit. Esta secgfio ndo tinha denominagdo, pois os dispo-

(art. 2° do Dec, n° 6304, de 22-2-34, e art, 7.0 do Dec.

9-7-35), ndio trataram d@sse particular, O nome atual é de iniciativa
elaborou a Consolidagiio citada.

da

(331) Dec. n.° 17,698 de 26 de novembro de 1947,
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7 — Metodologia e Préitica do ensino primdrio B e
8 — Desenho pedagogico

0 — Artes aplicadas
10 — Musica e canto orfednico
11 — Edueagio fisica, recreagiio e jogos,

' Para o ingresso, c_cxlg.uln um exame vestibular, qualquer que seja o
nimero de candidatos inscritos ("), desfazendo-se assim aquela distincio
consagrada pelo § tnico do arl. 780, do Dee. n.° 5.884. : ‘

Pelo que se pode ver, embora um pouco mais elevado o nivel do curso
ministrado no Instituto de Educacio, nio se péde, de maneira alguma, dizer
que haja, no Estado de Sdo Paulo, dois tipos de Escola Normal: nem’muito
menos, que qualquer leve diferenciaciio curricular exija a sua ,classificar'éo
em dois ciclos ou coisa parecida. Convém notar, que o curso pré-normal ri&o
existe no Instituto, estando, entretanto, englobado no curso de 3 anos. Demais
nao ha diferen¢a alguma, quanto a equivaléncia dos diplomas e direitos,.
Quaisquer vantagens pessoais outorgadas aos portadores désses diplomas
devem refletir, tdo somente, a maior intensidade dos estudos procedidos em
uma Escola Normal de maiores recursos pedagégicos. Mesmo assim, semelhante
pratica devera desaparecer, pela nivelagio qualitativa de todas as Escolas
Normais. i

B — SITUACAO ATUAL DO ENSINO NORMAL

Diante désse estudo retrospectivo e panorimico do ensino normal, nos
diversos Estados, principalmente, em Sio Paulo, somos inclinados a discordar
da conclusdo a que chegou o Snr. Raul Leitdo da Cunha, alegando que “dois
niveis sdo julgados necessirios na formagio do pessoal docente de grau pri-
mario, em virtude das diferencas de ordem econémica e cultural existentes
entre as varias regides do pais, e ainda dentro dessas regides, em zonas clara-
mente determinadas, por essas mesmas condigoes” (33%).

O que se péde destacar do estudo dessas diversas organizagdes, é, justa-
mente, algo contrario aquelas afirmagdes, pois revela uma tendéncia acen-
tuada para a adogdo de uma organizagdo de ensino normal, & base do ensino
secundario, com abandono das velhas formulas de dupla diplomagdo, para os
que desejam ser professores primarios. Demais, o 2.° tipo de Escola Normal
apresentado pela organizacio de alguns Estados, ao tempo da pesquisa, e,
possivelmente, ainda hoje, ndo passa, na realidade, de um tipo de escola
técnica de agro-pecudria elementar, proporcionando preparo aos futuros ins-
trutores, de possiveis escolas de trabalho rural. Ora, dar aos diplomados por
essas_escolas a fungiio de professor primario, como tem sido feito e como se
deseja fazer, segundo as campanhas e os congressos realizados tén} a'v?ntado,
¢ embaracar ainda mais a verdadeira agio educativa da escola primdria, que

(332) Art. 607 do dec. cit. L. .
(333) Exposigdo de Motivos ao decreto da Lei Orginica do Ensino Normal, jd citado,
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passard, como tem passado, & completa dispersiio de sua atividade, que deve
cer unificadora, ¢ jamais fomentadora de quistos classistas embargadores dos
direitos individuais legitimos, e, o que é mais grave ainda, participante cons.
ciente da obra deshumanizadora prematura de uma infancia desvalida, Ver-
dadeira contradigio dos adeptos de meslres que prégam, insistentemente, a
necessidade de prolongar a inféncia, enquanto orientam a escola para o prag.
matismo utilitarista profissional.

Parece, portanto, niio haver justificativa para o retérno descjado pelo
Govérno Federal, consubstanciado no Dec.-lei n.” 8.586, de 8 de janeiro de
1946, obrigando os Estados, os Territérios e o Distrito Federal, a adaptarem,
até o dia 31 de agosto de 1946, os seus respectivos sistemas de ensino normal,
aos principios e normas estabelecidos pelo citado decreto n.’ 8.530. Demais,
a falta de uma justificativa baseada nas necessidades do meio objetivadas pela
propria organizagdo de ensino dos Estados, que tende para uma estruturagio
diversa, juntam-se outros elementos, a que cumpre atender, indiscutivelmente:
em primeiro logar, um Estado possuidor de uma organizagao superior aquela
prevista pela Lei Organica, nfo providenciara, absolutamente, o préprio re-
trocesso; em segundo logar, a Unido ndo péde privar os Estados dos seus
direitos constitucionais de organizar seu préoprio sistema de ensino, conforme
os arts. 170 e 171 e seus respectivos parégrafos, da Constituigdo Federal (%) ;
em terceiro logar, mais uma conseqiiéncia desastrosa da adogao do sistema de
dois ciclos, sera a trazida pela decisdo futura do “regente de ensino primario”
de se matricular nos cursos superiores de ensino, o que ndo é impossivel,
diante da tendéncia a facilitagdo, como prova o regime de adaptacdes e de
equivaléncias tdo ao gosto, atualmente.

Por essas razdes, nio encontramos justificativa também para o projeto
de lei do Dep. Narciso Pieroni, mandando que se processe a uma adaptagéo
dos cursos normais aos dispositivos da Lei Orgénica (*33). Se isso viria *“possi-
bilitar o reconhecimento dos diplomas expedidos pelo Estado aos professores
primérios pelo Departamento Nacional de Educagdo, a fim de que venham a
ter validade em todo o territorio nacional” (33¢), o que seria uma vantagem,
no entender do autor, traria, imediatamente, desvantagens, tais como possibi-

(334) Realmente, o art. 170 diz o seguinte: “A Unifio organizard o sistema federal
de ensino e o dos Territérios”. Ora, o ensino normal e primdrio niio poderdo jamais ser
separados, um do outro; nem se poderd admitir a centralizagdo, quando ai estd o ensino
gecunddrio como a prova mais contundente do que pdde ela ocasionar; nem pdde, enfim,
a Unido tirar dos Estados aquilo que por tradigdo ja lhes pertence, Tanto assim €, que 0 §
finico do art. 170, diz o seguinte: “0 sistema federal de ensino terd cardter supletivo,
estendendo-se a todo o pais nos estritos limites das deficiéncias locais”, Nada além disso,
pois qualquer outra inicialiva s6 poderd levar a uma grande confusio. Somos de opinido,
que o art, 171 pde as coisas mais claras, pois nfio deixa margem a dividas, quando pre-
ceitda: “Os Estados e o Distrito Federal organizardo os seus sistemas de ensino”, para
cujo desenvolvimento “a Unidio cooperard com auxilio pecunidrio”, de acordo com o §
tinico. Ja que se fala em imposigdo de algo, que se imponha entdo & Unifio o cumpri-
mento désses preceitos conslilucionais. O resto é centralizagio 6ca de visdo estreita.

(335) Projeto de lei n.° 610, de 1951, publicado no D. O, de 15-6-51.

(336) Justificativa do citado Projeto de lei n.® 610,
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lidade de professores de ontras regides procurarem

peragdo ¢ mais latta, agravando assim a |u-|n'1-ri1 m{ r!n'|”mm' Gl (fue.d TR
em matéria de pessonl habilitado, o |1|-:>|1iv.im|l.|n 0 a|.' (IU ‘-‘l-"'l”””lmlm l:‘g!ﬂ‘l(m'
g cmalnr e tailbn: fIAs s o ]}n:lrlurm ade para maiof con-
vida do prnl:(‘s:u.n‘. de acdérdo com as nm'.c-s;itlmli('q :lf"m f'lﬂ s d‘?
prppill'i“l”- ftvnnfl. profundamente, prejudicado |;l(-|n :Iil::rm' lpnlm l“ fIUﬂ].‘f‘"
entro si, q!mntn dg condicoes de vida, muita ves I:;'t)fllrlrlélls"[!trc ool v
Debite-se isso & conta da grandeza lerritorial (I,n pais, e m;.n 8y ANAGONICAs,
deve esquecer, quando alguém se propée a resolver o:s ’>:'ml l]f;ilﬂ fll(l;? gl v
normal, no dmbito nacional, que, embora se proccqqc'ml) :)n, oy 'Olenjmo
ser estanque, impossibilitando a evasiio do pessoal ilhabilitadoesmo e e

Outro ponto desaconselhavel, ¢ o proposto no § Gnico dr; art. 1% &1

logar de se extmguir o Curso pré-normal, se pensasse em apro‘réit{;'io clor‘:g
curso de adaptag@io ao normal, seria mais légica a proposta (**7). C ja
tivemos oportunidade de dizer linhas acima, é, absolutamente necésséf?t;lo 1}12
se proceda a uma selecio mais bem feita dos candidatos ao’ magistério gri-
mario, com calma e com tempo suficiente, para se poder aquilatar das verda-
deiras disposigoes e qualidades dos interessados. Além disso, é importante que
ce faca uma revisdo profunda nas matérias de cultura geral, ja estudadas no
curso secunddrio, entrosando-as com as necessidades préprias do ensino prima-
rio, e, dessa férma, levando os alunos a participarem ja do proprio ideal do

Ora, isso tudo seria dado ao curso pré-normal realizar, no espaco

professor.
Escolas Normais, fazendo

de um ano letivo, razao por que deve ficar anexo as
parte integrante da sua estruturago.

Quanto aos outros artigos do projeto n.° 610, taxamo-los de inoportunos
e incompetentes, abstendo-nos até de comenté-los, com excecio do art. 2.°,
que é uma adaptagdo do art. 8.° da Lei Organica.
ei provocou reagio e, devido a grande celéuma levan-
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
a novos estudos, propondo
Querino Ribeiro. Diz éle,

Esse projeto de 1
tada, a Faculdade de Filosofia,
Paulo, a pedido do seu Centro Académico, procedeu

um substitutivo de lei, de que foi relator o prof. J.

(337) O Reg. Int. das Esc. Normais do Est. de S. Paulo fala das finalidades do
curso pré-normal (art. 89 do Dec. n.0 19.525-A, de 97.6-50), enfeixando em cinco pontos
as razbes de sua existéncia, assim expressos: “0 curso pré-normal tem por fim:

a) estabelecer a transigdo entre o Curso ginasial e o normal, desenvolvendo os inte-

résses do aluno no sentido profissional;

L) rever e consolidar matérias de estudos secunddrios, em relagio imediata com o
programa do ensino primdrio;

os conhecimentos basicos nec

Imente de Psicologia,

qualidades de espirito cien

essarios ao estudo das disciplinas do curso

Biologia e Sociologia;

¢) ampliar
tilico e a técnica do método

normal, especia
d) desenvolver no aluno as
experimental; : o 1
~ s .
e) proporcionar aos fuluros professores dominio mais completo da li

- . "
sua expressio oral e escrita.
quele caracter seletivo tAo importante, quao necessario.

E pouco, si nio Jhe for dado a ¢
e ' g niio basta; que ela seja acompanhada do sentido de

A transigio implesmente
, pura e simplesmente, N4Q
adaptagio do curso pré-normal ds finalidades da Escola Normal.

ngua pdtria em
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inicialmente, o seguinte: “De um modo geral, o projeto esforga-se também
para aumenlar as responsabilidades dos alunos através de mais exigentes con.
digoes de promogio, hem como de mais amplas obrigagies de trabalho e
estudo. Pensamos que jd é tlempo de se cuidar da melhoria da qualidade, visto
que, em quantidade, o aparelhamento de ensino normal bandeirante quase
alcangou o ponto de saturagiio” (*™). Quasi alcangou, nio; alcangou de fato
o ponto de saturagilo, dizemos nos.

Essa afirmativa vem reforgar o que dissemos. Entretanto, ainda ¢ pouco
dar ao projeto a intengiio de “aumentar as responsabilidades dos alunos atra-
vés de mais exigentes condigdes de promogdo, bem como de mais amplas
obrigagdes de trabalho e estudo™. Somos levados a considerar essas exigéncias
como importantes, sem serem, realmente, as mais importantes. £ necessario
que se proceda a uma reférma de base, isto é, que se proceda a revisdo dos
principios fundamentais que devem mnortear toda a estruturagdo do ensino. E
preciso subordinar as finalidades imediatas da educag@o 4 finalidade suprema
do homem, que longe de estar féra déle, de maneira inatingivel, como querem
os propagandistas de uma relatividade comoda, em matéria de educagdo, esta,
pelo contrario, dentro do préprio homem, como pessoa humana, teleolégica-
mente, subordinada a Deus, e ndo s6 como individuo, subordinado, imediata-
mente, as exigéncias da Sociedade.

Nio nos antecipemos, no entanto, a qualquer conclusdo. Vejamos como
procura resolver a situagio das Escolas Normais o estudo procedido, em face
do projeto n.° 610. Em seu art. 1.°, diz o seguinte:

proj

“As E.SCOIES I'l(]l'Il'lEliS, com a organizacdo que ]hBS da a presente lei tém
=3 = L]
as seg uintes fmahdades:

I — Prover a formac@o do pessoal docente necessirio as escolas ele-
mentares;
II — Aperfeigoar e atualizar os conhecimentos e as técnicas do pessoal
em exercicio nos quadros do ensino elementar;
III — Promover e auxiliar a realizagdo de pesquisas pedagdgicas;
IV — Desenvolver e propagar os conhecimentos e as técnicas relativas

a educagdo, especialmente da infancia” (339),

Nio hi a menor divida de que as finalidades da Escola Normal foram
ampliadas, favorecendo uma atividade mais intensa, no que respeita a melhoria
do nivel cultural do professorado ja existente, estendendo a sua agdo para
além dos muros das salas de aulas. O item II vem favorecer uma atividade, que,
longe de cessar com a formatura dos professorandos, possibilita & Escola
Normal continuar a exercer a sua agio benéfica, estimuladora e ampliadora dos
valores culturais, ndo permitindo assim que se percam os ensinamentos e, 0

(338) A reférma das Escolas Normais, Apresentaciio, pig. 3, Cadernos da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, 1952,

(339) Caderno cit,, pdg, 5.
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que ¢ mais imporlante ainda, o l.iric'nlncﬁu filostfico-didatica imprescindivel
dentro do ideal superior a sor atingido, l]"”""l"; 0 acin da Face |. JN i
or ermina, para os "lfufm‘ com a respecliva fnrmnlum- deve irﬂ:lf:; a orrr_m
Jo-lhes todas as suas dificuldades, que nio seriio ]mur:n; (uando im. suprin-
Jo assisténcia, de consclhos, de novos ensinamentos o nr:vua oricn: erfmpf'.'l'og
nais precisan. Parcce que nesta altura se chega a um ponto mof:‘oaqf éles
da qnosh’m:'cumn ncnnlcc? com o ensino primdrio, também com c:: ;E:it;a
normal se da o mesmo, pois nao se ouve falar nésse ideal de f;)rmar-a o
tio somente, em finalidades o serem atingidas, o que, absolutam [, 0, mas
2 mesma coisa. S6 se fala em modos de fazer, quando se deveria crr;lg,r naot =
Je tudo, em um modo de ser, o que implica numa revisio profunda d s tﬂrz]es
os fundamentos da escola e de loda a sua estruturagio. Nio ¢ outra cﬂ.'0 %
ue se vem sugerindo, néste trabalho, desde o scu inicio, ik

Voltando a consideracio do trabalho do prof. Querino Ribeiro., vemos
que éle, dando uma duragao de trés anos ao curso Normal, ndo quis s,,aber da
conservagio do curso pré-normal, pelo que aproveitou algumas matérias de
<eu curriculo, para organizar a 1.2 série. Pouca modifica¢do se nota nas demais
séries, como se passard a ver, com o art. 5.° do substitutivo, que diz o seguinte:

“0 curso de formagdo de professores das escolas normais compreendera
o ensino das seguintes cadeiras em cada série (34°) ;

Primeira série: Segunda série: Terceira série:
1 — Portugués 1 — Estatistica 1— Bioiogia
2 — Francés 2 — Biologia 2 — Psicologia
3 — Inglés 3 — Psicologia 3 — Sociologia
4 — Matematica 4 — Sociologia 4 — Histéria e Filosofia
5— Ciéncias fisicas e = 5 — Historia e Filosofia da educagio
naturais da educacdo 5 — Metodologia
6 — Geografia 6 — Metodologia 6 — Desenho
7 — Histéria 7 — Desenho 7 — Trabalhos manuais
8 — Trabalhos manuais 8 — Musica”.
9 — Mauisica

O item VII do art. 6.° prevé o desdobramento de cada uma dessas cadei-

ras, da seguinte férma:

1 — Portugués. — I — Literatura brasileira. IT — Literatura pedagégica.

III — Literatura infantil.

2 — Francés, — I — Leitura e interpretagio, 1I — Literatura pedagégica.

I1II — Literatura infantil,

—-__———_—_
(340) 1d, ibid., pég. 6 a 8.
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- H 2 a
3 — Inglés, — 1 — Leitlura ¢ interpretaguo. II — Literatura pedagégica.

111 — Literatura infantil.

4 — Matematica, — 1 — Aritmética. 11— Geometria,  [1I — Algebra.

I1 — Quimica, II — Geo-

5 — Citneias fisicas e naturnis, — 1 — [igica.
logia. 1V — Botdnica. V — Zoologia.

I — Geografia do Brasil. III —

brasileiras e paulistas.

7 — Histéria. — 1 — Histéria geral contemporanea. 11 — Histéria do
Brasil. Il — Instituigdes legais da Reptblica Brasileira.

8 — Estatistica. — 1 — Estatistica geral. I — AplicagGes a pesquisa na
ciéncia da educacdo e na administragao escolar.

6 — Geografia. — 1 — Geogralia geral.
Atividades econdmicas das regioes

9 — Biologia. — I — Biologia geral. II — Biologia educacional. III —
Higiene. 1V — Educagao sanitaria. 'V — Puericultura. VI —
Dietética. VII — Enfermagem.

10 — Psicologia. — I — Psicologia geral. II — Psicologia educacional.

I11 — Técnicas e atividades de pesquisa.

11 — Sociologia. — I — Sociologia geral. II — Sociologia educacional.
1T — Técnicas e atividades de pesquisa.

12 — Histéria e Filosofia da educagio. — I — Histéria geral da educacao.
II — Histéria da educacio do Brasil. III — Atualidade das insti-
tuigbes educativas brasileiras. IV — Filosofia da educagio.

13 — Metodologia. — I — Didatica dos tipos de ensino elementar. I —
Pratica de ensino. III — Jégos e recreagao.

14 — Desenho. — I — Desenho geral. 11 — Desenho pedagégico. III —
Desenho ilustrativo. ;

15 — Trabalhos manuais. — I — Artes aplicadas. II — Indistrias domés-
ticas. III — Economia doméstica.

16 — Misica. — 1 — Iniciacdo musical. II — Solfgjo. III — Ditado.
IV — Canto orfednico.

Inicialmente, vé-se que a estruturagdo apresentada niio resolve o problema
cruciante da sele¢io dos candidatos, dando enséjo, quando muito, a um exame
vestibular, o que é pouco, como ja demonstrimos. ’

' O curso pré-normal é necessdrio e importante, pois é néle que o candidato
sera levado a demonstrar os primeiros sinais de uma acertada decisio, favore-
ci(.]o. pelo conjunto todo da Escola Normal, presente sempre a todas’as suas
atividades, Somente, dessa férma, poderd o professor responsavel pela orienta-
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¢do educacional e profissional, atraves do enlrevisias
as inclinagoes, as tendéncias, os verdadeiros iul‘érﬁ.‘
ao curso normal, em um trabalho silencioso ¢ pro
tempo ainda, para os seus verdadeiros deslinos, Acredit i
e piamente, na sublimidade da missfio educaliva, razio HH;OF! Sm]Cfll'ﬂs hﬂ"e-"tf‘
nho, todo o amor, todo o cuidado, ao lado de ,rm:q:l‘i(luslmfcl i dtOdO aracio
das qualidades e dotes pessoais os futuros mestres, sio :::cvﬁmgt f
diveis de éxito na emprésa. E pautando nossu--pc,nsmnentcj ;)s(l)roseslt:]pcr;sr?;z-
’

AOIaE lc"“dﬂf 4 pedlr'umn pPreparagio do professorado atrayes de um curso
de 3 anos, a(l]em do pré-normal ou curso de adaptaci
jd os sinais de impaciéncia e ouvindo .
iessados em manteﬁ' o nivel mesquinho,a Zrilm(llzlll‘;msz gicze:t(;ha c8 tOL.lo.s 08 3 o

: g am as atividades do
ensino primério e dos que se lhe seguem. A €les, os nossos mais sinceros agra-
decnf)entos, pela reagdo e pela oportunidade de ficarmos sabendo onde se
localizam as vertentes do pauperismo profissional, em que se debate o ensino,
atualmente. :

Assim, para que o curso pré-normal nio fosse de todo initil, aos que nao
se revelassem em condigdes de serem aproveitados, adotar-se-ia um conjunto
de disciplinas, ao nivel do 1.° ano do curso colegial, no que fosse possivel.
Isso permitiria ao candidato completar o seu curso secundario, caso nio mais
desejasse ou ndo pudesse prosseguir nos estudos do curso normal, atravez das
adaptagGes permitidas pelas leis vigentes ou que possam ser promulgadas, sem
desdouro algum, se observadas as exigéncias proprias da verdadeira vocagdo
de cada um.

Com isso, o curso pré-normal ficaria dividido em duas partes bem distin-
tas, embora inseparaveis: uma, diretamente, ligada ao professor de Psicologia
e ao professor responsavel pela orienta¢do educacional e profissional, que,
em conjunto, desenvolveriam todo o trabalho de selegdo vocacional; outra,
ligada a parte cultural e aos interésses da instrugdo primaria. Nesta segunda

parte, seriam desenvolvidos os estudos das seguintes matérias:

‘ 'y .
» tomo ja dissemos, sondar
sses dos jovens candidatos
ficuo, encaminhando-os, em

1 — Portugués

2 — Francés ou Inglés

3 — Matemitica

4 — Histéria do Brasil e Geral

5 — Geografia do Brasil e da América

6 — Ciéncias fisicas e naturais

7 — Educagdo fisica

8 — Desenho

9 — Revisio do programa de ensino primério completo.

a de ensino primério” deverd ser regida

. 13 - ram .
A cadeira de “revisdo do prog Pritica de ensino, uma vez que se

Pelo préprio professor de Mem(:bh)gm eueslﬁo
relacionam, diretamente, as cadeiras em (
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0 curso da Escola Normal, proprinmente dito, teria a duragio de 3 anos,

com a seguinte seriagiio:

1.° anot
1 — DPortugués (Literatura brasileira)
9 — Elementos de Estatistica
3 — Anatomia e fisiologia humanas

4 — DPsicologia e Logica
5 — Cultura filosofica
6 — Histéria da educagdo
7 — Desenho
8 — Educagdo fisica, recreagio € jOgos
9 — Musica e canto orfednico
. 10 — Folclore brasileiro

2.° ano:

1 — Portugués (Literatura infantil)
9 _ Histéria da educagio

3 — Psicologia educacional

4 — Sociologia geral

5 — Biologia educacional

6 — Metodologia e Pratica do ensino prlmarlo

-7 — Desenho pedagégico
8 — Artes aplicadas
9 — Educagao fisica, recreagao e jogos (metodologia)

10 — Miuisica e canto orfednico
3.° ano:
1 — Filosofia da educagao

2 — Psicologia educacional

3 — Fundamentos sociologicos da educacao

4 — Biologia educacional |

5 — Metodologia e Pratica do ensino primario
6 — Desenho pedagégico

7 — Artes aplicadas

8 — Misica popular e canto orfednico

9 — Nogdes de Agricultura geral e Zootecnia
10 — Etica profissional

— 138 —



Os alunos, para maior eficidnela prolissional
obrigatorio na escola primdrin anexg a cada |
Escolares. funcionando, néste dltimo easo, o professor designado. « i
tente do professor de Mectodologia e Préitica de (;nai;lo ]ﬂ'“'f::"; kN
as Escolas Normais oficiais, como para as cquipnrm]t.ta qu)r' ::s:;m :&ﬂ_m’ P
campo de priticas e pesquisas muito mais amplo, do :luc ’nlualzcnel::mr?\llfm
disso, colocaria o professorado primirio ja exislenle em c’nntacln ma'. di etm
com as Escolas Normais, pelo que receberia o baféjo renovador, em ]tsréc:lredo
mais valiosa experiéncia. O diretor do Grupo Escolar e o profcs;or res ectivz
seriam os responsaveis pela expedicio de um certificado, em que viess!:; assi-
nalado o histérico das atividades pratico-pedagégicas do aluno-mestre, de
acérdo com as solicitagdes do professor de Metodologia. ’

al, deveriio fazer um estigio
uscola Normal ¢ nos Grupos

Esta medidf nos parece, perfeitamente, exequivel, uma vez que se preci-
sasse, de antemdo, as fungbes e o servigo a ser executado, e se colocasse &
frente das classes de aplicagdo um professor primario com o curso de especia-
lizagao, de que falam os arts, 643 a 647 da Consolidagdo das leis de ensino
do Estado de Sao Paulo (3*!) e o art. 10.° da Lej Organica do ensino nor-
mal (342).

De outro lado, os professores saidos das Escolas Normais teriam elementos
que os ligariam também com os cursos da Faculdade de Filosofia, mormente,
com o curso de Pedagogia, atravez das matérias estudadas, podendo e devendo
receber désses cursos os principios vivificadores da cultura e da pesquisa cien-
tifica, e com éles se entrosando, cada vez mais, em procura sempre de uma
unidade ideal na carreira do professor de todos os graus.

A matricula na Escola Normal sé seria permitida iqueles que apresentas-
sem o certificado de conclusdo do pré-normal, o certificado vocacional favo-
ravel, e se submetessem ao exame vestibular, de acérdo com a Consolidagio
das leis de ensino (313),

Ao professor de Filosofia da educacido caberia, entre todos, a flfnl_;?(]
importante e de profunda responsabilidade de coordenador e orientador indis-
cutivel de toda a atividade docente da Escola Normal; seria o profess_,or-?hef?,
a quem, por lei, estariam subordinados todos os demais, no que respeita a uni-
dade do ensino e da formagio, para que ndo haja discrepancia e nem contra-
di¢des dentro de um mesmo estabelecimento de ensino. Isto leva a um Probl.ex.na
de suma gravidade, no que respeita ao recrutamento do magistério oficial
sujeito a concurso, que deve ser encarado de frente e resolv:c‘lo.

Antes de lerminar, queremos chamar a atengio para mais .ulcrll. gl;;wa p;:;
blema: atualmente, a causa do ensino se vé, profunda}m;:nte. pre]:dlit}«‘ilc \fl’d Ia)fles
constantes remogges de professores, nio sendo possivel sanar a 3

—— e

(341) Art, 607 do dec, cit.
(342) Dec.Jei federal n.° 8.530, de 2-1:1946,
(343) Art. 607 do dec, cit,
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Jentro do regime vigenle. Proporiamos, para resolver ambas as dificuldades
qUC 08 CONCUTSO8 de provimento das citedras se processem na'
guindo-se, para tanto, as mesmas normas dos
concursos para as citedras de curso superior ou do Colégio Pedro 11. O novo
professor seria escolhido, dentre todos os candidatos, de acordo com a orien.
tagio propria da escola, sabendo que o seu cargo ¢ aqucle, naquela escola,
naquela cidade. Os concursos seriam mais cficientes ¢ acabar-se-ia com dois
verdadeiros cravos da organizago de cnsino secunddrio e normal paulista, A
afastaria o fantasma da falta de candidatos, devida.

o scguinte:
l)l‘()!'ll'i{'l l‘Sl‘UliI illll‘l'l‘SSllllﬂ. a¢

remuneragiio condigna

mente, habilitados.
Acreditamos que essas medidas s6 viriam beneficiar o ensino normal,

uma vez que, rigorosamente, executadas e fiscalizadas, honestamente, pelos
érgios competentes, possibilitando a sobrevivéncia tdo sé daquelas escolas
que, realmente, se demonstrassem capazes de tomar a sério a formacgido do
professor primario. Se a éste problema tdao importante, nio se dér a devida
atengdo, com lealdade e verdadeiro espirito de apostolado, norteando-o pelos
cristaos de formagao humana, entio sera o descalabro total e
iminente. De qualquer férma, é preciso que fique bem patente que “no importa
tanto la forma exterior de organizacion de los establecimientos como el espiritu
de su ejecucién que debe brotar Je la esencia del alma del educador y del fin
de la escuela primaria. Unicamente, cuando esta norma sea objeto de la atencion
necesaria, se conseguira la solucion del problema de la preparacion académica
del magisterio primario. He aqui lo que importa. Los Estados de organizacién
republicano-democratica, caminan rapidamente hacia la decadencia si el mayor
nitmero de sus ciudadanos no llegan a poseer una constitucion espiritual aris-
tocratica” (*#*), no sentido de que todos, tendo as mesmas oportunidades e os
mesmos direitos, tém também o dever de ceder o logar aqueles que melhores
disposigges e qualidades apresentem. Democracia (3%3) que ndo se oriente
pelos principios de uma espiritualidade aristocratica, como ensinaram Pesta-
lozzi e Kerschensteiner, e cujo sentido estd, tdo maravilhosamente, encerrado
no ideal da paideia grega, retificado pelo ideal cristdo (**%), nestas palavras
de divina sabedoria e paternal adverténcia: “Multi enim sunt vocati, pauci vero

electi” (347).

sublimes idedis

(344) G. Kerschensteiner: op. cit., pag. 11-12, Prélogo da 22 e da 3.2 ed. alemas.

(345) Veja-se os trabalhos “Education for a World Adrift” e “The future of
Education”, de Richard Livingstone, reunidos em volume de 232 péaginas, pela Cambridge
University Press, sob o titulo “On Education”, em 1954, Fala-se tanto em democracia,
principalmente, o0s prégadores da escola nova e os partidirios do materialismo dialético
sovietizante, procurando embair a boa fé de quantos lhes caem ao alcance. O nosso povo
nio esta, suficientemente, educado, ou melhor ainda: nosso povo estd, suficientemente, ma
educado, razio pela qual a democracia politica niio caminha. A democracia nao educada
ou mal educada sé reflete a desorientagiio que campeia nos dominios escolares, onde s€
chocam os inlerébses da familia e do Estado, sem possibilidade, muita vez, de conciliagdo.
De Deus, nio cogitam 0s encarregados da miscelinea escolar, a ndo ser atravez de disposi-
tivos legais, que se chocam e se contradizem, Os males dessa democracia enférma sdo
citados e comentados no livro mencionado,

(346) José Comes Caetano: Paideia, in Revista “Paideia™, drgé de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, pig. 34, Vol, I:" 10 aljdf;?m: érgio da Fac. de

(347) Mat. 20, 16.
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o CONCLUSAO

s . o

. St CS“"‘? _'q“l"i“ a organizagiio das Fscolas Normais, abrangendo,
esquemilicamente, cerea de meio séeulo, pretendemos demonstrar que a for-
magdo do professorado primério, no Brasil, nioe atingiu ainda o ponto ideal
by doEfiil . RIS, g esforgos conjugndos de todos os responsdveis pela
formagho da gente ]n.'“m]c"'“ poderiio, isentos dos preconceitos que minam os
empreendimentos mais alevantados, levar a causa do magistério a se definir
em térmos mais decisivos, num mundo conturbado pela confusiio e desorienta-

cio espiritual, diante da acentuagdo, cada vez mais forte, do materialismo e
do liberalismo que levam a ruina.

Pretendemos também acentuar a tendéncia decisiva do ensino normal para
entrosar-se, num fu.turo bem préximo e definitivamente, no rél dos estudos
universitarios superiores, com a conseqiiente unificagio de toda a organizagao
magisterial, impedindo o atual insulamento dos representantes dos diversos
graus de ensino.

Pretendemos ainda mostrar a necessidade de se pautar as futuras ativi-
dades, no setor do ensino, em geral, e no setor do ensino primario e normal,
em particular, por uma orientagio que nio sofra dos males da atual. Aquele
surto renovador provocado pelos Pioneiros da Escola Nova, foi fugaz demais,
pois a filosofia que o provocou e deveria sustenta-lo, atravez dos tempos, esta
toda ela eivada de érros fundamentais, nio s6 quanto a natureza do homem
em si e em relacio aos demais séres, como quanto a natureza do ensino e da
aprendizagem, conforme deixamos assinalado, rapidamente, em breves comen-
tarios. Ndo desconhecemos, de maneira alguma, com a nossa critica contraria,
o valor désses educadores entusiastas; recusamos, apenas, o valor atribuido as
idéias esposadas por éles, incapazes que elas foram de se realizarem a si mes-
mas no terreno concreto da educagio.

Se algum beneficio advir para o ensino e para a educacdo da agitagdo de
idéias novas, em térno de velho ideal sempre novo, conclamamos todos os
homens de boa vontade e acendrado amor pela formagdo da infé.nci.a, da
Juventude, dos futuros guias e dirigentes da Nacdio, a que cerrem filelrasqe
caminhem, decididamente, desfraldando a bandeira da cruzada de redengdo
espiritual, moral, intelectual e social do Brasil, atravez da educagdo e da cultura
de nossa gente. ;

Pretendemos, finalmente, suscitar novos rumos para o recr'utamento do
professorado do ensino secundario e normal, estabelecendo tambem_a urgente
necessidade de maior colaboragiio entre as diversas entidades do ensino prima-
rio, normal e superior, influenciando-se, mituamente, para o mais 1perfe:(:o
preparo daqueles que hio de gerir os destinos da educagiio, vale dizer do
Brasil, o

Si ndo conseguimos abranger, néste estudo, todos os pontos vulncrm;i:’s
da nossa organizagiio escolar, pelo menos abordamos os 1}1113 _premenl o
segundo o nosso modo de pensar, dando a cada um .dcles uma solugdo, que n
Pareceu mais acertada. Do seu valor, so podera dizer a aplicagdo C(:lncre_t(i\ 3
O tempo, dnicos capazes de vencer a teimosia dos espiritos empedernidos.
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mdo melhorar ou reformar os conceitos expendidos
ita, prazenteiramente, desde que ditada pelo mesmo
lirigiu a realizagio déste trabalho,

Qualquer contribuigio, vist

no presente estudo, sera ace
mpiriln c pclu mesmo ideal (que oricntou o ¢

Queremos agradecer a todos os que nos auxiliaram, direta ou indireta.
pesqui i ial bibliograf;

mente, na pesquisa ¢ aproveitamento do material bibliogralico, mormente, aq
Prof. Dr. D. Beda Kruse, 0. S. B., que nos pos ao alcance preciosos textos
de lingua alema, gentilmente traduzidos, e que nos incentivou na realizagio
do trabalho de todo um ano; a Prol. Lya de Carvalho Brisolla, pelo trabalho
de pesquisa e copin de decretos das publisagdes oficiais; aos funciondrios
solicitos da Biblioteca Publica Municipal de Sdo Paulo, pelas facilidades e
atengées que nos foram dispensadas, por sua bibliotecaria Da. Diva de Campos
Lennon e outros; e a todos, enfim, que, embora anonimos, nao deixam de
estar presentes neste trabalho, atravez de sua contribuicdo e incentivo.

pronto o presente trabalho, quando o projeto de
fessores de Educacao das Escolas Nor-
foi aprovado pela Assembléia Legisla-
Governador, que, seguindo o cami-
gnacdes dos interessados e

Em tempo: Ja estava
Lei, sobre a extingdo dos cargos de pro
mais equiparadas, voltou & plenério e
tiva do Estado, subindo a sangdo do Snr.
nho da verdade e do bom senso, ignorou as impu
promulgou a lei.

Cabe agora ao Estado ndo permitir que tdo importante passo para o bem
da formacdo do professor primdrio seja desvirtuado, exercendo, atravez dos

érgios competentes, uma severa, honesta e benfazeja fiscalizagdo das escolas

particulares.
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