OS ERROS DA ESCOLA CONTEMPORANEA (1)
Prof. JOSE GOMES CAETANO

Quando. fomos convidados para formar ao lado de ilustres pro-
fessores, a Cujo cargo estavam as aulas de um oportuno “Seminario
de estudos sobre Pedagogia e Educacio”, uma preocupacio passou a
1nos a’ss'edlar: qual deveria ser o tema de uma palestra, que servisse,
de inicio, a professores ja militantes e veteranos no ensino primario
e a recem-formados e estudantes incipientes em assuntos pedagogicos?

Dentro dessa preocupacio, passamos a considerar as possibili-
dades e as conveniéncias, procurando delimitar assuntos e enfeixa-los
eém pequenos topicos, para, em visido de conjunto, focalizar as partes
que a nosso entender sio de interésse. Assim, resolvemos falar sobre
alguns dos pontos discutiveis e de alguns defeitos da educacao con-
temporanea, que, alardeando relativismo por todos os lados, na reali-
dade deseja fazer-se acreditar como tnica e exclusiva dona da certe-
za e da verdade. Alias, essa decisdo, de nossa parte, ndo causa, abso-
lutamente, e nem deve causar, surpresa a quem quer que seja, pois
continuamos nao s6 a exposicdo de nossas idéas, como procuramos
lancar um pouco de luz, onde o candieiro da demagogia pedagogica
bruxoleia e mal ilumina os espiritos incautos.

Longe de nos a idéa de produzir algo de novo, pois de novidades
j4 estd abarrotado o mercado; longe de nods o desejo inglorio de que-
hrar lancas e ossos contra os enganosos moinhos de vento, que se er-
guem nos campos da escola contemporanea, tao ilusoria aos olhos dos
viandantes mal-avisados; longe de nods, enfim, e apesar de tudo, o
desejo de permanecermos afastados dos proximos acontecimentos que,
forcosamente, fardo vacilar em seus alicerces os edificios mal cons-
truidos de uma pseudo-formacgdo. E preciso que todos os homens en-
carregados da educacao e da formagao de nossa juventude, capazes de
um momento de reflexao e de bom-senso, oucam e acatem as vozes
esparsas ainda, mas vibrantes ja, daqueles que atravez de suas cate-
dras, de seus livros, de seus artigos, procuram restabelecer a ordem
e o equilibrio no caos, a que, consciente e decididamente, se lanca a
escola contemporanea; e ninguem melhor para, restabelecendo a sua
verdadeira noc¢ao dos saos principios, manejar as armas da contra-re-

(1) Aula publica ministrada no dia 26 de outubro de 1955, no salao
nobre do Colégio Estadual e Escola Normal “Dr. Julio Prestes de Albuquer-
que”, de Sorocaba, a convite do Snr. Prof. Roque Ayres de Oliveira, diretor
daquele estabelecimento de ensino publico.
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olar, do que aqueles que de mais perto cuidam da i
edo,procuram chegar ao seu entendimento e ao seu
Primério, pois éle _representa um grau de ensing
os problemas cruciantes e para otnde convergem as soy,.
ges todas, verdadeiras ou falsas, na'?l 1m1;f)91‘ l;lml]i:agora’,P'l"‘:?‘]'e)lll"(:ional_
Didatica e orientadas pela Filosolia da Kducaggo. (14)
das pei;ealmente’ para aqueles que militam, quasi que exclusivamep,
e, 1o campo da técnica, nada mais importante e necessario que 5
' tante revisio dos principlos que orlep.tam essa mesma tecnica, ye.
consando os que tém validez perene e alijando os que nio passam de
i?;;gples modismos de uma época conturb_ada;. No que diz respeito g
astes ultimos, nio podemos deixar de assmg ax‘;1 a extrema audacia de
alguns interessados, que,.usangiore abusando da sua elevada Posicao
Jentro do magistério, agitam idéas sem atentar para as consequén-
cias, ou quica, conhecendo-as, agitam-nas com o f.lm expresso de pro-
vocar choques, habilmente, exploradqs para satisfacao pessoal ime-
diata. Nao vai, nesta afirmacao, exagéro algum, uma vez que a todo
momento comprovamos isso.

Ao escrever uma de suas principais obras, teve Leonel Franca
as seguintes palavras, para servirem de abertura e apresentacio da
resposta firme e serena a afirmacoes tendt_er}c1osas de suma gravidade:
“Agitar idéas é mais grave do que mobilizar exercitos. O soldado
poderd semear os horrores da forga} b}:uta desencadeada e infrene;
mas o braco cansa e a espada torna a cinta ou a enferruja e consome
o tempo. A idéa, uma vez desembainhada € arma sempre activa, que
ja4 nio volta ao estdjo nem se embota com os annos. A lamina do
guerreiro s6 alcanca os corpos, pode mutila-los, pode trucida-los, mas
nio ha poder de brago humano que dobre as almas. Pela materia
nao se vence o espirito. A idéa... é mais penetrante, mais poderosa,
mais efficazmente conquistadora. Vae direito & cidadella da intelli-
gencia. Se a encontra desapercebida (e quantas intelligencias desa-
parelhadas para as luctas do pensamento!) toma-a de assalto, instal-
la-se no seu throno e dahi dirige e governa, a seu arbitrio, toda a
actividade humana. Pelo espirito subjuga-se a materia” (2).

Pudessem os nossos professores e todos os que desejam abracar
0 magistério, como sublime exercicio de um apostolado permanente

nféncia,
coracio,
de onde

forma €sC€

ue mals €
o professor
saem todos

(IA) E oportuno dizermos que a Filosofia da Educacdo é tomada aqu!
em seu sentido estrito, e ndo no sentido de cosmovisao, como é, geralmente,
021}51‘}191"?513- Além disso, s6 uma Filosofia da Educacio em seu sentido estrito
guclinimra. a conmderg'gﬁo da educagao in facto esse, pois a educaQaO-queise?
ligigifirdmzinada e definida pela educagdo-perfeigao, que da aquela a sud 11(1) =
totogia f:li ele sentido. Veja-se, a ésse proposito, Arsenio Paclos Lopez. — _
Trsticect 3 EIID educacién, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas

0 de Pedagogia “San José de Calazans”, Madrid, 1954.

(2) Leonel Fran 3 z soili 3 PI‘EféCiU
d . = : ca S.J. — A Igreja, a Reforma e a Civilizagao,
3 la. edigao, pag, III, 4a, ed., Civilizagao Brasileira S.A., Rio de Janelro, 1934.
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e elevado, pudessem éles refletir, serenamente, sobre €ssas palavras,

chegariam a conclusio de que a sua missdo exige mais cuidado e mais
responsabilidade, no trato com a infincia e com a juventude. Si os
nio tém, algo de errado deve existir na sua formacao ou, quiga, nem
mesmo formacao possuam. _

Parecem duras demais estas palavras, para que sejam ditas
aqui. Entretanto, acreditamos que elas possam provocar naqujales
que nos 1ém, exatamente, aquilo que desejamos expressar, pois sao 0
simbolo de uma idéa que se avoluma, cada vez mais, N0 espirito dos
que estdo alertas na defesa de principios mais prosperos para o nosso
ensino. Além do mais, a forca de expressao deve contrabalancar pela
verdade a audacia dos sofismas hodiernos, como expressdo caracte-
ristica fundamental do pensamento contemporaneo, dada pelas “ten-
déncias que celebram mais a agéo que a especulacao, mais a vontade
que o intelecto, mais a intui¢do que o conhecimento dos universais,
mais os valores da existéncia pratica que o saber, puramente, cienti-
fico” (3). Em outras palavras: o que se combate € a unilateralidade
tomada como norma, é a tendéncia de se tomar a parte pelo todo, do
que resulta, no entender de Boutroux, a “impossibilidade de uma ver-
dadeira” instrucao e de uma verdadeira “eultura” sem a formacao do
caracter, a que é vital uma educacdo moral e religiosa” (4).

Si quizéssemos, poderiamos terminar as nossas consideracoes
iniciais com essas palavras de Boutroux, pois elas encerram, na reali-
dade, quasi que toda a critica geral que se possa fazer a orientacao
das atuais escolas, grotesca e pretenciosamente, chamadas novas.
Mas. .. continuemos, ainda por um instante, néste mesmo trilho, antes
de entrarmos na larga estrada real. '

Nio se pbde, evidentemente, desconhecer outros fatores que
modificam ou alteram a educacio e a formacao humanas; no entanto,
3 escola cabe grande parcela de responsabilidade, diante de tal estado
de coisas, pois ndo é licito, a quem quer que seja, ignorar a forca e a
poténcia das idéias desagregadoras circulantes em nossos meios edu-
cacionais, ja pela dialética sutil e aliciadora, ja pela facilidade na
aceitacdo, ja pela irresponsabilidade que geram. Além disso, o con-
tetido filoséfico que orienta e conduz a atividade nésse labirinto peda-
gbgico, ndo podera jamais ser o fio de Ariadne, para os que devem e
precisam alcancar a luz e o esplendor da verdade, pois, na realidade,
orienta e conduz para tudo o que se combate, em nome da liberdade

humana.
O pragmatismo pedagoégico é o fornecedor mais ativo e mais
constante dos elementos que orientam as praticas escolares, atual-

(3 Dante Morando. T.Pgdagogia, pag. 350, Morcelliana, Brescia, 1951.
As tradugoes dos textos originais italianos sao nossas, nao s6 nesta citagao
como em todas as demais. ’

(4) Id. ibid., loc. cit.
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mente, forcando o rectio ou a reagao dos glgmentos forclingnyos, ver-
dadeiramente, humanos, em flagrante prejuizo das verda (;elras qua-
lidades que no homem devem ser aprimoradas e aperfelrgoaidas. Dls_so
s6 se poderé concluir que o desejado pela escola, nos mﬂi 1 es atuais,
nada mais é que a colocacdo do homem, des@e.ljﬂm;o fi*' % t%r.n i
estado permanente de servidao, pela 1.mp0381b111d«_’:1 e i 3 s 12{;930
adequada da sua racionalidade, teleologicamente, vinculada a0s bens
eternos. .

O que se apregoa, insistentemente, € a necessidade de tornar a
escola o reflexo perfeito da comunidade, ou melhor ainda, a propria
comunidade em miniatura, para que se possa adap?ar y COH. A5 Se-
guranca e mais rapidez, a creanga ao meio. Pra, isso so faz trazer
para dentro da escola problemas que a ela ndo competem resolver,
prejudicando todo o esférgo formativo que deve ser 0 seu Pr}nmpal
empenho. Sabemos que o ritmo crescente das diversas atividades,
no campo econdémico e politico e respectivos éxitos praticos, no apro-
veitamento dos tiltimos descobrimentos cientificos, cqntrlbulram, sem
ddvida alguma, para pér em evidéncia a importancia da pessoa hu-
mana, em seu aspecto sentimental e volitivo, em detrimento do as-
pecto intelectivo, o que, na sua instabilidade transportada para os
recessos escolares, nio deixa de provocar a instabilidade da propria
obra educativa, que devéra ser, essencialmente, estavel, em sua dina-
mica existencial.

E preciso compreender, entretanto, que isso é ja uma conse-
quéncia das idéas filosoficas que minaram, pouco a pouco, 0 campo
pedagogico e, em nome da creanca — pobre engeitada —, passaram
a atacar aquilo que se convencionou chamar de escola tradicionalista.
Do individualismo estreito e anarquico de uma Ellen Key (5) e do
sociologismo comunizante de um Durkheim (6), passou a escola a
sofrer a influéncia assoladora do ativismo de um Claparéde ou
Ferriére (7), estacionando sdbre o experimentalismo de Dewey (8),
sem contar os respectivos ascendentes e descendentes e colaterais. A
unilateralidade que pretenderam combater essas e outras doutrinas,
nao foi sinfo acentuada na sua oposicio, degradando o ensino e a
educacdo para o mais grosseiro materialismo, e impedindo mesmo o
aproveitamento do que de bom possa haver na técnica pedagégica,
apresentada por aquelas. Isso, alis, ja foi notado logo nos primeiros
tempos de escola renovada brasileira,

De fato, falando as professoras do “Sacré-Coeur’, do Rio de
Janeiro, em 11 de maio de 1933, a respeito das inovacgdes pedagdgicas
por que passavam as nossas institui¢oes escolares, assim se expressa-

(5) 1Id. ibid., pag. 354.

(6) 1Id. ibid., pag. 361.

(7) 1d. ibid.,, pag. 365 e 370.

(8) Id. ibid., pag. 375 e seguintes,
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;;?];’Ifgued(?jgap e. 'L‘t:‘-‘Fonlel, apos tecer consideraces sobre os I?leiOS e oS
caminhos emgg?f' ) a_?ﬁ D fins () o
rem:. Dy uelma allm ise, s0 serao bons se a bom teérmo nos leva-
o litéra&; - Pal‘c;:l ogo impressiona o observador, ao percorrer a
& 1iina difusso minpe lagdgica que preparou e propaga o movimento,
& i, TEsamats uciosa e_mesgqtaxfel sobre os processos educativos
od0, Pormlis va impressionante sobre os grandes ideais da educa-
Yaporoeso e impal gasle imprecisas, aspiracoes de um humanitarismo
cismo mal disls)impalvg ’ retlc‘enmas a cob}"lrem QIscretamente um cetl-
i o 111“”1‘01,1.::1 0 — €ls 0 que mais frequentefnente s 1os de-
E para COI‘I‘Oboraa importantissima: ideal da educagao moderna” (10).
i of rar a impressao mtlfia e 1ndlscut1'vgl que acima de%-

, afirma éle o seguinte: “As técnicas pedagégicas mais aperfei-
goadas_, 0 conhe_cimento mais fino dos recursos psicolégicos da alma
prar}tﬂ, nas maos de uma ideologia desorientada no que respeita as
flllffllldades essenciais do homem, podera acarretar sobre um povo a
m&l_OI"fias calamidades que lhe comprometem o futuro das suas ge-
racoes” (11).

Como se vé, melancélico era ja o balanco inicial das atividades
do movimento renovador, provocando, como de fato provocou, o afas-
tamento imediato de todos os educadores catélicos conscientes (12).
Os fatos parecem nio desmentir a tendéncia inicial manifestada;
antes pelo contrario. O materialismo carreado das origens passou,
pouco a pouco, a se estender, cumprindo programa estabelecido e,
internacionalmente, aceito, embora as reacdes mais bem intenciona-
das se fizessem ouvir, atravez dos mais legitimos representantes da
verdadeira obra educativa. O fato é que a dialética sutil e, desme-
didamente, ambiciosa, galvanizou a plateia atonita ainda pelos
acontecimentos diversionistas provocados por duas revolucoes suces-
sivas. A escola, sofrendo toda sorte de reférmas, passou, entdo, a
navegar, qual barco desarvorado, no mar grosso das tumultuantes
idéas, revolucionariamente, agitadas em nome da creanca, pobre e
infeliz vitima de suas proprias necessidades e direitos mal atendidos.

O fato de vivermos no século da creanga — que ironia —, nao
e as conquistas imensas das diversas ciéncias da educacao
do algo para a melhoria do homem em si. O experimen-
lidades inutiliza os melhores esfdrcos,

significa qu
tenham vali
talismo sem rumo e sem fina

(9) Esta clara a alusao aos reformadores da escola brasileira.

(10) Leonel Franca S. J. — A formacio da personalidade, pag. 76-17,
vel XV das Obres Completas, Liv. Agir Ed., R. Janeiro, 1954.

(11) Id. ibid., loc. cit.

(12) Infelizmente, parece-nos que ésse recio nao foi completo, pois,
atualmente, o nimero de educadores catélicos que, consciente ou inconsciente-
mente, seguem o materialismo pragmatico-instrumentalista no campo da edu-
cacao, é bem grande, fazendo-nos duvidar das intencoes colocadas nésse fal-
seamento de convicgoes. Algo ai estd errado e deve ser corrigido.
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pela falta de uma sa filosofia da educacio, de um i_deal de cduc::lt;zm,
solidamente, articulado numa concepgio total da vida, que o oriente
e fundamente. Nio se péde negar que essa falha seja orlynigla. do
préprio pensamento contemporaneo, cujas bases f.'unc'lamcntms {)1 am
tdo bem apontadas por Morando. Entretanto, ¢ fora de qualquer
duvida, que ésse mesmo pensamento contemporaneo, €m geral, ¢ 0
préprio pensamento brasileiro, em particular, sofrem, atuglmente, -
consequéncias provocadas pelas idéas positivistas e quejandos, por
demais unilaterais para serem tomadas a sério, nao fosse o carlglpo
propicio encontrado para sua difusao, proporcionado pela Ialtzi abso-
luta de base filoséfica na formacdo do professorado, ou entao por
razdes que aquelas mesmas idéas fomentam e proporcionam (13).

Esta, a constatacio a que chega o observador menos arguto,
desde que se decida a encontrar razoes para a faléncia da escola, em
seus mais significativos propésitos: de nada valerdo, como de nada
valem, os esfércos, si ndo forem orientados por um ideal superior que
os defina. Os professores e os educadores, dentro do gtual sistemna
de ensino e de educacio, parecem naufragos a bracejarem, inutil-
mente, dentro do mar encapelado, em que navega a escola. Sao im-
potentes todos, para se unirem, pelo abismo filoséfico que os ameaca
de destruicdo inapelavel. Realmente, o divércio entre a escola atual
e o professorado nio é mais que uma consequéncia da pretencao de
anular ou destruir os valores perenes e as verdades eternas, e contra
isso se insurge, consciente ou inconscientemente, o préprio homem
como participante désses valores e dessas verdades, quando forcado
a abdicar a sua condicdo de pessoa humana creada a imagem e seme-
Ihanca do Creador.

Nao quer isso dizer que o homem nfo possa, livremente, pro-
porcionar-se o luxo da negativa de sua propria esséncia e da sua fina-
lidade ultima; justamente, ai é que estd o perigo da moderna educa-
cdo da infancia e da juventude, pois fugindo a uma definicdo teleolo-
gica e essencial do homem, eximem-se os seus prégadores da acei-
tacdo e da transmissao da verdade, pois isso acarreta responsabili-
agade indesejavel e incomoda. E mais facil deixar que as coisas acon-
tecam. E a irresponsabilidade que campea desenfreada nos campos
social e econdémico transferida agora para os campos filoséfico e

pedagogico.

' Mas... ndo nos antecipemos. Vejamos por partes, embora
sucintamente, os defeitos da educacdo proporcionada pelos princi-
pios orientadores da escola nova, dos quais ja tivemos ocasido de
tratar em trabalho recente, onde mostramos que a educacio deve
conceber o homem na sua totalidade, e nao, unilateralmente, como
tem sido até agora.

- (13) Veja-se a respeito o nosso trabalho “Da necessidade de uma nova
orientacao filosofico-didatica de nossas Escolas Normais”, na revista “Paideia”,
n.° 3, 1955.
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Os defeitos encontrados na educacio contemporanea sao, real-
mente, frutos exclusivos da unilateralidade com que é estudada e
tratada a pessoa humana, falseando, como ja dissemos, 0s fundamen-
tos essenciais da obra educativa. Nio resta divida de que a atitude
modernista favoravel a experimentacao cientifica, impugnando toda
e qualquer ciéncia da educagio que ndo faca praca de experimenta-
lismo, “importou, como nio poderia deixar de acontecer, ndo apenas
na descaracterizacio tedrica da ciéncia da educacio, mas, igualmente,
na sua relativa esterilidade préatica, traduzida na crise generalizada
que, hoje, se abate s6bre o dominio da educacio” (14).

‘ Dura e real constatacio, diante de uma situagdo de fato, cons-
t;‘l}lda, desassombradamente, néstes ultimos 30 anos de agitacoes po-
litico-sociais. Mormente, no Brasil, as consequéncias nada alvigarei-
ras de uma politica educacional inconsequente favoreceram a colo-
cacao da escola na mais terrivel encruzilhada. Ja nio basta mais di-
zermos que estamos em crise; é necessirio contribuir, de maneira
decidida e decisiva, para a recolocacdo da escola brasileira no cami-
nho de um ideal superior de educacdo, escoimando-a dos graves €rros
de orientacdo que, atualmente, a assoberbam, e permitindo-lhe a
mais ampla harmonia com a familia e, como consequéncia, com a so-
ciedade, uma vez que recolocada a dignidade da pessoa humana em
relacdo direta com os valores eternos, com Deus.

*x *x  *

Dito isto, vejamos agora, de maneira rapida e sucinta, alguns
dos mais graves defeitos da educacao contemporanea (15), de cuja
consideracao devem tratar todos os bons e conscientes educadores, e
a proposito dos quais nunca é demais insistir e esclarecer.

1 — ESQUECIMENTO DO FIM ULTIMO

Ressaltamos, em primeiro logar, o esquecimento completo do
fim supremo do homem, ao qual todos os demais fins secundarios e
parciais se devem subordinar. Esse esquecimento € devido, em gran-
de parte, a consideracio desmedida das ciéncias fisicas, biolégicas,
sociolégicas e psicoldgicas, que podem fornecer material importante
e abundante a respeito das condicgdes, dos instrumentos e dos métodos
da educacéo, pois se referem ao como vive e se desenvolve o homem,
fisica e psiquicamente, na sociedade. Trata-se, como se vé, do fato
da vida no que €le tem de experimental e mensuravel, proporcionan-
do aos interessados campo propicio aos mais exagerados esfoércos para

(14) Ruy de Ayres Bello. — Filosofia pedagdgica, pag. 6, 2a. ed., Ed.
Globo, Pérto Alegre, 1954.

(15) A proposito, acompanhamos Morando, na parte que trata dos
“Difetti dell’educazione moderna”, op. cit., pag. 420 e seguintes.



provar suas teorias materialistas e unilaterais, sem jamais chogarem

a uma definicao do homem em si mesmo, e¢m S€u fim e na escaly dos

valores que isso comporta, e que, portanto, ultrapassa todo e qyq).

quer fenémeno fisico, biolégico ou psicologico. Afmalhde contas, njq

surgindo o homem por simples ato de geracao expontanea, deve, g,

cessariamente, ser fruto de uma Inteligencia que o creou, conferiy,.
do-lhe determinada natureza e detel‘minﬁid_o fim. Com(? todo ser,
homem tende sempre e de modo necessario para a felicidade, Cuja
posse é seu fim. Ora, essa felicidade e-e‘ncontljﬂda no bem a que
todas as suas operacdes e tendeéncias se dlrlgfzm, isto €, no Bem Infj.
nito, em Deus. Isto nos leva a concluir que e, absolutamente, impor-
tante a adocio de uma sa concepcio filoséfica do homem em sua tota.
lidade, capaz de fixar a verdadeira finalidade da pessoa humana, 0
que, justamente, nao se verifica nos dominios da nova orientagio
educacional contemporanea. Pretendem mesmo 0S corifeus da escola
nova, ou negar aquele fim, ou provar que éle seja passivel de ser
fixado por aquelas mesmas ciéncias particulares.

Isso significa que os principios prégados se fecham em uma
idéa, puramente, cientifica do homem, incapaz de orientar a prépria
educacio, fadada a cair no fragmentarismo de consequéncias impre-
visiveis; significa ainda desnaturar o préprio conceito de ciéncia, pois
desejando dar a ela o que cabe a filosofia, acabam por produzir uma
filosofia travestida de ciéncia, uma filosofia que nao €, absolutamente,
filosofia. Alids, o que pretendem é, exatamente, a regacao da filo-
sofia, permanecendo, como bons neo-positivistas, dentro daquela idéa,
puramente, cientifica do homem, satisfeitos com unir, atravez dela,
os elementos mensuraveis e observaveis como tais, e resolvidos a
fazer prevalecer o principio de nado considerar as coisas de acordo
com o ser ou a esséncia (16).

A éste propdsito, ja afirmou, judiciosamente, Maritain, o se-
guinte: “. . .I'idée scientifique de ’homme, comme toute idée refondue
par la science strictement expérimentale, se débarasse autant que
faire se peut de tout contenu ontologique, de telle sorte qu’elle puisse
étre entierement vérifiable dans I'expérience sensorielle. I’idée pure-

ment scientifique de ’'homme est et doit étre une idée phénomenali-
sée, sans référence a I'ultime réalité” (17). Contentam-se com isso. ..

Nao podemos, evidentemente, chegar ao ponto de negar a con-
tribuicdo que essa concepcao, puramente, cientifica do homem possa
fornecer, atravez de informacoes importantes e sempre renovadas, no
que respeita, como alids ja fizemos ver, aos meios e aos instrumentos
da educacao. Entretanto, nao podemos tambem exigir dela, e mesmo
ela nao nos podera fornecer, por mais que o queiramos, “nem os pri-
meiros fundamentos, nem as direcoes primordiais da educagdo, pois

(16) J. Maritain. — L’éducation & la croisée des chemins, pag. 20,
Egloff, Paris, 1947.
(17) 1Id. ibid., loc. cit.
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e, o que o homem

que esta precisa conhecer, antes e primordialment 1
a -

e. qual a sua natureza e que escala de valores ela implica, essenci
mente; e, exatamente, porque ignora “o ser como tal”, a idéa, pura-
mente, cientifica do homem nio conhece tais coisas, mas tao somente,
0 que emerge do ser humano, no dominio da observacao sensorial e da
medida” (18).

Em outras palavras: ndo desejam aceitar uma concep¢ao mais
el'evada e mais digna do homem, como sendo um animal racional, cuja
fllg?idade suprema estd na inteligéncia; o homem como sendo um
l_ndlyiduo livre em sua relacao pessoal com Deus, donde a suprema
justica ou retiddo estar na obediéncia voluntaria a lei divina; o ho-
mem como sendo enfim um “todo inteiro, espirito unido ao corpo em
Unld‘ade de natureza, com todas suas faculdades naturais e sobrena-
turais tal como o conhecemos pela reta razio e pela revelagao; por-
tal?to, o homem caido de seu estado originario, mas redimido por
Cristo”, e cuja suprema perfeiciio esta na reintegragéo “na condigao
sobrenatural de filho adotivo de Deus” (19). Alias, uma concepgao do
homem em que todos os valores transcendentes sao negados, bem
como o seu préprio contetido espiritual, s6 poderd acarretar dificul-
dades e prejuizos para a educacdo, pela unilateralidade dos elemen-
tos basicos buscados tio sé no cientismo naturalista. Com isso, nada
mais fazem do que inverter a ordem dos valores, confundindo os fins
com os meios, e dando a éstes ndo s6 uma posicdo de maior relévo,
como até de primazia e exclusividade, o que ndo deixa de ser um dos
mais graves érros da educagdo contemporanea. Desde que os meios
sejam preferidos e cultivados, Unica e exclusivamente, pela sua pro-
pria perfeicdo, perdem a sua eficiéncia orgénica e passam a se de-
senvolver, insulada e indefinidamente, dentro de um campo maior
A excessiva bondade que ésses meios cultivados pela educacao con-
temporanea possuem, gera a maldade de se perder de vista os verda-
deiros fins, o que, em ultima analise, nos leva a exigir um reférco do
impeto que conduz a finalidade a ser atingida no campo educativo (20).

5 _ NEGACAO DA FILOSOFIA E DESVALORIZAGAO DA
RAZAO HUMANA |

Negacio de toda e qualquer validez de uma filosofia humana,
porque esta em moda a desvalorizacao radical da razao, que é substi-

(18) Id. ibid., pag. 21. A traducdo, ndo so desta citacdo, como das de-
mais do mesmo autor, € nossa.

(19) Pio XI. — Divini illius magistri, V, 34. Tem razao Dante Mo-
rando, quando faz notar que “insomma, soltanto la filosofia, la morale, la re-
ligione, si accorgono davvero che I'uomo non é soltanto carne e ossa, o psichi-
che attivita analiticamente sperimentali nel loro decorso, ma € qualcosa di
piu: e un’anima, una persona, uno spirito essenzialmente libero, atto a seguir
“virtute e conoscenza” (op. cit., pag. 421).

(20) Op. cit., pag. 18.
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tulda pela crenga na acao e no utilﬂ concreto, Suponc.h) evitar-ge
o infalivel ceticismo, como consequéncia légica daqu?lo (20A). 0 que se
nega, com isso, € toda a_posmblhdad_e de conhecimentq espiritya]
pela transformacao ‘c‘ia razao em puro mstrumentp de Organizacjg d;
experiéncia futura. A razdo de ser dess_:a mentalidade é o Preconce;.
to naturalista que a inspira. A filosofia naturalista reduziu tgd, 5
ciéncia as ciéncias experimentais, condenando como anticientifjc,.
todas as cogitacoes que ndo pudessem ser comprovadas pela experii
mentacao dos laboratérios” (21), o que constitye grave €rro, pois essas

ciéncias nao podem dizer a ultima palavra em um exame critico e

assim

¢ de suas conexdes, como muito bem o frisa Géttler (22).
Nao seria demais lembrar aqui, que o instrumentalismg de
Dewey, tao a gosto dos nossos educadores, tem como ponto de partida

Nota: Em entrevista concedida a A Gazeta de 16 de junho de 1956, assim
S€ expressou Alceu de Amoroso Lima, a respeito de assunto que se liga, dire-
tamente, a éste: “Si ha no mundo moderno, um desequilibrio pela hipertrofia
dos valores tecnologicos, isto €, do dominio do homem sobre a natureza, que
leva a debilidade da vida interior — o que se impoe é um “Suplemento de
A*lmzzx” (Bergson), isto €, uma intensificacao da vida interior, como compensa-
¢ao a hipertrofia da vida estereotipada. Eis por que o mundo moderno pre-
cisa de poesia, de filosofia, de mistica, para compensar o poder que a fisica
nuclear da era atomica (1945) esta colocando nas maos do homem. Sé uma
ontologia existencial como a de Sao Tomas de Aquino, magistralmente expos-
ta..... pode dar ao dinamismo tecnologico de Sao Paulo, capital industrial da
America Latina, uma filosofia verdadeiramente humana da Vida”,

(20A) No momento em que recebiamos as primeiras provas tipografi-
cas do presente trabalho, a Livraria Agir Editora lancava no mercado livreiro
a oportuna “Filosofia da Educacao” dos professores Drs. John D. Redden e
Francis A. Ryan, da Faculdade de Educacao da Universidade de Fordham, em
que reenconiramos os mesmos conceitos emitidos por nos, numa reafirmacao
clara e, fartamente, documentada, da necesidade premente de uma revisao
imediata dos fundamentos filos6ficos da escola contemporanea.

Entre outras coisas, dizem aqueles professores o seguinte: “Pelo fato de
a educacao ser ciéncia que deve procurar suas normas fora de sl mesma, ela
depende de uma filosofia verdadeira, para orientacao segura e guia constante”
(péag. 12). E isto, pela simples razao — entre tantas outras de maior enver-
gadura — de que, como éles mesmos o afirmam, valorizando as nossas pro-
prias afirmacoes, “o pensamento’e acao educacionais modernos caracterizam-
se pela confusao e indecisao” (pag. 11). N )

E pena nao ser ésse livro mais que uma COSITIO\"’IS&O da Educa‘gao. En-
tretanto, queremos saudar o seu aparecimento em lm’gga portuguésa, mor-
mente, sabendo-o uma mensagem dos EE.UU. da Ameérica, onde mais forte
se faz sentir a necessidade de uma revisao dos padroes ideais da edu'cag"ac‘m e
por trazer consigo o refér¢o de uma constante preocupacao, quc{ d?\e ser a
de todos os educadores catolicos e cristaos, em geral, conscientes da propria
responsabilidade, frente a infancia e a juventude em formacao.

(21) Op. cit., pag. 6. )
(22) Josef Gottler. — Pedagogia sistematica, pag. 36, trad. espanhola
Mons. Juan Tusquets, Ed. Herder, Barcelona, 1955,
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a4 experiéncia pura e simples, na sua concepcdo primitiva € .1ntegr‘?(15
que é ao mesmo tempo érro e perversidade, ignorancia e risco:
verdadeiro desenvolvimento é um desenvolvimento da experie€ncia,
pela experiéncia” (23). O interessante desta questdo, é que 0 conceito
de experiéncia dado por Dewey, ja de si estreito e unilateral, na
concepcio dos reformadores brasileiros tornou-se ainda mais estreito
e mais unilateral. Para Dewey, “a experiencia compde-se de dois
elementos, um activo e outro passivo. O organismo age sobre o am-
* biente; é o elemento activo da experiencia. O ambiente por seu tur-
no age sobre o organismo, e este tolera ou sofre; é o elemento passivo
da experiencia. Qualquer dos dois péde vir em primeiro lugar’.’ (24).
Aqui, entre nés, a coisa passou a ser da seguinte forma: “O universo
é um conjunto infinito de elementos, que se relacionam de maneira
a mais diversa possivel. A multiplicidade e variedade dessas rela,t-
¢oes o fazem essencialmente precario, instavel e o obrigam a perpe-
tua transformacdo. Pode-se mesmo dizer que tudo existe emafungao
dessas relacdes mutuas, pelas quais os corpos agem uns sobre 0s
outros, modificando-se reciprocamente. Esse agir sObre outro corpo
e sofrer de outro corpo uma reacio é em seus proprios térmos, o que
chamamos de experiéncia” (25). Dai o dizer que “poderiamos defi-
ni-la como a relacio que se processa entre dois elementos do cosmo,
alterando-lhes, até certo ponto, a realidade” (26). E a coisa néo fica
s6 nisso; vai mais longe ainda, pois “qualquer experiéncia ha de
trazer ésse resultado, inclusive as experiéncias humanas de reflexao
e conhecimento” (27). Note-se que “o que ha de fundamental, nesse
modo de ver a experiéncia, é a sua identificacido com a natureza”;
donde se chega a conclusdo de que a “experiéncia € uma fase da na-
tureza, € uma forma de interacdo, pela qual os dois elementos que
nela entram — situacédo e agente — s@o modificados” (28). Ja tive-
mos ocasido de tratar déste mesmo problema; entretanto, pela impor-
tancia e gravidade do assunto, pedimos vénia para relembrarmos aqui
as nossas proprias palavras de entao (29), lancando-as a novas me-
ditacdes.
Chegamos assim, sem o querermos, levados pela experiéncia,
ao problema do conhecimento, pois “embora a experiéncia nio seja

(23) Dewey. — Vida e educacao, pag. 39, trad. Anisio S. Teixeira, 3a.
ed., Ed. Melhoramentos, S. Paulo, 1952.

(24) H. H. Horne. — A philosophia da educacao sob o ponto de vista de-
mocratico, pag. 221, trad. Adolpho Packer, Ed. Saraiva & Cia., S. Paulo, 1938.

(25) Anisio Teixeira. — A pedagogia de Dewey, in Vida e educacao de
Dewey, pag. 7, trad. cit.

(26) Op. cit., pag. 8.
(27) Op. cit., loc. cit.
(28) Id. ibid., pag. 1.
5 a5 6(29) Veja-se o nosso trabalho sobre as Escolas Normais, ja citado, pag.
a 56.

(30) Anisio Teixeira. — Op. cit., pag. 8.
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“pode ganhar ésse atributo, que sera tio
dos outros que ja possua” (30). A

impressio que nos dao essas afirmacoes ¢ a de extrema impossibili-
dade de alcancar o verdadeiro significado dos fatos psicologicos, como
alguem que, tentando subir por uma corda, a certa altura fia subida,
fraqueja e para, afim de descansar, nio conseguindo depois retomar
o impulso ascendente. Entao satisfaz-se com imaginar apenas a con-
secucdao do fato, vislumbrando, de relance e vagamente, aquilo que
nao foi conseguido. »
Realmente, aceitando-se a explicagdo do processo de experien-
cia, vemos que ela implica sempre, de inicio, na existéncia de dois
elementos, influindo um sbbre o outro: agente € situacio, donde uma
reacdo, produzindo um novo agente e uma nova situagdo. A isso se
daria o nome de adaptacéo (31). A adaptacao ou readaptacdo mutua
nao sendo cognitiva, em inicio, nao envolve “percepcao das modifi-
cacdes que se processam entre o agente e a situacdo, e o novo agente
e a nova situaciio posteriores a experiéncia. A experiéncia €, nesse
passo, pouco significativa para a vida humana. Nio chegando a re-
flexdo consciente, ndo nos fornece nenhum instrumento para nos as-
senhorearmos melhor das realidades que nos circundam. Grande se
vai tornar a sua significacdo, quando se completa com elemento de
percepcio, de analise, de pesquisa, levando-nos a aquisicao de “conhe-
cimentos”, que nos fazem mais aptos para dirigi-la, em novos casos,
ou para dirigir novas experiéncias” (32). “Q processo da experiéncia
atinge, entio, ésse nivel de percep¢ao das relacdes entre as coisas, de
que decorre sempre a aprendizagem de alguns novos aspectos” (33).
Nota-se, evidentemente, confusio entre vida, experiéncia e aprendiza-
gem, onde se pdde encontrar elementos de ordem material e de ordem
espiritual, irredutivelmente, concebidos e, violentamente, identifica-
dos. Nzo podemos negar nem uns, nem outros, pois o homem, de

“em si mesma, cognitiva”,
real e organico, quanto qualquer

(31) J. B. Watson. — El conductismo, pag. 38, Ed. Paidos, Bs. As.

Nota: Assim tambem o funcionalismo: “O funcionalista encara a mente
nio como uma ‘“substancia”, nem mesmo como um conjunto de “estados men-
tais” mas como sinénimo da funcao do organismo estimulado pelo meio. A
imaginacao e raciocinio significam nao forcas especificas, mas, ao contrario,
modos de respostas a determinadas situacoes. E o que Bode explica:

A funcdo de indicar e orientar é o0 que se entende por mente. Ela nao
é funcao separada representando algo que as cousas fazem. Por meio de
nossas respostas, acontecimentos ou possibilidades futuras se traduzem em
fztos atuais e, désse modo, tornam-se efetivos para o contrdle da cultura. (1)

Segundo ésse sistema psicolégico, o conhecimento e vontade sao consi-
derados apenas como adaptacoes resultantes de atividades fisicas através das

recpostes aos estimulos” (2). )
(1) B. Bode. — How We Learn, pag. 225, Boston D. C. Heath and Co.,

1940.
(2) Redden e Ryan. — Filosofia da Educacgao, pag. 161-162, trad. Nair

Fortes Abu-Merhy, Liv. Agir Ed., Rio de Janeiro, 1956.

(32) Op. cit., pag. 9.
(33) Id. ibid., pag. 9-10.
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acordo com a ordenac¢do do universo creado, encontra-se “na fronteira
do mundo espiritual e do mundo corpdreo e néle concorrem as virtu-
des de um e de outro” (34). Possuindo o homem tudo que é proprio
da sua espécie e tudo que possuem os séres das espécies inferiores, as
faculdades humanas sio colocadas em trés grandes classes: vegeta-
tivas, sensitivas e intelectuais, correspondentes aos trés graus de
vida; donde falar-se em faculdades orginicas e inorganicas (35).
Aquelas tém por sujeito o composto humano; estas, a propria alma (36).

Desde que nio aceitemos estas afirmacoes, encontramo-nos na
mesma situacio da pessoa a subir pela corda; e por mais esfércos
que dispendamos, jamais poderemos explicar, em toda a sua delica-
deza e radiante espiritualidade, o ato do conhecimento. E o que acon-
teceu com Dewey e seus seguidores todos, ao partirem de tao preca-
rias bases, para explicar a esséncia da educacao e da formacao hu-
manas.

Sendo a inteligéncia uma “faculdade capaz de ultrapassar os
dados sensiveis externos e de penetrar na esséncia das coisas” (37), 0
ato de conhecer visa permitir 4 alma ter, em si mesma, todas essas
coisas, sem que na realidade hajam modificagoes de tipo sensivel, pois
como faculdade imaterial, a inteligéncia tende ao imaterial, muito
embora tenha de se comunicar com a materialidade das coisas, antes
de extrair a esséncia abstrata. E compreende-se isto, pois esta ligada
a matéria, como faculdade que é do homem. Dessa forma, ela pre-
cisa dos sentidos, para atingir o seu fim, elevando-se depois para além
do que déles recebe, dominando e transcendendo a matéria, e comu-
nicando-se, para além dela, atravez dela, com a esséncia. Conceden-
do a inteligéncia todos os poderes negados pelos materialistas e reco-
nhecendo nela todas as dependéncias e insuficiéncias, injustificada-
mente, negadas pelos idealistas, pode-se chegar agora a solucao de
um problema basico, como é o do conhecimento.

Tanto o ato de conhecer, como o sujeito que conhece, € uno.
Si o decompomos, é para facilitar o entendimento, pois a razao, por
natureza, precisa usar um processo discursivo, fragmentando o que
se exerce de férma una.

A inteligéncia, uma vez diante do mundo sensivel, percebe a
imagem sensivel dos varios objetos, mediante a reacio dos respecti-
vos 6rgaos dos sentidos. Como &, inicialmente, uma faculdade poten-
cial e passiva (38), a inteligéncia depende das excitacoes objetivas para
produzir o seu ato; e o “conhecimento resulta, para o sujeito que co-
nhece, do seu poder de ser outro, de se tornar outro”. Mas éste po-
der de ser outro refere-se apenas a um certo aspecto, pois o objeto

(34) S. Tomaz. — Suma Teoldgica, I, Q. 77, art. 2, Resp.
(35) 1Id. ibid., I, Q. 78, art. 1, Resp. . P
(36) Id. ibid., I, Q. 77, art. 5, Resp.

(37) Id. ibid., ITa. Ilae., Q. 8, art. 1, Resp.

(38) Id.ibid., I, Q. 79, art, 2, Resp.
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que é conhecido “estd naguele que o conhece segundo a manejy, a

ser déste ultimo” (39). Isto quer dizer, portanto, que a inteligéncig
tem, em si, todas as coisas pelas suas formas, pois e esta a sua prépyi,
maneira de ser, e nao outra. Uma vez revelada a imagem do objetg,

ela sera, imediatamente, despojada de todos os seus atributos singy.

lares, sensiveis, para so ficar com o universal néle incluso e na me.

dida em que foi realizado néle, e néle existente em poténcia.

Da sua passividade inicial, vai agora a inteligéncia passar a atj.
vidade. O intelecto agente separa das realidades concretas as essénciag
abstratas. A idéa, inicialmente, internada na fmatena, e extraida
pela inteligéncia, para, & sua maneira, contemplé-la e apreender nela
o principio formal do objeto (40). Despojado 0 objeto dos caracteres
sensiveis, o intelecto agente constréi a imagem inT;e}lgwel, nesse caso
a imagem da prépria esséncia. Assim, do inteligivel em poténcia,
encontrado em todas as coisas, faz surgir o inteligivel em ato,
por meio da species impressa, no intelecto possivel, que € determina-
do ao ato (41). Por fim, o intelecto possivel gera a species expressa,
que traz, em si, a idéa abstrata, isto é, a idéa em si. Com a forma-
cio da idéa ou das idéas, a inteligéncia nao para mais, passando a
refletir sdbre suas aquisicdes e, dessa férma, sendo levada a novas
aquisicoes. Acreditamos nao ser necessario ir além, para demons-
trar a fragilidade da concepcdo pragmatista do conhecimento. En-
quanto esta prediz uma modificagdo em ambos os elementos da expe-
riéncia — agente-situacio — nés negamo-la, pois o ser intencional do
objeto ao unir-se com a inteligéncia ndo determina, absolutamente,
qualquer modificacdo que se assemelhe aquela. Quanto maior a forca
cognitiva do sujeito que conhece, apossando-se do objeto a sua ma-
neira, tanto mais éste se esforcara por ser o que &, e néo outra coisa,
permitindo assim a posse de sua verdadeira realidade interior, formal.
Assim tambem o sujeito, ao apossar-se do objeto, ndo sofre alteracao
alguma, sob pena de deixar de ser o que & Ambos passardo, apos o
ato do conhecimento, a potencialidade, novamente: o sujeito, para
conhecer; o objeto, para ser conhecido. E assim indefinidamente.

Chegados a éste ponto, nao poderemos fazer mais que refutar
a afirmacdo de que “o caracteristico mais particular da vida humana,
desde que emergiu do nivel puramente animal para o nivel mental ou
sspiritual”, é ser “a continua reorganizacio e reconstrucdo da expe-

(39) Jodo Ameal. — S. Tomaz de Aquino, pag. 405, 3a. ed., Liv. Tava-
res Martins, Porto, 1947.

(40) 1Id. ibid., pag. 407.

(41) Id. ibid., pag. 409.

Nota. — Seguimos, até aqui, a exposicao de Joao Ameal, op. cit., por

motivos de ordem técnica. Maiores esclarecimentos a respeito do intelecto
agente e do intelecto possivel: S. Tomaz. — Suma Teoldgica, I, Q. 79, art. 3, 4,

5 6el.
. 54 .
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P Zggtaegjig]: prtflf;eezzég]’a(i?\;a Como conciliar a experiéncia, tal como
da formacdo das idéas do ,lcom alreﬂexao, Yy b ssquenma
chamar a asse processo de re?:oal?s?ursc?'vado e e
¢1 a sua finalidade imediata é “melhéssrepg?gﬂiiglliz aé;r?g{ad: ei:fi?iil%
da experiéncia” (43), e nada mais? - .
? . i

il Eareci"ngls’ nesta altura, pelo que acabamos de ver, que uma

acao, calcada sobre aquelas afirmacoes dos renovadores, nio tem
possibilidade de se tornar uma realidade, pois ndo é educacao. Vol-
temos, entretanto, a tratar da surpreendente valorizacdo da acdo e do
vtil concreto.

Dentro de nossa linha de pensamento, ndo podemos chegar ao
ponto de negar importancia & acdo, como traducio de um empenho,
Ve-rdaden:amente, total da vida; mas tambem nio podemos dar a agio
4 Importancia de finalidade, que nio &, e nem, muito menos, dar-lhe
0 supremo direito de apontar ao homem o seu fim, que nfo tem. Dai
a nece.s’md.ade de se subordinar a atividade ao fim préprio do homem,
como ja vimos, apontado por uma s3 filosofia que, somente, é possivel
pelo uso amplo das capacidades racionais, portanto, da razio humana.

Além do mais, em se aceitando o que dizem, temos a impressao
de que, embora seja afirmado o primado da acéo, o conceito aprovei-
tado néo foge ao tipo de acfio transeunte, exterior, pela qual o agente
pbra sobre outro ser, sendo posto de lado o tipo de acio imanente,
ll}terna, pela qual o agente se desdobra a si mesmo. Entretanto, é
fora de davida que, “frequentemente, ambos os tipos se entrelacam,
mutuamente, sobretudo quando a acdo exterior tem suas raizes na
acéo interior. Além disso, o grau de perfeicdo da acdo corresponde
ao grau de perfeicao do ser (44), porque aquela procede déste. Quan-

(42-43) Anisio Teixeira. — Op. cit., pag. 10.

(44) A éste respeito, S. Tomaz esclarece-nos, suficientemente, quando
trata do ato voluntario, especificamente, humano, na Suma Teoldgica, Ia.
Ilae., Q. 6, art. 1, Resp., que assim diz: “A experiéncia revela-nos que, entre
0s seres que actuem ou se movem, uns tém em si mesmos o principio dos seus
actos ou dos seus movimentos; outros, tém-no fora de si. Por exemplo, uma
pedra necessita, para se mover em altura, dum impulso exterior; e, ao con-
trario, se lhe falta esse impulso, cai de novo pelo seu préprio peso. Ora, entre
0s seres que se movem por um principio intrinseco, uns movem-se a si mes-
mos, outros nao. Os primeiros, fazem-no de modo perfeito se, ndo contentes
em se moverem, se movem para um fim; pois isso € préoprio de todo ser que
actua ou se move. Mas tal facto s6 é possivel dada a condicao de conhecerem
o seu fim. Por consequéncia, os que actuam ou se movem desta maneira,
com conhecimenio de causa, possuem em Si nao sé o principio do seu movi-
mento, mas do seu movimento para um fim; ao contrario, os que se achem
desprovidos de tal conhecimento, mesmo que tenham em si o principio do
ceu acto ou do seu movimento, nao tém um motivo de actuar ou de mover
para um fim; e, neste caso, serd preciso que recebam de outros o seu impulso.
Por isso nao se diz deles que se movem a si proprios, mas que sao movidos
por outros; mas diz-se daqueles que conhecem o fim do seu acto ou movi-
mento, que se movem a si mesmos, precisamente, porque tém em si um mo-
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{o mais elevado é o ser, mais interior é a sua agdo caracteristica, raz;,

pela qual as espécies inferiores de agao ndo ultrapassam o imp;y,
limitado do corpéreo, enquanto que a acdo espiritual abarca o rejp,,
integro do ser e se eleva até Deus” (45). o

Ora, o espirito pragmatico parece nao aspirar a agdo do tipg
espiritual, o que levou Maritain a afirmar que “c’est une méprise ip.
fortunée de définir la pensée humaine comme un organe de réponga
aux stimulations et situations actuelles du milieu, c’est-a-dire de 1

définir en termes de connaissance et de réaction animales, car une
t 4 1a facon de penser propre aux

telle définition s'applique exactemen ! |
animaux dépourvus de raison. Tout au contraire, C?St parce que
toute idée humaine — pour avoir un Sense — doit atteindre en quel-

e en quoi elles consistent;

que maniére ce que les choses sont ou €
c'est parce que la pensée humaine est un instrument ou plutot une

énergie vitale de connaissance ou d’intuition spirituelle; c’est parce
que l'activité pensante commence, non seulement avec des difficul-
tés mais avec des vues (insights) ou aperceptions, et s’acheve en des
vues qui sont constituées vraies par 1a démonstration rationnelle ou
par la vérification expérimentale, et non par ]la sanction pragmati-
que, que la pensée humaine est capable d’éclairer l'expérience, de
réaliser des désirs qui sont humains parce qu’ils sont enracinés dans
le désir primordial du bien sans limites, et de dominer, controéler et
refaconner le monde. Au commencement de l'action humaine, en
tant quhumaine, il y a la vérite, saisie (ou qu’on croit saisir) pour
elle-méme, la vérité pour I'amour de la vérite. Sans foi en la vérite
il n’y a pas d’efficacité humaine. Telle est, & mon sens, la critique
principale qui doit étre faite 3 la théorie pragmatique et “instrumen-
taliste” de la connaissance” (46).

Partindo de presupostos erroneos, levam 0 pragmatismo, em
geral, e 0 instrumentalismo, em particular, para o campo da educacao
a mais perigosa orientagdo do pensamento contemporaneo, calcada
sobre um precario e insuficiente conceito da capacidade cognitiva do
homem, pois o que visam, na realidade, consciente ou inconsciente-
mente, ndo € apenas a subordinacdo do intelecto a acdo, mas sobre-
tudo a eliminacdo de todo e qualquer traco de espiritualismo, a limi-
tacdo da funcdo da inteligéncia a sua eficiéncia transformadora da
realidade, seja qual for, negando dessa forma a existéneia de essér-

E assim, da-se aos seus actos ou movimentos,
nterior, o nome de voluntarios, que exige que
duma inclinacao prépria acompanhada de co-
ntre todos os seres, é o que melhor conhe-
ce o fim da sua actividade e se move a si mesmo, segue-se qué a qualidade
de voluntarios se encontra sobretudo nos seus actos” (cf. trad. de J. Ameal).
45) J. B. Lotz. — Accién, in Brugger, Diccionario de Filosofia, pag. 4,
trad. espanhola de José Maria Vélez Cantarell, Ed. Herder, Barcelona, 1953

(46) Op. cit., pag. 31-32.

tivo de actuar para um fim.
oriundos deste duplo principio 1
o acto, ou o movimento, derive
nhecimento. E porque o homem, €



clas ou substancias ou principios imutaveis, e, finalmente, a satisfa-
¢do das necessidades do homem, e com elas as suas inquietudes esti-
mulantes, que sio efetivas e eficientes quando sao extintas no ambito
da ordem natural e histérica. Em suma: nega ao homem 0 modo de
conhecer conceptual-discursivo, racional, que é uma qualidade, espe-
cificamente, humana (47). Ora, trazendo idéas tdo radicais para o
campo da educacdo, o pragmatismo nido poderia deixar de provocar
profundas e perigosas consequéncias, pela formacao unilateral do ho-
menm, esquecendo-se, como veremos ainda, dos mais comesinhos prin-
cipios de espiritualidade humana.

_E interessante notar que, com isto, o pragmatismo de Dewey se
aproxima tanto das téses fundamentais do marxismo, a ponto de nao
diferirem, grandemente, entre si. E, como muito bem o diz Sciac-
ca (48), a férma americana do marxismo, sem que as consequéncias, do
ponto de vista moral, filoséfico e religioso, deixem de ser sempre

(47) Brugger. — Op. cit., pag. 322. .

(48) Michele Federico Sciacca. — Pragmatismo, in Enciclopedia Catto-
l:ca, vol. IX, col. 1887-1889, Citta del Vaticano, 1954.

Nota: O proprio Horne, na obra citada, diz o seguinte, & pag. 421, corro-
burando as nossas afirmagcoes: “Os objectivos do Dr. Dewey sao similares aos
da Russia do Soviet: mas a sua “ideologia” e a sua methodologia sao diferen-
tes”. Nao acreditamos, absolutamente, que o sejam, de fato, desde que tenha-
mos em mente a afirmacao contida no experimentalismo instrumentalista de
que, sendo o organismo e o meio-ambiente dois aspectos de uma s6 realidade,
cu seja, da matéria, esta é eterna. Nem se pode depreender outra coisa do

conjunto todo da filosofia de Dewey.
Ora, si tomarmos, ao acaso, um dentre os muitos teoristas do marxismo

soviético, seremos premiados com afirmagoes que so6 diferem das afirmagoes
dos pragmatistas instrumentalistas, pela clareza meridiana dos propoésitos, sem
subterfugios, sem engbdos que disfarcem o sofisma. Vejamos, por exemplo, o
que diz Ovtchinnikov, ao tratar da materialidade do mundo e das leis de seu
desenvolvimento: “A esséncia do tempo como forma fundamental de exis-
téncia da matéria também se revela no movimento da matéria. O tempo pres-
supoe coisas em movimento. O tempo é a forma de ser da matéria que carac-
teriza a sucessao dos pProcessos materiais. O movimento e o desenvolvimento
da matéria s6 podem dar-se no espago e no tempo. O tempo é a condigao
basica de todo desenvolvimento.

Tudo existe no tempo, porque nada no mundo se enconira em repouso,
tudo esta subordinado ao movimento e a transformacdo. Por outro lado, nao
ha tempo sem coisas materiais em transformacao.” (1)

“O espago e o tempo sao_infinitos. A matéria é infinita no espaco e
existe eternamente no tempo. O carater infinito do espaco significa a ilimi-
tada extensao do mundo em todos os sentidos. O universo nao tem frontei-
ras nem em cima nem em baixo, nem & direita nem a esquerda, nem para a
frente nem para tras. O carater infinito do tempo significa que o mundo ma-
terial sempre existiu, que nunca houve coméco do mundo e seu desenvolvi-
mento nunca tera fim. Certas formas da matéria serao substituidas, por
outras, mas o mundo material é, em seu todo, indestrutivel, eterno” (2). Os
grifos sao nossos.

(1) Material_ismo djalético, publicacao do Instituto de Filosofia da

Academia de Ciéncias da URSS, pag. 245, 2.a edicao, Editorial Vi-
téria Ltda., Rio de Janeiro, 1956.
(2) Id., ibid., pag. 251.



ldentl‘cas, Provando assim as razoes pelas quais Dewey gosa

des simpatias, entre os adeptos e tedricos europeos dg mae 8ran.
Esta constatacao ndo deixa de ser, profundamente, grave, s; S;Xlsmo-
dera a posicio de Dewey — filésofo oficial e gloria naciong) dconsi"
tados Unidos da América — dentro de uma nacio que, por togs Es.
tltUIOS, prima por uma politica e por uma economia anti-mar;.;?S -
€ nao deixa de ser tambem uma afirmacéo, profundamente imstas;
tante para noés que vivemos copiando os mais extravagantes f’igur?or“
da moda alheia, sem possuirmos as qualidades mais elevadas de 20»3
tlc.a e selecdo, e sem atentarmos, conscientemente, para a nosgy prré-
pria concepcao de vida. Com isso, os pedagogos da escola nacionai
SO conseguem proporcionar, aos curumins em formacio, a mais com
pleta decepcio de vida. .. )

Seria bem melhor si os nossos educadores pudessem se capaci-
tar, exatamente, por todas essas razées apontadas e por outras que
apontaremos ainda, de que nio serd a existéncia e o emprégo dos
_melhgnres métodos técnico-cientificos, visando facilitar a aquisicdo de
habilldgdes particulares e de uma possivel cultura intelectual, que
dardo a pedagogia contemporénea satisfacio as préprias intengdes
por melhores que sejam. Muito ao contrario: a formagdo dai resul-
tanteoso nos dara eruditos e homens-maquina, nos quais foi gerada
uma imprudente e extempordnea desconfianca, no que diz respeito
a verdade e a sabedoria (49).

’ I\I_fﬁo serd necessario explanar demais éste assunto, pois é féra
dg duvida que a consideracdo do util e da acdo como finalidades a
atingir, s6 fara gerar um falso conceito de verdade e uma porcéo de
saber'sem relacdo causal com o conjunto total do saber humano. Nio
valera aqui a afirmacéo de que o homem moderno é incapaz de abar-
car a totalidade do saber humano, com o que estamos de pleno acérdo.
O que nos importa, realmente, é que o homem péde e deve funda-
mentar o seu saber especializado nos principios gerais e universais,
que, embora nao lhe dando todo o saber, ddo pelo menos os elementos
essenciais de uma concepc¢ao verdadeira da vida e do universo em
sua totalidade, sem o que estara fadado a se encerrar, cada vez mais,
na unilateralidade da especializacdo, o que é, sem duvida, resultado
ja da defeituosa orientacdo a que foi submetida sua educacio e sua
formacao.

Nio sera preciso ir ao fundo da psicologia juvenil, por exemplo,
para constatar-se a existéncia de tendéngias bem cedo manifestadas,
a darem origem aos mais diversos interésses de ordem ética e esté-
tica e a levarem os nossos jovens a busca do que é justo, belo e bom.
Sao cogitagoes, puramente, espirituais e, esplrltgalmente, puras, pois
nio visam, absolutamente, a acdo material ou siquer o util concreto.
Que nos expliquem isso os materialistas da escola contemporanea; si

(49) Op. cit.,, pag. 421.
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o fizerem, estardo dando um passo seguro para a salvagdo das suas
proprias ideéas e concepcdes. Permitam-nos, enquanto isso, que con-
tinuemos a duvidar de suas possibilidades nésse sentido.

3 — FALTA DE UM CRITERIO DE VERDADE

A falta de um critério de verdade, pelo qual aferir as conquis-
tas do saber, leva 0 homem a sentir-se cético, quanto aos resultados
do seu esférgo, porque, perdido na busca constante dos meios e fina-
lidades secundarias, nio repousara jamais na posse de algo que lhe
sirva de apéio e de seguranca, na longa caminhada em busca da Ver-
dade. E um caminhar no escuro, sem uma luz siquer que oriente e
dé esperanca. O caminhante, exausto ja pela constante procura de
verdades, sente-se, a certa altura da caminhada, impotente, desespe-
rado. Neéste momento cruciante, o homem convence-se da irreduti-
vel contradicio interna da orientacao do seu proprio pensamento, em
que toda verdade cientifica, moral, religiosa, filoséfica, etc., é sempre
provisoria, é sempre contingente. Apesar disso, entretanto, é, abso-
lutamente, imperioso que éle creia ser ela verdadeira e necessaria, o
que, em ultima analise, provocard a negacido da propria afirmacéao.
Sera forcado a reconhecer que a verdade, si nio é tida como tal, per-
derd todo o seu valor pragmatistico, e que sera valida, inica e exclu-
givamente, pelo seu valor pragmatico. Chega-se assim a mesma conclu-
sdo a que chegou Sciacca, ao fazer sua breve critica do pragmatismo
e do instrumentalismo: “Una delle due: o la veritd ha efficacia
nell’azione solo in quanto & e si crede che sia veritd, e in tal caso si
viene a riconoscere che non la si accetta per vera per le sue conse-
guenze pratiche ma in quanto la si crede ed é verita; o si sa che un
principio non & verita e si pretende che, pur sapendolo, abbia effica-
cia pratica e allora si dice cosa senza senso, in quanto un principio
che si sa non esser vero non puo esercitare alcuno stimolo ed avere
alcuna efficacia. Il pragmatismo viene cosi a riconoscere che il cri-
terio pragmatistico non ha alcun valore come criterio di verita; e
con cio nega se stesso” (50). Enfim, € a negacéo de toda possibilidade
filoséfica e o descrédito do critério classico de verdade, o que se visa,
em nome de um dogma, em que a verdade de um principio ou de um
processo cognoscitivo estd na sua eficacia pratica, ou seja, no éxito
obtido. E o mesmo que tomar como critério de verdade o contin-

gente e o empirico, o temporario e o relativo, o que nio deixa de Ser,
simplesmente, lamentavel.

Essa a consequéncia da consideracio do homem féra de um
sistema fixo de relacdes e de valores, provocada por um processo de
desagregacdo do quadro universal, representado pelo estudo do ho-
mem em suas relagées com uma ordem superior. Com isso, foi des-

(50) Op. cit., loc. cit,
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. alorizac@o, pois 0 homem ¢ b
ntro de gravidade da Vv aboy
locado o ce g timista e presuncosamente, poder, j,-

4 r . . o 0

or ficar s6, imaginando-se, C
glusive, crea’r e englobar, em si mesmo, oS Valorszdlzr‘;l: Iilsvados_ Em
breve. com o advento do Humanismo, desregradat i conCebldD’
reve, 1atividade, a debilidade e a transit,

, : - re
da Reférma e do Liberalismo, 2 em qualidades absolutas, sign;.

' ' ituirem
riedade passariam a Se cons‘t e
ficando a inversdo hierarquica dos valores. Dessa , 0 homem

acabou por se acreditar livre e fluténomo, a0 mesmo ten;po que og
valores relativos, tornados por éle absolutos, co'mg porc1 xemplo, a
liberdade e o conhecimento, fizeram-se tambem 1n (‘e‘pen entes e ay-
ténomos, resultando disso, no dizer de Caruso ~(51), 1111m movimento,
curiosamente, centrifugo”, em que “a liberagio do homem de seu
Creador foi o preludio da consideragao _da creatura como absoluta
(52). O posto mais elevado da hierarquia de valores, usurpado pelo

homem, trouxe-lhe, em breve, pesadélos, pois as suas relagoes com o

mundo tornaram-se, cada vez mais, inseguras, com S€rias ameacas de
da economia e da arte.

escravizacio, por parte da politica, da técnica,

Isso tudo, porém, ndo importava, pois nao se contentando com
substituir Deus pela sua pessoa humana, o homem converteu-se em
super-homem; mas nio foi capaz de impedir o aparecimento conse-
auente do infra-homem, como resultado da crenca no progresso inde-
finido. Com essa constataciio, ndo pretendemos negar, absolutamen-
ie, que as idéas de liberdade, de fraternidade, de igualdade, de huma-
nidade (52A) resultantes désse entusiasmo progressista, nao hajam

(51) Igor A. Caruso. — Andlisis psiquico y sintesis existencial, pag. 17,
trad. espanhola de Pedro Meseguer, S. I, Ed. Herder, Barcelonza, 1954.

(52) 1Id. ibid., pag. 18.

(52A) A verdade é que essas idéas nao sao fruto, simplesmente, do
progresso, por ser éste muito relativo, em seu conceito. O ideal de liberdade,
de fraternidade, de igualdade e de humanidade, ja havia sido esbocado pela
antiguidade pagi, sem consequéncias praticas. Com o Cristianismo, ésse ideal,
apenas delineado, foi retificado pela conceituagao mais elevada do homem,
pelo respeito e pela consideracdo da pessoa humana, em sua dignidade, e pela
relacio de dependéncia em que a colocava, com respeito ao seu Creador. A
“boa nova” possibilitou ao homem, pela primeira vez, a realizacao concreta
daquele ideal de liberdade, de humanidade, de fraternidade e de igualdade,
pela certeza de que todo o género humano nao passa de uma s e grande fa-
milia, em que todos, sem excegdo, sdo irmaos. O que fez o progresso foi
apenas confundir a verdadeira esséncia daquele ideal quadruplo, pelo esque-
cimento de sua verdadeira origem e pelo fomento da indisciplina, atravez da
constante exploracao das necessidades mais prementes e primarias do homem,
para o maior progresso désse mesmo progresso. Dai, o aparecimento do infra-
homem, em oposi¢do ao super-homem. Entretanto, tanto um, como outro, so-
frem, com igual intensidade, dos mesmos males morais e espirituais; e a hu-
manidade naufragara, fatalmente, si ndo retomar a linha mestra que define
as.verdadeiras relacoes existentes entre a creatura e o seu Creador. Quanto
a isso, nao temos duvida, considerando-se o lento processo, acelerado néstes
ultimos tempos, de corrupgao dos mais nobres ideais. E nao é outra coisa, O
que deseja ressaltar e evidenciar Fernando Nobre, ao afirmar que “la démocra-
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realizado algo de bom, pois visaram estabelecer mais justica, mais
salubridade e maior bem-estar. Entretanto, surge aqui “a hibridez
d:a idéia de humanidade imanente, tornada absoluta: o Humanismo, a
forga de tanto servir ao homem, acabou por nega-lo, como alids nao
temos deixado de frisar, a todo momento; e o Progresso, a forca de
ta}_nto progre-dir, terminou por cair em decadéncia. De outra forma,
néo se pgdena explicar ésse progresso, meramente, formal e exterior,
a extingdo da liberdade, o espesinhamento da dignidade humana, a
extincao dos desvalidos em nome da eugenia racial ou de qualquer
outro tipo, o genocidio, a guerra total, a civilizacio dos campos de
concentracdo, e, finalmente, a bomba atémica, a miséria e o medo
terrivel que assolam o nosso século” (53).

Belo balanco do progresso humano, nio ha davida alguma, para
gaudio do experimentalismo suicida, que insiste e se dessedenta na
apostasia hierarquica dos valores. Com isso, chegou-se a um imanen-
tismo nao s6 das relagdes com os valores, isto é, a consideracdo das
relacoes como dependentes de algum ponto de vista subjetivo huma-
no, como tambem dos proprios valores, que passaram a ser considera:
dos dependentes do homem. Em outras palavras: de conhecedor de
valores, 0 homem passou a ser um determinador de valores, passandc
a ordem do mundo a depender de sua determinagdo e de sua conve
niéncia, e ndo mais de uma verdade objetiva, como ja afirmamos li
nhas acima. Resultado final disso tudo: a desobediéncia. Obedecer
por que e a quem? O homem auténomo s6 poderia obedecer a su:
razdo, ao seu interésse e a sua ambicdo, colocados como absolutos poi
éle, quando, na realidade, ndo passam de coisas, demasiadamente
relativas. Dai a faléncia de todos os esforcos destinados a crear umse
ordem de valores, de cuja validez nédo se pudesse duvidar. Nem seria
possivel mesmo, pois o homem nega-se a admitir um ponto de partida
de validez integral e absoluta, objetivamente, tomado de um conjunto
universal, em que todas as coisas, inclusive o proprio homem, estejam
subordinados ao Supremo Absoluto, a Deus. Pode-se agora com-
preender a posicao do pragmatismo instrumentalista dentro dos qua-
dros pedagdgicos, considerando-se que éle ndo nos permite obter e
nem é capaz de nos dar um valor determinado, que nos possa servir

de valor “verdade”.

tisation a outrance qui tire son origine de ce bouleversement qu’a été la Ré-
volution Francaise a, grace a une interprétation erronée des postulats chré-
tiens, propagé une erreur essentielle qui recut le vocable de “liberté, égalité
et fraternité”. Les principes les plus sains ont été détournés de leur sens et
démagogiquement adultérés par cette soi-disant “démocratie” (Le gouverne-
ment démophile pour la paix universelle, pag. 31, Fides, Paris, 1947).

(53) Op. cit., pag. 18.



Que seria & “ ¢
a este valor “verdade”? Como entendé-lo? Vejamos.

Estudand i i
o . "
vor diges a }eoyla e a psicologia dos valores, Gottler comeca
¥ que a esséncia do valor “verdade” (54), bem como a legiti
mi ade da_d-enominagéo, sao duvidosos, porque nem sempre se Eiiisq
:fil;lfue, suf1c1er}11temente, a verdade como realidade objetiva, da ver
e como conheci ; a i ' ’ -
sl ecimento e como formulacdo, mais ou menos, adequa-
os fatos ou coisas reais com a sua a i
el t ] representacio verbal, escrita ou
?a fica; por antq, quan!;o mais conforme a realidade for a represen-
f cao, :;)anto maior sera o seu valor “verdade”. Alias, Gottler nao
oge, 1a §01utamente, ao critério classico de verdade, mas caracteriza,
psicologicamente, o valor “verdade”, o que nos permite, perfeitamen-
te, -concorfiar com éle, enquanto afirmamos possuir a verdade em si
muliio mais de permanente, do que possam fazer crer todas as afir-
macgoes do relativismo pragmatista.

Essencialmente, a verdade implica uma determinada semelhan-
ca da nossa inteligéncia com os objetos que ela concebe (55). Logica-
mente, a verdade est4 na inteligéncia, desde que esta se conforme com
o objeto. Esta é a verdade do nosso conhecer, “prépria do juizo, con-
sistindo em que o pensamento se assimila ao ser, enquanto expressa
o objeto de juizo real como existente” (56)). Isso significa que nao
ha necessidade de uma reproducao do objeto em todos os seus aspec-
tos, sendo suficiente uma adequagao do pensamento ao objeto formal,
considerado em cada caso. No que nos interessa, mais particular-
mente, podemos dizer que a verdade auténtica vale para todo e qual-
guer intelecto cognoscente, isto é, é, universalmente, ou pelo menos
deve ser, valida, pois o que é verdadeiro para um, nao podera jamais
deixar de sé-lo para outro. E, exatamente, néste sentido, que afir-
mamos ser a verdade absoluta, e nao existir verdade alguma que seja
relativa, ou melhor, verdade cujo sentido dependa da diversidade dos
sujeitos que conhecem.

De outro lado, a verdade ontologica deve ser entendida como
conveniente ao proprio ser, denotando uma conformidade déste com
o conhecimento intelectual, constituindo, com a unidade e a bondade,
atributos transcendentais e, portanto, proprios de todo ser, sem ex-
cecdo. Dessa forma, h4, primariamente, uma conformidade de Eodo

ser com o pensamento, em cuja pe_:rfelgao po@g tprnar-se ob]etoddes;cieé
pois a nossa razio, como prova disso, esta, }ll.n}ltadargente, Ol‘tgrz?) .
para o ser. Na ordem ontologica, a .1nte%1g1b111daded 0 ser 1?)Scorn =
dicionada pelo fato que todo nao-divino é formado de acorc

2 ~ — Op. cit,, pag. 79. _ L
ggg; ‘IISO;;cf gr?;zll?rassim gefiniu a verdade: “Veritas est adaequatio rel
et intellectus”, in S. Tomaz. — De Veritate, Q. 1, art. 1, Resp.

(56) Josef De Vries. — In op. cit., pag. 399.
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_}d?as da mente de Deus (57). Logo, a medida do ser estd em uma
Jdea. d1v1'na, do'que resulta estar éle impregnado de inteligéncia.

aqui esta, em uljcima analise, a razio pela qual o materialismo, em
geral, e o materialismo pragmatico instrumentalista, em particular,
se esboroam u.diante de um legitimo idealismo, que o supera € ultra-
passa, definitivamente, pois a verdade, tanto do conhecimento, como
do ser fials creaturas, tem seu fundamento ontolégico supremo na ver:
dade divina, onde o ser e o conhecer sio uma s6 e Unica coisa (58).

. (57) Isso, entretanto, em segundo logar, pois € na inteligéncia, em pri-
meiro logar, que a verdade se encontra: “Res non dicitur vera nisi secundum
quod est intellectui adaequata; unde per posterius invenitur verum in rebus,
per prius autem in intellectu”, conforme S. Tomaz, op. cit., Q. 1, art. 2, Resp.

(68) Op. cit., loc. cit.

de Horne, a respeito das
em que é demonstrada a
ade. Na realidade,

qU'aIQ}IE_r sintese da autoridade, mesmo que seja a sintese da autoridade com
a _1nd1v1dualidade, tentada por Dewey, depende sempre, como tantas outras
coisas, do conceito de Verdade. E oportuno, pois, conhecer a critica serena
de Horne feita ao grande filésofo americano, em assunto que, No fundo, toca
de perto o grave problema da disciplina. Diz éle o seguinte: “Como illustra-
cao do ponto de vista auctoritario, rejeitado pelo nosso auctor (1) como soO-
lucdo do conflicto entre o individuo e a sociedade, e mostrando a vitalidade
vigorosa e corrente dessa concepgao, servir-nos-emos da seguinte citagao: “Se
a educacdo é o desenvolvimento de todas as capacidades, a perfeicao do ho-
mem ,podemos entao desassombradamente asseverar qu a Igreja Catholica )
unico educador do mundo moderno, pois s6 ella comprehende a significacao, o
valor e a plenitude da vida. Durante esses quatro annos a vossa Alma Mater
vos deu uma educagao sa. Ella teve a felicidade de vo-la transmittir porque
possue um methodo scientifico. E ella a filha de ua mai ainda maior, a
Igreja, a mai da verdadeira liberdade, a mai das artes e das sciencias” (2).

O auctor encontra sempre alguma cousa de valor em todas as philoso-
phias revistas, menos na do auctoritarismo. Essa concepcdo da relevo ao
principio da auctoridade em seu conflicto com a liberdade individual. O

auctoritarismo excessivo seria effectivamente uma indevida repressao da in-
dividualidade. Mas o individualismo tomado com exclusividade é uma sub-
versdo indevida da auctoridade. Ha um novo dualismo entre a auctoridade e

xe, 0 auctor nao procura fazer a syn-

o individuo. Todavia, fugindo a sua pra: _ :
these dos dois aspectos; um delles é varrido, ficando intacto o outro. O passa-

do, sustenta o auctor, nao tem auctoridade sobre o presente; as ligoes daquelle
sio apenas hypotheses que devem ser experimentadas sob novas condigoes
mudadas. Mas algumas liccoes e verdades do passado sao tidas como certas,
e tém a auctoridade das affirmacgoes veridicas; entre essas citariamos o valor
da personalidade, a obrigagao de agirmos desinteressada e intelligentemente,
a taboada da multiplicagao. O proprio Dr. Dewey sustenta que a verdadeira
individualidade é social, e reconhece a auctoridade suprema do methodo
ccientifico (3). E pois patente que aquillo que advoga nao é a eliminacao
da auctoridade, mas a sua synthese com a individualidade.

Tal synthese pode ser effectuada tanto na theoria como na practica, se
bem que nao com muita facilidade. A difficuldade esta precisamente em se
determinar quaes as proposigoes verdadeiras. Uma vez feito isso, essas pro-
posigoes verdadeiras tém auctoridade sobre o individuo, sobre o seu pensa-
niento, sobre os seus gostos, sobre a sua conducta, O individuo viola essas

_ Nota: — Sera interessante ver os comentarios
?fn_'magoes de Dewey em “Democracia e educagao”,
intima relacao da verdade com a liberdade e a autorid
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4 — INTELECTUALISMO CIENTIFICO E TECNICO

. pasiggzenfeer;gglzoggiéer o intelectualismo abstrato e verbalistico

) : mporanea acabou por provocar o apareci-
mer’lto.de um novo tipo de intelectualismo, exclusivamente, cientifico
e técnico. lfTatural_mente, a investida contra a permanen"ue procura
das reahza'gqes mais elevadas da educacéo, na pura realidade dialé-
tica ou retorica, foi obra salutar e necessaria. Entretanto, fazer disso
apenas um trampolim para o salto nas aguas do moderno intelectua-
lismo, que abandona os valores universais, como ja vimos, e insiste
nas funcées, exclusivamente, praticas e pragmaticas da inteligéncia,
¢ procurar as realizacoes mais elevadas da educacdo na especializa-
cao, puramente, cientifica e técnica. E a formacao de homens capa-
zesnde saber cada vez mais sdbre cada vez menoé, o supremo ideal, o
escopo final. Na preocupacio constante de formar homens eruditos
e competentes, dentro de um campo reduzidissimo do saber humano,
mas incapazes de refletir ou de exprimir um juizo qualquer de valor,
verdadeiramente, humano, sébre o que diga respeito a qualquer outro

proposicées 4 custa do empobrecimento da sua personalidade. Uma pessoa

sémente adquire a individualidade consciente e profunda em toda a sua po-
tencialidade quando assimilla a experiencia da raca; com O tempo, essa assimil-

lacio péde conduzi-lo & originalidade. Assim a formula synthetizadora é a

seguinte: — a auctoridade deve ser mantida, quando os seus principios sao

verdadeiros: a individualidade deve se affirmar contra as falsas proposicoes,
tanto na theoria como na pratica. A liberdade individual perde-se pela re-
jeicio da verdadeira auctoridade ou pelo acatamento da auctoridade indevida.
‘A liberdade nao é a expressdo da ausencia da verdade; é apenas conformidade

com a mesma verdade.

Quaes sdo entao as proposicoes verdadeiras? E quando é que uma pro-
posicdo é verdadeira? Neste ponto, todas as epistemologias rejeitadas se
atropelam no retorno. De balde rejeitamos as epistemologias, alegando que
o problema do conhecimento é o desenvolvimento. O proprio Dr. Dewey
se insurge contra as epistemologias apenas em nome de uma epistemologia
instrumental. Quanto a nds, admitimos que uma proposicao € verdadeira
quando representa convenientemente os factos; nao devemos aguardar, para
reconhecé-las como verdadeiras, que dirijam satisfactoriemente os aconteci-
mentos; e ha proposicoes verdadeiras” (4). Lembrando que a resposta a €sses
problemas ja se encontra no préprio texto do presente estudo, queremos per-
guntar, simplesmente, em que posicdo fica ou deve ficar uma creancge, ser
imaturo e, insuficientemente, desenvolvido, fisica e espiritualmente, nao sé
para discernir e distinguir o que ¢é verdadeiro e o que nao €, como para agir
em funcao disso, diante da excessiva liberdade que lhe é concedida pelas
-tuais escolas novas? Si houver resposta adequada, sera bem-vinda, pois re-
tirard para sempre as vendas qué nos impedem de ver e de gozar as delicias
estéticas tao cantadas e decantadas pelos renovadores. De sofismas ja esta-
mos exaustos. ..

(1) Trata-se de Dewey, cujas afirmagoes sao comentadas por Horne.

(2) Trecho de um sermao de Bacharelado, feito pelo Pe. Denis P. Cole-

man, e citado no New Yoark Times, de 15 de junho de 1931.

(3) Cf. The Quest for Certinty, cap. IX.
(4) H. H. Horne. — op. cit., pag. 486-487. O grifo é nosso.
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campo do conhecimento, eis a finalidade a que se propde a, pomposa-
mente, chamada educacao contemporanea. (568A)

Nio resta a menor divida que a especializacdo, de um certo
modo, contribuiu para uma melhoria da vida material, retribuindo
assim as exigéncias da organizacio técnica. Entretanto, si nao houver
um limite para essa especializacdo, obrigando-a a entrosar-se em
uma formacao geral de base e nela firmar-se, nao poderemos siquer
vislumbrar as consequéncias futuras, embora ja estejamos sofrendo,
atualmente, das primeiras manifestacées de um estado mérbido, pre-
cursor do mais violento e mais decisivo rebaixamento da dignidade
humana. N3o seria mesmo demais afirmar que a produgao em massa
de especialistas, cada vez mais perfeitos no seu exclusivo e diminuto

~ (58A) Nunca é demais anotar o pensamento daqueles que labutam nos
meios educacionais, mormente, quando ésse pensamento € de um Inspector
Geral Honorario do Ensino Técnico, versando assunto palpitante, como o qu€
ora esta sendo discutido. Defendendo uma formacdo humanista contra os ex-
cessos da formacao técnica, embora adaptada as exigéncias do tempo, assim
diz Georges Friedmann, entre outras coisas: “Dans les milieux les plus divers,
on commence désormais & comprendre que nos contemporains, plongés dans
la civilisation technique, ont, plus encore que tous leurs devanciers, besoin
d'une formation qui les fasse bénéficier des plus précieuses valeurs de la
culture, des grandes oeuvres du patrimoine universel ou 'nomme a pris toute
la mesure de ’homme, ou il a fait face, de toute sa taille, aux interrogations,
aux espérances, aux drames de sa condition et de son destin. Nous avons
souvent dit, et ici méme, notre conviction que les humanités classiques, si
elles veulent étre véritablement nourriciéres, capables de répondre a cette

demande pathétique des hommes assaillis de tous cbdtés par le développement

effréné des techniques, doivent étre repensées, rénovées dans leurs méthodes

et leur esprit comme dans la formation des maitres qui les dispensent. C’est
seulement en s'intégrant hardiment a I’humanisme nouveau, réclamé par
notre temps, qu’elles peuvent étre sauvées. La tradition des humanités, dans
la mesure ol, se rajeunissant, s'ouvrant a tous, elle fera éclater les cadres pé-
rimés de l’enseignement des langues anciennes, congus et réservés pour les
happy few peut apporter a I’homme une aide incomparable dans les durs
combats qu’il méne et va mener, au cours de ce siécle, pour trouver un nouvel
dquilibre et dominer son milieu. “Si, écrivions-nous en 1950, les futurs mé-
decins, avocats, hommes politiques, magistrats, professeurs, administrateurs
ont singulidrement besoin de voir 'enseignement qui leur est dispensé dans
les lycées et dans les Universités enrichi de social, de concret, d’économie, de
sens de l'histoire et de la peine des hommes, voire de technologie, — inverse-
ment les futurs techniciens, & quelque fonction qu’ils se destinent a quelque
niveau que leur activité pratique les situe, ont besoin, a leur entrée dans la
vie, d’'un solide apport d’humanisme (1).”

Rien de plus significatif, en ce sens, que certaines iniciatives prises aux
Etats-Unis ol les dangers sont sans doute les plus graves parce que la poussée
formidable des techniques s’y poursuit dans une société jeune, dépourvue des
traditi?i])s E;I protections C(1:i’un ancien art de vivre”. (2) ’

umanisme du travail et h ités, i
(Arrand. Colin), umanites, Cahier des .Annales. no 5
(2) Georges Friedmann, — Formation humaniste et civilisation techni-
g‘?%& :irtllggﬁp;bléirgd%emdL'éducaiion nationale, pag. 1 do n.o 19 de
, Publication du ité i itai ’ : 5
dagogique, Paris, Comité Universitaire d’Information Pé-
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campo de atividade, mas incapazes de um julgamento, em que seja
necessario relacionar a sua ciéncia com os demais setores do conheci-
mento humano, terminara por provocar, como muito bem o diz Ma-
ritain, “une animalisation progressive de ’esprit et de la vie hu-
maine” (59).

A isso estamos sendo levados, pois nao se convencem OS I'€s-
ponsaveis pela formacao de nossa juventude, que “le culte accablant
de la spécialisation déshumanise la vie humaine” (60). Além do mais,
essa especializacdo nao deixa de ser fruto de uma civilizagao que pro-
curou e procura satisfazer os seus maiores anseios, dominando a na-
tureza e submetendo as forcas naturais atravez das técnicas, cada vez
mais, aperfeicoadas. Dessa férma, vai o homem, aos poucos, enre-
dado nos meandros das observacoes, experimentacoes e mensuracoes,
me_lterlalizando-se, mecanizando-se, sem atentar para o mal-estar pro-
prio e da sociedade em que vive, angustiosamente, pela prépria culpa.

E interessante notar que 0s mesmos prégadores do materialis-

mo furtacér reconhecem isso, muito embora tentem justificar a si-

tuacio e amenisa-la com a lembranga dos frutos materiais da técnica

moderna: “E certo, porém, que com ésse progresso mecénico e in-
dustrial que excedeu a tédas as fantasias poéticas e a todas as pre-
visoes cientificas, a sociedade passou a sofrer de um mal-estar singu-
lar e de uma inquietacao dolorosa e angustiante. N3io é preciso negar
as conquistas morais da civilizagdo atual, para reconhecer na indis-
ciplina, sob t6das as suas formas, moral, intelectual e social, a mani-
festacdo mais grave da crise tremenda que atravessa a civilizacdo em
movimento e em mudanca. O espirito positivo que constitui a feicao
especial do espirito moderno, difere do racionalismo, no fato de negar
aquéle a “ordem ideal”, enquanto éste se contentava em negar a “or-
dem revelada”. Ele tem o culto da ciéncia experimental. “Seu ver-
dadeiro nome é empirismo; seu resultado é o cepticismo tacito ou con-
fessado. Até mesmo cultivado como atitude mental”. Mas, redu-
zindo as suas ambicdes ao campo fecundo, embora restrito, da expe-
riéncia e da observacio, o homem sentiu comprometer-se gravemente,

(59) Op. cit., pag. 40.

Nota: Nio é outra coisa o que afirma o professor J. E. Burchard, do
Massachussetts Institute of Technology, em sua Liberal Education at M.LT,
Cambrige, U.S.A., set de 1952, Introducdo, pag. 3, citado por G. Friedmann
in op. cit., pag. 1-2: “...a sociedade contemporinea precisa de especialistas
sempre mais numerosos e cada vez mais competentes na sua especialidade.
Portanto, si nao se beneficiou de uma educagao “liberal”, repondo seus €0-
nhecimentos dentro de um conjunto total, situando-os no espago e no tempo
o especialista corre o risco de enroscar-se, intimamente, néles, ou, ao contra-
rio, sair dEIES_ para se entregar a ingénuas excursoes e (,:19plora,1veis extrapola-
¢oes, das quais sua autoridade sai bastante diminuida”. A tradugdo € nossa

(60) 1Id. ibid., pag. 41.
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S?b a influéncia do realismo a que se submeteu, a prépria vida espi-
ritual, em sua aspiragio e suas necessidades mais profundas” (61).

_ Isto basta. Nao nos interessa saber que a ciéncia e a maguina
estao isentas de culpa, no que diz respeito as suas aplicagoes. Acres-
t::en.temos: nem mesmo a técnica, de um modo geral (61A). O culpado
& simplesmente, o espirito materialista desorientado que anima e di-
rige essa mesma ciéncia e as respectivas técnicas; é o homem moder-
no que se deixa empolgar pelo mito da prépria férca e do proprio
valor, desmedidamente, avaliados, mas na realidade impotentes para
vencer a sua aviltante presuncdo e a sua insignificante pequenez,
dlanEe dos problemas universais. Cumpre ainda salientar que essa
tendéncia tdo acentuada no campo filoséfico e, conscientemente, acei-
ta, repercute no campo pedagégico, provocando um mal-estar inven-
civel, que nem mesmo os seus propagandistas conseguem sobrepujar.
Ora_, o perigo que dai advém nio atinge, somente, o campo da edu-
cacdo, mas todos os campos da atividade humana (62).

X Quando ouvimos falar em educacdo para a democracia, calcada
sbbre ésses principios tdo movedicos, somos levados a duvidar da so-
brevivéncia da prépria democracia, pois o intelectualismo tecnicista
da especializacio ndo tardara em crear toda uma casta de politicos
especializados (63), que enfeixara nas mios o poder e o direito a ésse

(61) Fernando de Azevedo. — A educacio e seus problemas, pag. 4, 3a.
ed., Ed. Melhoramentos, S. Paulo, 1953. Os grifos sao nossos.

(61A) Veja-se: Emile Girardeau. — Le Progrés Technique et la per-
sonnalité humaine, Plon, 1955.

(62) Apbs considerar a necessidade de uma especializagao adequada, no
campo do conhecimento humano e mesmo no da técnica, Alexis Carrel chega
3 conclusao de que tal fato péde se constituir também em um perigo a ser
evitado, pela nocividade que, muita vez, encerra. Ao lado de outro exemplo,
cita o fato da organizacao das escolas primarias, nos Estados Unidos da Amé-
rica do Norte, dizendo o seguinte: “John Dewey, que é o filésofo, empreendeu
o melhoramento da educacao das criangas. Mas os seus métodos aplicavam-se
apenas ao esquema de crianga que a sua deformacao profissional lhe féz tomar
pela crianga concreta” (1). Alias, o que temos procurado fazer é, justamente,
provar, pouco a pouco, essa afirmagao tao simples, quao verdadeira, pois falta
s idéas do grande pensador do norte aquele entrosamento essencial do homem
no Ambito universal do ser, que o levou ao unilateralismo pedagégico. E nem
s6 éle; aqui se incluem todos os responsaveis, diretos e indiretos, pela disse-
minacao dos mais diversos matizes da filosofia materialista, que orienta a
moderna educagao, mormente, entre nds, por nao ser ela mais que uma colcha
de retalhos mal alinhavados.

(1) O homem, ésse desconhecido, pag. 64, trad. Adolfo Casais Montei-

ro, Ed. Educa¢ao Nacional Lda., Porto, 1940,

(63) O Dr. Harold C. Urey, professor de quimica do Instituto de Estu-
dos Nucleares e detentor do Prémio Nobel, atravez do artigo “Si yo fuera
estudiante hoy dia”, publicado a pagina 39 e outras da revista “Mecanica po-
pular”’, de novembro de 1955, nos da bem a idéa que deve nortear todo bom
e verdadeiro cientista, no que respeita a propria especializacdo dentro do qua-
dro universal do saber humano, dizendo, entre outras coisas, o seguinte: “Los
hombres de ciencia tienen una educacién amplia. Tenemos nuestra especia-
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poder, pelo si i
o demzisons'lmples a'fas.tamento compulsorio (ou voluntario?) de todos
bara iutl ~ ao gspeleahzados no ramo, nao competentes (e por que?)

Julgar e dirigir os negécios publicos. Donde, um novo perigo

lidad, a la que dedicemos i
i s ot paes Bt o doioas wiesey longn et
Somts rludadenos. ¥ g ifter nar nuestira lengua ?natema.
e e v it esamos en la politica. Leemos la literatura
extranjera. ot o T e Eis, gl’lsa}’os.y, con frecuencia, también una lengua
aire] o, ¢l e el (;g a buena literatura, y podriamos decirle a Milton
L s Lot iempo, resulta un poco pesado. En nuestros labora-
Sieg én ISATOS BT es b1b1_1o_tecas de libros técnicos, y de literatura y mu-
e o ;)Bra o rgares% Viajamos en nuestro pais y al exterior para dis-
e de’ o intelectuC?n erencias en otras universidades. Pertenecemos a Ia
cevista “MecAnica a EIS, y estamos orgullosos de ello” (pag. 156 e 157 da
em Telavo blpopli ar” ja citada linhas acima). Comentando e pondo
essa publicacédo, o redator de “O caminho da ciéncia”, em artigo pu-

klicado na “Félha da Manha” de 11 de margo de 1956, corrobora as afirmacoes
nos seguintes ter-

20 gl“?nde Clen@ista, reconhecendo-lhe toda procedéncia,

m‘i:: e leitor por acaso encontra gente com aspecto e ar de magico, que
SE 1v_ahat1tudes estranhas dentro de uma torre de marfim e se apresenta como
fFuper-nomem, a guem nao interessam os problemas de seu vizinho e a quem
um jardim ch_elo de rosas nao passa de infantilidade ou inutil perda de tempo,
gente desse tipo que se diz cientista e em nome da ciencia desdenha as outras

pessoas, que nao pertengam 20 seu estreitissimo circulo de “jluminados”, pode
o sao cientistas de verdade, mas aproveitadores

escrever que essas pessoas na

da ciéncia ou impostores”. Realmente, € assim mesmo. O pior, entretanto, é
que essas deficiéncias dos especialistas acanhados se manifestam, antes de tu-
do, atravez do mau uso que fazem de sua prépria lingua materna. fisse fato
nao passou desapercebido ao Dr. Urey e nem, muito menos, deixou de ser
frisado pelo judicioso comentarista da “Fdlha da Manha”, ao citar as palavras
daquele: “Essa pratica do solecismo e do barbarismo s6 costuma ter duas
explicagoes: ou representa mesmo uma lamentavel falta de preparo que, s€
bem examinada, nao se reduz apenas a linguagem, mas logo repontara no ra-
ciocinio, na argumentacgao, na propria diligencia no estudo, ou nao passa de
vulgar afetacao de quem tem bossa para charlatio e nao para cientista.
fessor Urey em, dirigindo-se aos mogos, salientar esse

Faz bem o pro
ponto do idioma patrio. Porque esse desleixo que em relagao a ele se vai aos
homens de pesquisa pode ter um sentido mais grave
% que a educagdo, para ser util,

poucos infiltrando nos =  pesq
do que o que a aparencia parece justificar.

querer educar meninos, desde o inicio de

e, deixando medrar em seu espirito a

Nao podemos
ecimento devam constituir terrenos

tem de ser integral. [
sua vida, para a ciencia exclusivament
tros terrenos do conh
trabalham, separados por altos muros. As-
to de incompreensao que ira depois

idéia de que os ou
alheios, em que “outros” l?omens all
sim fazendo, estaremos criando o espirl
1epontar nas universidades, em lutas (sim, em lutas) entre professores e es-
pecialidades que Sé consideram SUpEr1ores, ou mais necessarios que outros a
coletividade ou a propria universidade. Nao estara nisso em parte a tao
comum desavenca entre 0S homens das ciencias naturais e os das ciencias so-
ciais?” Fazemos nossas essas palavras, rea_ﬁrmgl}dp o nosso ponto de vista
de que a verdadeira esséncia da v1da.1'1n1ver31tar1a repousa, fundamental-
mente, num elemento centralizador € unificador, capaz de veicular e de escla-
recer idéas, que, em ultima instancia, € 0 Proprio idioma. Dai, o defender-
mos a exigéncia de conhecimenios linguisticos de nivel superior de gm_:los os
exijam formacao universitaria. O

candidatos a qualquer das carreiras, que _ [
fato de nao ser isso normal e nem Ser pratica corrente nas Universidades, nao
ista, ja pelo que dissemos, ja pelas necessidades

invalida o nosso ponto de Vi
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(63A).

uue se esboca, ameacando a liberdade e o bem-estar do povo T

Seria interessante saber-se como se sentiria o homem comum,
mem do povo, diante de uma situacao como essa... .

E féra de qualquer duvida que uma “concepgao democratica
da vida exige, fundamentalmente, uma educagao sob todqs os titulos
liberal para todos, bem como um desenvolvimento humanista no con-
junto da sociedade” (64), possibilitando assim o fortalecimento da en-
genhosidade natural do homem atravez de uma ativid_ade educativa,
que libere e alargue o espirito. Ja que nio mais é possivel ao homem

prementes, em que se encontram os nossos institutos de ensino S‘:l’lpe~r101',- de
superar um lamentavel estado de coisas, qual seja o constatado — ja nao diga-
mos por n6és — pelo Dr. Urey e que, em sa consciéncia, ninguem podera negar.
Desconhecer, além de tudo isso, a precaria realidade brasileira e fazer pro-
posito de pugnar pela inexisténcia de ideal universitario, pela 1mp'ropr1’edad_e
de sua conceituagao, pela unilateralidade na sua caracteriza¢ao, ai esta, evi-
dentemente, as raizes de uma grande e insofismavel heresia umvers'ltgrla.

Tentemos, pelo menos, desfazer, si fér isso possivel, aquela ma impres-
sao de Ortega y Gasset, com respeito ao especialista cientifico, e reafirmada
pelo Dr. Urey, conforme se constata nas seguintes palavras do saudoso pen-
sador espanhol: “...nos encontramos con un tipo de cientifico sin ejemplo en
la historia. Es un hombre que, de todo lo que hay que saber para ser un
personaje discreto, conoce sélo una ciencia determinada, y aun de esa ciencia
solo conoce bien la pequefia porcién en que él es activo investigador. Llega
a proclamar como una virtud el no enterarse de cuanto quede fuera del an-
gosto paisaje que especialmente cultiva, y llama dilettantismo a la curiosidad
por el conjunto del saber.

El caso es que, recluido en la estrechez de su campo visual, consigue,
en efecto, descubrir nuevos hechos y hacer avanzar su ciencia, que €l apenas
conoce, y con ella la enciclopedia del pensamiento, que concienzudamente des-
conoce. Coémo ha sido y es posible cosa semejante? Porque conviene recal-
car la extravagancia de este hecho innegable: la ciencia experimental ha
progresado en buena parte merced al trabajo de hombres fabulosamente me-
diocres, y aun menos que mediocres. Es decir, que la ciencia moderna, raiz
y simbolo de la civilizacion actual, da acogida dentro de si al hombre intelec-
tualmente medio y le permite operar con buen éxito. La razon de ello esta
en lo que es, a la par, ventaja mayor y peligro maximo de la ciencia nueva y
de toda la civilizacion que ésta dirige y representa: la mecanizacién.” (Cf.
La rebeliéon de las masas, pag. 176-178).

(63A) Morando. — Op. cit., pag. 423.

Nota: — Quanta verdade contida nas afirmacoes de Ortega y Gasset, ao
caracterizar aquilo que €le denominou, muito acertadamente, de “la barbarie
del “especialismo”, pois si alguem se abalancasse a fazer a histéria das cién-
cias, acabaria por verificar “como en cada generacién el cientifico, por tener
que reducir su drbita de trabajo, iba progresivamente perdiendo contacto con
Jas demas partes de la ciencia, con una interpretaciéon integral del universo
gue es ’1,0 unico merecedor de los nombres de ciencia, cultura, civilizacién
;:g;g)pea (La rebelion de las masas, pag. 176, Revista de Occidente, Madrid,

(64) Op. cit.,, pag. 42.

_Nota: — Proppriamos, nesta altura, a substituicao desta concepgiao de-
mocratica, tal como €, comumente, entendida, por uma concepcio democratica
de sentido, eminentemente, aristocratico, ou entao, concordando com Fernan-
do Nobre, por uma concepgéo demofilocratica da vida, cf. op. cit.).




abranger a totalidade do conhecimento humano, que se lhe de pelo
menos a capacidade de relacionar a sua atividade futura com o con-
Junto todo da atividade e do conhecimento, atravez de uma formacao
integral do seu ser e evitando-se a especializa¢do prematura e o do-
minio do homem pela técnica. (64A) E urgente que a Pedagogia tome
medidas preventivas positivas, despertando e fortalecei}do energias
contrarias a ésse estado de coisas, na geracao em formacgao, E absolu-
tamente, importante e necessaria a libertacao do homem _modernga ver-
dadeiro prisioneiro da especializacdo e da técnica, mediante o , cqltl-
vo mais acentuado dos setores religiosos e morais da vida pglgulcz:l,
tao descuidados; aprofundamento da moral profissional; espujltuah-
zacao intensiva e profundo saber das relacoes intimas no reino da
técnica; “transfiguracio artistica da profissao”, como quer Horneffer;
e “formacéao de fércas de responsabilidade e ascetismo”, como queria
Oestreich”. Além disso, “a esta atitude terapéutica e pedagdgica pre-
ventiva, frente aos perigos da técnica, é complemento util a utiliza-
cao pedagogica dos motivos positivos de grande valor que, por certo,

(64A) Repudiamos, categoricamente, a concepgdo de democracia dos
renovadores americanos (norte e sul) da escola contemporanea, cuja 1clent1_f1-
cacao com o experimentalismo é falsa, unilateral e tendenciosa. E por assim
ser, na realidade, repudiamos tambem todo e qualquer desvirtuamento das
verdadeiras finalidades do ensino primario e normal, principalmente, e de
um modo geral, do ensino secundario, pois nao comportam, absolutamente, a
sua mecanizacao técnica e, muito menos ainda, a sua orientacfo, nitidamente,
especializante.

Ja tivemos ocasido de frizar a necessidade de se crear escolas profis-
sionais de nivel primario, como sequéncia natural do curso priméario funda-
mental para os que nao querem ou nao possam seguir o curso secundario,
base das carreiras ditas liberais. Esta é a verdadeira solucio para as necessi-
dades imediatas dos que devem esperar a idade legal para ingressar em ofi-
cinas, industrias, comércio, ou qualquer outra atividade remunerada, como
operario ou trabalhador categorizado. Aqui, poder-se-iam desenvolver todas
as virtudes prégadas pelos renovadores e outras mais, esquecidas por éles,
mediante os métodos mais modernos e mais préprios da técnica e da expe-
1imentacao.

O desejo incontido de transformar as escolas em verdadeiras oficinas
de trabalho tem levado os nossos homens publicos aos mais caprichosos des-
mandos, em matéria de educagao, por faltar-lhes guias conscientes e conscios
das responsabilidades da escola perante a familia, a sociedade e o préprio
educando.

O caso das escolas normais, entre nos, é o exemplo mais caracteristico
de desorientagao. A chamada Escola Normal Rural nio passa de uma escola
profissional agricola, destinada & formagao de mestres agricultores com missio
estranha de alfabetizar, e nada mais. A prevalecerem os argumentos invoca-
dos em seu favor, estarfamos na obrigacao imediata de crear tambem Escolas
Normais Litoréneas, Pecuarias, etc., 0 que é absurdo, como as proprias Rurais
0 sao.

Dos mesmos males sofrem as iniciativas no setor do ensino secundario.
Em que pesem as boas intengoes dos responsaveis, creacoes do tipo da Expe-
1iéncia de Leme nao passam de extemporanea éxperimentagao de sentido, ni-
tidamente, especializante,
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a pr9pria técnica tambem possue: a disciplina mais rigida do homem,
mediante a racionalizacio e a economia das energias; a maior ampli-
tude e a estruturacao mais rica do espaco pedagdgico; a vida mais
nigiénica; a possibilidade de orientar a palavra e a acao féra do tempo,
a democratizacao da cultura; o estimulo para maior mobilidade inte-
Jectual; a obrigacio a um auto-controle mais pronunciado e a uma
responsabilidade maior na vida publica; superagao do fatalismo da
Natureza, etc. Deve ser finalidade da Pedagogia conduzir a mode-
]agaol justa, dar sentido e utilizar a técnica de maneira a crear valores
morais intimos. S6 entio a vida humana estara livre do perigo de
perder-se em superficialidade e passividade, apesar da extensao enor-
me e da intensidade do processo cultural; so assim evitara que a des-
concertante riqueza da produgao se transforme em uma sensualidade
insaciavel, que a fragmentacio do processo do trabalho se converta
em uma desharmonia interior, a limitagao das horas de trabalho seja
convertida em abuso do tempo livre, e a economia das energias, em
desperdicio das mesmas. Considerada assim, nao sera algo que se
nos impde, mas uma verdadeira tarefa no sentido das palavras de
Sao Paulo: “Omnia vestra sunt” (65). Néste sentido, a tecnica traga
3 Pedagogia nobres e elevadas tarefas” (66).

5 — TUDO PODE SER APRENDIDO PELO ENSINO

Os sofismas da educacio contemporénea parecem voltar no
tempo, para encontrar paralelo nas afirmacdes da primeira sofistica
helénica: tudo pode ser aprendido, até mesmo a virtude, atravez do
ensino e das explicacdes cientificas. Alias, isto parece decorréncia
simples daquela desvalorizagao do critério de verdade, de que ja fa-
lamos, proporcionando a todas as coisas 0 mesmo direito de cidadania,
no campo do ensino. Dessa forma, poderia haver, quando muito, uma
simples diferenca entre conhecimento mais util e conhecimento menos
util, em um momento dado e para um determinado individuo.

Aqui resolve-se e explica-se aquilo que Maritain chamou de
principal paradoxo da educacao, dizendo que “ce qui importe le plus
dans I’éducation n’est pas l'affaire de I’éducation, et encore moins de
P’enseignement” (67).

A consequéncia désse érro tio espalhado no mundo moderno
é, inevitavelmente, o enciclopedismo, o aumento desordenado dos co-
nhecimentos cientificos para aprender e o esvasiar o ensino, nao so-
mente de um verdadeiro conteudo formativo espiritual e moral, como
tambem de uma ordem racional com que dispor, hierarquicamente,
dos conhecimentos ensinados, de acérdo com a sua importancia di-

(65) Cor., 1, 3,22. _“Porque todas as coisas sao vossas... tudo é vosso”.
(66) Dic. Pedagogia Labor, vol. II, vol. 3010-3011,
(67) Op. cit., pag. 46.
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humana, dotada de capaci-
ntade independente, i nio,
- de apresentacao

. A me x40,
simplesmente, por uma exigencld - nsino, pois si
Afifal de contas, nem tudo pode ser adquirido uli_zl;’ aeescolé 113150 ;.;1,
assim fosse, o homem em formacdo deveria pPro Ca licada a educacao
para aprender a ler, escrever, contar, pSI.C(.)logla pcidade de amar o
ou 4 medicina, como tambem para adquirir 2 cgp'i;a de ser absurdo
proximo, ser virtuoso, etc., 0 que, O funfio, nao 191 da educacdo pro;
B o caso, por exemplo, da instrugdo mora’ € CH “ ol Ty it
priamente, dita, que S5 bdo pocess confugtilr, abSOﬁL asr:edev,a reco-

ra se entrosem, intimamente. Acreditamos 4 e

embora : de direito, dentro
electuais.

locar o ensino da moral no logar que lhe compete i
e concerne s suas bases int i

e fala em educagao

1 e da vontade,

dos programas escolares, no qu
Entretanto, o que se tem em mente, qua}gdo_ S
moral, é, exatamente, a formacéao da consciéncia mora :
o que se visa, fazendo com que 2 instrucao etica proporcione a en-
trada na ordem moral, fundada em uma lei objetiva. g
A respeito da consciéncia moral, Schuster diz o seguinte: "En
para conocer

sentido lato significa la capacidad del espiritu humano F :
les; en acepcion estricta, designa

los valores, preceptos y leyes mora :
la aplicacién de éstos al obrar propio inmediato. Es aquella autori-
dad interior que manifiesta al hombre de manera entera_mente perso-
nal y forzosamente perceptible lo que debe hacer o dejar de h.a(.:er,
que emite su juicio antes de la acci6n como voz avisadora, prohibito-
ria, preceptiva o permitidora, y como fuerza laudatoria e condgflatp—
ria después de ella” (68). E isso pela simples razdo de que a consciencia
tem sua origem na aptiddo do homem, enquanto pessoa feita a ima-

gem do Creador, para realizar valores morais, e, mais ainda, na capa-
valores, aplicando-os a situagao

cidade para conhecer ésses mesmos
i iéncia aplica as exigéncias gerais

proépria e individual. Ora, si a conscl
da lei moral aos casos concretos, o resultado € o aparecimento de de-
veres que se referem a essas mesmas exigéncias. Donde, a obriga-
cdo rigorosa de se proporcionar aos jovens uma formacéao reta da cons-

pelos estudos, pela solicitagdo de conselhos, etc.,

ciéncia pela reflexao,
o que significa, em Gltima analise, a necessidade da instrucao moral,

como aplicacdo e desenvolvimento désses principios gerais apreendi-
dos pela consciéncia, dentro de um sistema objetivo de preceitos e
d_e exigéncias. Essa instrucdo moral teria, naturalmente, “por obje-
tivo informar a consciéncia sobre as normas das acées humanas, de-
senvolvendo, a capacidade de discernimento entre o bem e o mal”’(69)

Acontece, porém, que ndo basta conhecer o bem para ser vir:

versa e vital para a formagao dg Pfrsnsa?iro
z ; nto e A€ o
dade auténoma de julgamentt todologica

(68) J. Schuster, — Conciencia moral, in e
(69) Ruy de AYI'ES Bello. — Op Cit., i)ég. %% CIt'! pag. 68.

Nota: — Veja-se tambem: — O. ié , :
Liv. Classica Ed., Lisboa. O- Lemarié. — A formagdo da consciéncia,
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tuoso, pois si assim o fosse, concordariamos com Socrates, para .quentl.
“a3 virtude coincidia com a razdo e a ciéncia” (70), o que a(;abarla pol'
fazer da educacdo moral uma faceta, apenas, da educacao intelectual.
Além disso, a nossa experiéncia de todos os dias prova a forca que 05
interésses imediatos e as inclinacdes sensiveis exercem sobre a cons-
ciéncia, impedindo-a, muita vez, de orientar a conduta, e, consequen-
temente, levando a uma formacio defeituosa do caracter. Donde, a
necessidade imperiosa do fortalecimento da vontade, pela formacao
de habitos de esforco consciente, de persisténcia, de tenacidade e de
renuncia.

Si féssemos aceitar as prégacdes que embalam os adeptos da
escola nova, em que pé ficariamos, sabendo-se que “a grande trans-
formacio estard em fazer da conduta moral do homem uma conse-
qiiéncia dos conhecimentos positivos a que o homem vai chegando
«m fisiologia e em psicologia”? (71). Como aceitar-se a proposta imo-
ral, porque absurda, contida na afirmacéo de que devemos “conceber
o mal como um simples funcionamento anormal dos 6rgaos bio-sociais
do homem”, afim de termos “em vez da moral “espiritual”, isto &,
présa a preconceitos imutéveis e eternos, uma moral experimental
baseada nas conclusoes de uma ciéncia do homem”? (72).

Admitiriamos certas afirmacgdes tendenciosas, si pudéssemos
admitir que o homem seja a medida de todas as coisas e o concebésse-

(70) Aristoteles dedicou todo o livro VI de sua Etica a Nicomaco, para
refutar esca teoria de Soécrates.

(71) Anisio Teixeira. — Educacao progressiva, pag. 120, Comp. Edito-
ra Nacional, S. Paulo, 1950.

Nota: — Falando da moral convencional, Anisio Teixeira da uma to-
nalidade chistosa as suas afirmacoes. Assim é que, falando dos que escapam
a “conformidade com o rebanho”, classifica-os em trés grupos: homens de
acao, rebeldes e idealistas inhumanos. Dos trés grupos, o mais “interessante”
é o segundo, dos rebeldes, exatamente, pelos motivos determinantes da clas-
sificacao. Sinao, vejamos: “O segundo grupo € o dos que, nao se conforman-
do com a moral convencional, se atiram romanticamente nos bragos do que
éles chamam a “natureza”. Nao tendo a forca de vontade e de agao que per-
mite ao primeiro grupo utilizar-se da moralidade convencional para a reali-
zagao dos seus proprios fins, ésse segundo grupo condena a moralidade con-
vencional como um obstiaculo ao desenvolvimentio “natural” da personalidade
humana, E constroem, entao, um conceito de personalidade que é a negagao
de todo bom senso e de téda elevacao humana. Na sua glorificacao da “na-
tureza”, o que realmente glorificam sdo os impulsos, os apetites e os desejos
— tudo que € mais vulgar e menos pessoal na natureza humana. Nunca uma
concepcao de individualidade foi tao limitada e, sobretudo, tao ininteligente”.
(Op. cit., pag. 123-124. Os grifos sao nossos). Pouco falta para termos ai o
retrato fiel da moralidade cientifica prégada pelos adeptos do materialismo
multicolorido, que encabeca e orienta a pobre escola contemporanea, que afi-
nal nao tem mesmo culpa das “rebeldias” dos seus pedagogos. ..

(72) Id. ibid,, pag. 120-121. Veja-se ainda o que diz D. Beda Kruse
OSB, em seu trabalho sébre “Formacao, em geral, e formacao intelectual. —

O problema da atividade e atividade espontinea”, no n.o 4 da revista Paideia,
Sorocaba, 1955, pag. 78 e seguintes,
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mos como sendo “simplesmente um animal em que a obra de ajusta-
mento ao seu n'!t‘il". 1(‘11‘!.‘,'&‘ dt‘ Se [3201‘ pnl‘ p]'{\(‘(‘SS()H fi.XﬂS e L‘S{.i’iti(‘lls‘
pode assumir as formas mais diversas” (73). Nao ha duvida, de que
¢ homem, considerado na sua pura animalidade, nao poderia mesmo
chegar & moral, espiritualmente, concebida, nao fosse algo mais que
o eleva e o aproxima do Bem. E, justamente, por estar capacitado
para vislumbrar, na esséncia das coisas, a existéncia désse Bem, ¢
que aspira a algo superior, absoluto e infinito, acima da pura experi-
mentacao cientifica, impossivel no campo moral.

O simples fato de acumular conhecimentos, dentro das normas
‘racadas pelo experimentalismo, ou a simples modificacio da conduta,
:nodmme a constante renovagao da experiéncia, nao significam, abso-
-utamente, que tenha havido educagao. A verdade é que, embora
N30 havendo sobrecarga da meméria ou qualquer outra consequéncia
do mesmo teor. o que, em si, ja é condenavel, ndo ha tambem aquilo
que os pedagogos modernistas chamam de capacitacao pela modifica-
<a0 da conduta (educagao?) entendida nao apenas como “o comporta-
mento exterior, sendo também qualquer atividade mental, intelec-
tual ou afetiva, que determine nova forma de agdo, novo habito, com-
portamento ou resposta” (74). Isto, nos leva a, aceitando a critica
de Burton, quando afirma que, dentro da primeira hipétese, o resul-
tado € “o homem de instrucao livresca, mais ou menos incapaz de to-
mar resolucdes e de orientar sua conduta nos problemas da vida”, e
que, porisso, “é o tipo de educac¢do que produz tolos educados” (75),
podermos afirmar que, na segunda hipé6tese, o resultado é a produ-
cao de homens trabalhados por um tipo de educagdo. que produz es-
perics amesirados.

A verdade é que ésses espertos amestrados nao tém capacidade
suficiente para poderem se safar do puro individualismo, em que se
vém encarcerados pela educacdo moderna, pois toda a sua atividade
dita social, nao passa de simplissimos meios de satisfacao propria,
rorgue a sua finalidade desaparece no proéprio ato, sem deixar o seu
cunho de humana espiritualidade (76). E mais uma afirmacdo da

(73) Id. ibid., pag. 133.

(74) A. M. Aguayo. — Pedagogia cientifica, pag. 18, trad. J. B. Da-
masco Penna, 4a. ed.,, Comp. Editora Nacional, S. Paulo, 1948.

(75) Id. ibid., pag. 23, citando W. H. Burton. — The nature and direc-
tion of learning, N. York, D. Appleton & Co., 1909, unit. 1.

(76) E, justamente, porisso, que vemos, atualmente, toda uma fauna
de mal-educados, usando e abusando de hipotéticos direitos, sem jamais pen-
sarem nos seus reais deveres, em primeiro logar., E a mediocridade tentando
=zbafar tudo, inclusive a voz do bom senso, e calcando os mais sagrados direi-
tos do homem sob o tacao da sua animalidade, diariamente, demonstrada e,
refinadamente, exibida. Sao homens, aos encontroes, empurroes e brutali-
dades, tentando ser os primeiros a tomar logar nas conducoes, esquecendo-se
(como <1 se pudesse esquecer aquilo que se nao tem...) dos principios de urba-
nidade, de educagao e de solidariedade humana, que devem reger as relagoes

.



nossas criticas as ideas e ideais da escola nova: “O lema aprende-se.
;, é verdadeiro, portanto, pela metade. Aprende-se, fazendo

fazendo SO ¢ sts €. ad
com necessidade, 1sto €, somente quando uma situacdo indiferente

atue conjugtamente com o excitante natural, para substitui-lo Por

f;m, comO sinal da propria necessidade” (78). Portanto, nio ha possi-

pilidade de escapar & asao, materialmente, concebida; donde sermos

Jevados & acfedlt.all en:l outro exagéro representado pelo aprender pela
acdo € pela intuicao do educando, simplesmente, porque “o conheci-
mento nao se transmite, e auto-criagdo, conquista do individuo que

conbece” (19)- ;
Ora, até que ponto ha veracidade nessas afirmacoes, ja tivemos

oportunidade de demonstrar. O que nos importa ressaltar, no mo-

mento, € o fato de que, segundo as afirmacdes acima, todas as coisas
odem ser aprendidas, desde que o sejam atravez de um processo de
condicionamer}to_blOlOgiCO, diminuindo o critério de valoracao e con-
cepcdo dos objetivos da educagio e da formagfio humanas. Quer di-
ser: além de admitir a possibilidade de uma aprendizagem ilimitada
de tudo, ainda restringe o conceito, e porisso mesmo o campo, dessa
mesma aprendizagem. O importante em tudo isso, ndo é, simples-
mente, aprender fazendo, mas antes de tudo aprender sabendo o que
se faz e, mais ainda, o que se deve fazer e por que. Isto, nos leva a
concluir que nem tudo pdde ser aprendido ou ensinado e nem todas
as coisas pédem ser aprendidas, cientifica e experimentalmente (80).

e

(78) Lourenco Filho. — Introdugéo ao estudo da escola nova, pag. 72-
73, 6a. ed., Ed. Melhoramentos, S. Paulo, 1948. Seria o caso de se perguntar
aqui: que se deve entender por necessidade? Seria algo que diz respeito, s0-
mente, a4 parte corporal ou tem ela relacao tambem ou primeiramente com
a parte espiritual? Seria essa necessidade, puramente, utilitaria imediata ou
seria ela antes de tudo resultado do préprio desenvolvimento do homem em
busca da perfeicao que lhe é prépria? Essas e outras perguntas podem e sao
feitas, de fato, aos teodricos da educacao progressiva, sem que as respostas
escapem, com toda a certeza, ao materialismo de origem.

(79) 1Id. ibid., pag. 181.

Nota: — Nao ha duvida de que todo o patrimonio cultural humano, tra-
dicionalmente, conservado e ampliado pelas geracoes, deva, doravante, ser
considerado como nulo e, como tal, colocado, sumariamente, de lado. O edu-
cando deve refazer, por si mesmo, todo o trajeto luminoso da humanidade, em
um espago de tempo, demasiadamente, curto. Nao acham os nossos partida-
rios de idéas luminosas, como essa, que h4 ai absurdo de grosso calibre? E
mesmo que isso fosse possivel, ndo estara a humanidade educada (?) dentro
de uma estreiteza tamanha, fadada a um eterno recomegar, Sem possibilidade
de melhorar e de progredir no mais elevado sentido da palavra? O progresso
supde algo ja pronto e estavel, de onde se possa lancar o homem, em busca de
31_29 novo e melhor. E ésse algo pronto e estavel é o que nos fornece a tra-
di¢do e o que deve ser aprendido e assimilado pelas geragoes novas, como
conteido ético-espiritual e formativo, e tambem — Por que nao? — informa-
tivo. O resto nao passa de sofisma...

(80) Op. cit., pag. 388.

Nota: — Nao se pode negar a proce
rando, segundo as quais “ci sono molte attivit
Per se stesse. Ma se non vengono educate ne

déncia, pois, das afirmagdes de Mo-
3 umane, che sono tutte buone
1l’ordine che hanno in natura,
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individualidade, do que, propriamente, manifestacio da personalida-
de. Ora, a nossa individualidade nao péde e nem deve sobrepujar €
nem, muito menos, se contrapor a nossa personalidade, mesmo que
isso seja prégado pelos corifeus da educagao nova, como necessario
a formacio e liberacao dessa mesma personalidade. Nao nos anima-
lizemos tanto, ou, pelo menos, nio queiramos atribuir aos outros aqui-
lo que s6 a noés deveria ser atribuido, si ¢, de fato, de nosso desejo
permanecermos no plano da pura animalidade. Que éste conselho
valha, ao menos, aos inveterados materialistas da educagao contem-
poranea, pois dessa férma estardo pondo em pratica uma das afirma-
¢oes mestras da escola nova: respeito & personalidade (ou individua-
lidadea?) do educando. Sendo essa personalidade de natureza espiri-
tual, ésse respeito deve ser de tal profundeza, que nao permita, de
modo algum, o desvio ou o falseamento de sua formacao.

Somos de parecer que a moralidade, como férca de vontade re-
gida por nérmas éticas, representa o supremo valor natural para os
individuos e para a sociedade. Donde, a missao mais elevada da edu-
cacdo e o valor formativo proprio déste campo ser o cultivo e o forta-
lecimento do critério moral da energia ética da vontade, como alias
ja deixamos bem claro acima e que, evidentemente, nao cabe dentro
da afirmacdo de que tudo pode ser ensinado e aprendido, cientifica-
mente. Si, por acaso, a educagao renunciasse a essa tarefa, definiti-
vamente, seria o céos, pois nem os individuos, nem a prépria socie-
dade, subsistiriam. De outro lado, é necessario que a educacao reco-
nheca a existéncia daquelas normas de moralidade individuais e so-
ciais ja aceitas, intelectual e vitalmente; nao basta que o educador
se limite a ensinar os educandos a elaborarem, por si mesmos, as nor-
mas da moralidade, pois ha necessidade de se penetrar na cultura

entre creaturas humanas, bem como dos principios que levam os seres, até
mesmo os brutos, a protegdo dos mais fracos; sao companheiros de trabalho a
fazerem tricas e futricas contra seus superiores ou subordinados, alheios aos
mais comesinhos principios de ética profissional e de caridade crista; sao
alunos, alheios aos seus deveres escolares e a0s de respeito e consideragao
pelo mestre, a assacarem injarias e infamias, quando se vém barrados em
suas malicias e maldades ou quando menos em Seus €sCusos desejos de vencer
o ano académico sem estudar; sao, enfim, tantas e tantas as situagoes, todas
visando sempre o mesmo fim: satisfagao imediata do seu bem estar e con-
quista facil de posigoes, mesmo que para isso seja necessario pisar 0s seme-
lhantes, espesinhar o direito, denegrir a honra, solapar o prestigio, destruir a
verdade, deixar seus irmaos na miseéria, obter lucros ilicitos de qualquer es-
pécie, enfim, tudo que o individualismo egoista exige, acobertado, quantas
vezes, pela capa comoda de uma falsa solidariedade. E chamamos a isto de
educacao dentro de nossas escolas, dentro de nossos lares, dentro de nossa
sociedade. Por que admirarmos, quando ouvimos alguem — muita vez, pro-
fessores — dizer: “Ora, a vida moderna é assim; devemos, pois, educar para
que os nossos alunos sejam capazes de vencer da mesma forma. A:puremos
as suas qualidades nésse sentido. Nao percamos O tempo em ditar normas de
bondade e de caridade, quando o momento € da prutalidade e do desrespeito
pela dignidade alheia...” Salve-se quem puder...
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objetiva e a ela amoldar-se. Isso, o educando nao podera e nem gg.
vera fazer sozinho, absolutamente, dada a sua insuficiéncia e o estadg
lastimavel em que se encontra, atualmente, essa mesma cultura obje.
tiva, por faltar-lhe unidade e estar repleta de contradicoes.

Essa a licio que nos da Josef Gottler, ao fixar d(’-:- mManeiry
= s i T
bem clara a tarefa da educacao, dizendo-nos: “En los paises donda

abundan y chocan diversas éticas resulta muy ardua la tarea capita]
de la educacién, consistente en:

1 — conseguir que la moral llegue a ser para el educando e]
valor supremo; ,

2 — lograr que en funcién de ella el educando adopte una acti-
tud respecto a todos los restantes bienes culturales y sociales;

3 — ensefiar a apreciar y defender con entusiasmo cuantos
usos y costumbres se acomoden a las exigencias éticas y rac101:1a1es
del hombre, y por ende constituyan una salvaguarda de la misma
moralidad que objetivamente encarnan;

4 — hacer ver cuando tales usos o costumbres representan todo
lo contrario, para despertar en el educando la valentia que le permi-
tira oponer-se a lo Inmoral, ajustando y hasta reformando su conducta
particular y ptblica a la luz de su intimo critério ético; ’

0 — infundir 4nimo al educando para que influya en los-den}a.s
y logre de ellos la adopcién y aplicacion de idénticos principios éti-
cos” (76A).

Poderiamos perguntar agora:
Tes, nos tempos nebulosos de hoje, p
cumprindo com ésses salutares prece
tos do comodismo da moral leiga cien
progressiva e de todas as suas irmis

Outro aspecto da questio, é o provocado pela
do “aprender fazendo”, cujo ponto de partida sio os
veis que levam a acio capaz de resolver, prontamente, os problemas
surgidos, e, uma vez tendo-os resolvido ¢

omo finalidade concreta, “g
acao realiza a histéria do individuo e da sociedade, com Seu progresso
cientifico e moral” (77). Considerando é&s

. ( se problema, Lourenco Filho
diz o seguinte, confirmando, pelas suas préprias palavras, algumas das

quantos professores e educado-
oderao se orgulhar de estarem
itos da ética profissional, liber-
tifica, que é o apanégio da escola
in essentia?

pratica execucio
estimulos sensi-

(76A) Josef Gottler. — Op. cit., pag. 106-107.
(77)  Morando. — Op. cit., pag. 375, O grifo é nosso.

Nota: — “L’educazione percid, per arrivare alla sua meta, che & I'inseri-
mento dell'attivitd individuale nella society presente, dovra se,guire la stessa
via del progresso umano: fondarsi sul metodo sperimentale, come 1a scienza,
sul lavoro e sulla democrazia. Di qui i criteri praticj dEII’E;ttivismo america-
no. Il fanciullo & un’attivita vivente, 16

. .& Percio esige una scuola in cuij possa
apprendere agendo e vivendo la propria vita: & I'“imparare agendo” (learning

by doing) divenuto in moda. E siccome l’azione che ha un valore individuale

€ sociale insieme ¢ i] lavoro, esso va introdotto nella scuola, come il mezzo
piu efficace per un’edqucazione personale e sociale”, (op. cit., pag. 377).
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6 _ O VOLUNTARISMO NA EDUCAGAO CONTEMPORANEA

A se prende
Um dos defeitos da escola ContemPOr-aniia. 221? 0 pfete*-:to 212
antedinr, & 6 volantariano e gue elE:EEStatei:;laénE::’ia entretanto, nag
\ i i antigo. kssa le ’ ;
combater o intelectualismo g em interna da natureza

fez mais que provocar uma in\’E!ljSElO da .Ordl- sncia e ao exaltar ag
humana, ao colocar a vontade acima da inteligel

virtudes das forcas irracionais. - o
: 1vi : r e a Impor-
Nao temos a menor duvida, no que respeita ao valo por

5 i er que “
tancia da vontade; mas nao podemosbdelé{ar ccile ;ef:zizggcéoqtradi?
i n raneo, tendo abandonado a CONCEPGCE
voluntarismo contempo y <i65; HEs ents &

cional da vontade como principio ativo de um Ssu]j :
porisso, supondo a inteligéncia que vé a verdade para atuar, pratica-
mente, tem obtido resultados pouco lisongeiros, quer no campo po-
litico, quer no campo pedagégico” (81). E ndo é outra a conclusao de
Maritain, ao afirmar que “les réalisations pédagogiques du volonta-
risme ont été étrangement décevantes, du moins du point de vue du
bien”, pois “du point de vue du mal elles ont connu un plein suc-
ceés...” (82). :

A razao disso esta em que a tendéncia pedagdgica voluntarista
combina, perfeitamente, com a cultura técnica, de que ja tivemos
ocasido de falar. Entretanto, acontece que os pedagogos do instru-
mentalismo, por exemplo, tém procurado contrabalancar os males
provocados pela especializacido técnica, atravez da pedagogia volun-
tarista, sem resultados abonadores, pelo que se vé.

E, absolutamente, necessario que se volte a consideracido da von-
tade em sua dependéncia da inteligéncia e vice-versa, cdando a cada
uma o valor hierarquico que lhe compete, realmente, dentro de uma
unidade indiscutivel. Nao foi por outro motivo que se deu a vontade
0 nome de apetite racional.

Vejamos, rapidamente, como se relacionam a inteligéncia e a
vontade, dentro da unidade fundamental do composto humano: é fora
de qualquer duvida que a inteligéncia est4 na origem da volicao (83),
razdo pela qual a vontade se orienta pelos bens apresentados por

si crea il disordine interiore dello spirito e si compromette 1’educazione della
versonalita, confondendo i valori morali con quelli economici, la formazione
della volonta coll’istruzione intellettuale, lo spirito e 1a natura, gli ideali indi-
viduali e quelli sociali, i valori eterni e quelli empirici. Percip gli spiritua-
listi ribadiscono il concetto che quel che importa di piu & il fissare negli edu-
candi delle convinzioni fermamente stabilite, che agiscano come finality su-
preme da raggiungere, e a cui I'uomo si dedichi con chiarezza di Propositi, con
feiielta assoluta, con alto senso di responsabilitd e con grande coraggiolmo-
rale”.

(81) Op. cit.,, pag. 423.

(82) Maritain. — Op. cit., pag. 43.

(83) S. Tomaz, — Suma Teolégica, I, Q. 82, art. 4, ad tertium,
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influir

aquela (84), muito embora o apetite sensitivo nao deixe de i
i

tambem (85). Acontece, entretanto, que, dada a umvvr:«‘:iliil”‘l".
seu objeto, s6 uma vez a vontade é superior a inteligéncia: quando @
realidade for mais elevada que a prépria alma onde esta a idéia dessa
realidade: Deus (86).

Si, de outro lado, considerarmos a inteligéncia pela universali-
dade do seu objeto e a vontade como faculdade particular da alma,
aquela inda é superior porque tanto a vontade, como o seu ato € 0 seu
objeto, estao contidos na razao do ser e da verdade que a inteligencia
apreende; mas si considerarmos a vontade pela universalidade'rh) seu
objeto e a inteligéncia como faculdade especial, a vontade sera supe-
rior, pois niao so6 a inteligéncia, como o seu ato e o seu objeto, estarao
sob a razao universal do bem, por serem bens particulares (87). P”“'
de, poder-se dizer que a vontade movida pela inteligéncia, move-a
também. Onde, pois, a supremacia que justifique a existencia da
tendéncia voluntarista?

E bom que, nesta altura, se diga o seguinte: o primado Qa von-
tade pode acarretar duas consequéncias, cujo alcance podera fazer
ruir toda uma cultura e abalar a prépria civilizagdo. A primeira con-
sequéncia é de ordem politica: a anarquia desenfreada, em que todos
querem mandar e ninguem quer obedecer, ou, para se evitar a anar-
quia, o primado da forga e da autoridade absoluta, despética (88). A
segunda consequéncia é de ordem pedagégica: um vitalismo indivi-
dualista e egoista, em que nio existe, propriamente, uma verdadeira
educacao, ou, si existe, ¢ uma educacao estatal rigida e fideista, em
que a juventude passa a ser simples instrumento da maquina do Es-
tado. Para ambas as consequéncias concorre a escola contemporanea,
sofrendo-as, por sua vez, direta ou indiretamente, mediata ou imedia-
tamente. Seria interessante que os educadores, em geral, e os pro-
fessores, em particular, fizessem um exame de consciéncia, diante
desta interrogacao que encerra toda a ansiedade e toda a inquietude
do homem, em face de sua propria formacédo e ultima perfeicao; nao
estario o ensino e as escolas caminhando para a ruina de todo o senso
da verdade, para a perversao moral da juventude e para a transfor-
macio da inteligéncia em um simples 6rgdo de equipamento técnico,

(84) 1Id. ibid., Ia. Ilae., Q. 9, art. 1, resp.

(85) Id. ibid., Ia. Ilae., Q. 9, art. 2, resp.

(86) Id. ibid., I, Q. 82, art. 3, resp.

(87) 1Id. ibid., I, Q. 82, art. 4, ad primum.

(88) O grito de alerta que partiu de varios filosofos e educadores nao
deve ser desprezado. A realidade esta mais evidente que nunca, uma vez que o
pragmatismo instrumentalista nos leva, pela educagao, ao comunismo marxis-
ta. Basta confrontar as respectivas premissas, como ja frizamos, e tirar, désse
confronto, as conclusoes mais sombrias possiveis. Recomendamos a leitura
de: — Gustavo A, Wetter. — EIl materialismo dialético soviético, pag. 269 e
seguintes, trad. castelhana de Carlos J. Vega, Ed. Difusion, Bs. As., 1950.



e nada 1 ‘? = r A
3 bro mais? Nao estard a escola contemporanea levando o home
Pria destruicdo, frente ao seu Creador? .

tuds i 3 Do S o el apvatuan i 4. A Do o
liberdade, sob o pretext ; ;sior . _gOfZH “de dar amplitude ¢ deser
e , S0b 0 pretexto, ainda mais also, de dar amplitude e desen.

vimento & sua individualidade. Entretanto, perguntamos nos, que
especie de liberdade é essa, que permite o uso e o abuso da Pl'épria
vontade, por parte do educando, sem que haja um critério de verdade
a lhe servir de guia e limite do préprio querer? Mais uma vez, recor-
damo-nps de que a escola contemporanea pretende educar para a de-
mocracia. Pobre democracia... (88A) Quanta luta em prol de uma
u!:opla, quanta utopia provocando tanta luta... Os interésses ime-
d}at(_)s do_falso querer, excessivamente, desenvolvido, néo possibilita-
rao jamais a realizacdo dos intentos democraticos. Falso € o querer,
falso € o querido. Por que?

~ Seja-nos permitido fazer a ésse respeito, algumas consideracoes
afim de que se possa compreender, mais claramente, 0 Nnosso pensa-
mento. A educacio tem seguido sempre, atravez dos tempos, uma
certa concepciio da vida e do universo, cambiante no tempo e no es-
paco, apesar de todos os esférgos dos responsaveis pelos seus funda-
mentos filosoficos, para uniformizar essa variacio dentro de princi-
pios, universalmente, validos e, teleologicamente, firmados. Assim é
que, dentro do desenvolvimento de nossa civilizacao ocidental e da
cultura correspondente, nio poderemos deixar de assinalar ésse mesmo
fenémeno, muito embora possamos estabelecer uma linha mestra que,
eliminadas as sinuosidades das variacées, alcancara, sem duvida, a sua

fonte espiritual no ideal da paideia helénica.

Ora, ésse ideal grego da areté, retificado mais tarde pela proé-
pria esséncia do cristianismo, ndo é, absolutamente, qualquer coisa
que se despreze e se abandone ou que se deva manter em ambiente

(88A) “Dans la construction de la Cité le mot démocratie est faux et
illusoire. .. Etymologiquement, démocratie signifie gouvernement du peuple.

Alors que nous ne nous lassons pas de le répéter — il est notoire que jamais
au grand jamais, le peuple n’a, en aucune epoqué de I'histoire, tenu les renes
du gouvernement. Tout gouvernement est naturellement la fonction de quel-
ques-uns donc d’une «&lite” (F. Nobre, op. cit., pag. 3_3). E interessante notar
como a concepgao politica de Fgl.‘nando Nobre poderia favorecer novos ideais
de educacao, trazendo em seu bojo a possibilidade de novas condigoes de vida
¢, portanto, ambiente propicio ao cllesa‘broc'hamento de uma nova era para a
educacao, pois como €le mesmo O diz, “la réforme universelle — la grande reé-
forme morale, politique et sociale, a laquelle nous convions les peuples sous
un “gouvernement démophile” mettra certainement un terme a cette course
vertigineuse vers l'abime”. Isto, porque “cette organisation sociale et poli-
tique rend universel le sentiment de I'élévation de ’homme 4 un niveau su-
périeur, ou il sera 8 méme de parer a ses besoins. Sous le régime demoghxle
il pourra, sans danger et en siireté, atteindre au bonheur auquel il a droit et

aux positions les plus hautes auxquelles le destinent ses aptitudes”. (Id. ibid.,
pag. 43). Os grifos s@o nossos.
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i . Antes, pelo contrario, ainolda : -
restrito e fechado , P , do B8 me o acata

condicdes préprias da atualidade contemporanea, o que de
mento, maior difusdo e mais respeito, pois representa aqulio q q
mais nobre e mais elevado existe no homem, como meta 11}16_6113133 0
seu proprio desenvolvimento e como meta m(gdiata da sua ul-tlma pf,':‘-
feicao. Dai, o fato de encararmos a educacao em um sent}do muito
mais elevado, que aquele expresso pela férmula pura e 31m.P195 de
educacdo para a democracia, procurando estabelecer as premissas fie
uma educacdo de sentido aristo-democratico, na sua melhor acepgao.
Sindo, vejamos, para que nio haja mal-entendido e nem exploragoes
com a palavra e o conceito de “aristo-democratico”:

1 — No que respeita ao ideal grego de educacao, inicialmente,
de sentido, eminentemente, aristocratico: aquela formacao para uma
“glite”, comecando e acabando dentro de si mesma, foi, aos poucos,
perdendo o seu caracter hermético, para estender-se a todos os cida-
daos, indistintamente, desde que estivessem em condigdes econoémicas
de pagar por essa mesma formacdo. Entretanto, a democratizacao
processada em Atenas, mormente, atravez das reférmas politico-so-
ciais realizadas apo6s os anos conturbados de 510/507 A.C. por Cliste-
nes (89), Péricles (90) e pelos restauradores de 403 A.C. (91), longe de
provocar a elevacao de todos os atenienses a participacio real e posi-
tiva dos bens humanos, parece haver provocado o fenémeno oposto,
isto &, o que antes era préprio de um grupo privilegiado, que mais se
elevava com a aquisicao de ditos bens, passou a ser objeto accessivel
ao povo, mediante certas condicoes, excluindo-se os escravos e os a
éles equiparados. Nao houve, absolutamente, a extensio da forma-
cao dos “aristoi”, mas simplesmente, um enfraquecimento das exi-
géncias dessa mesma formacdo, pela falsa conceituacido da propria
democracia nascente. Nem todo o florescimento proporcionado pela
helenistica pdéde ser classificado como consequéncia da democratiza-
cao; antes, pelo contrario, deve ser classificado como um revolver aos
primeiros elementos constitutivos do velho ideal aristocratico, ja
agora firmando suas raizes no proprio homem comum e buscando os
“aristoi” onde, realmente, éles estivessem, isto é, dentre todos os
homens livres. A ilusido do povo no govérno repetiu-se na educagao,
tal como hoje em dia, com a tinica diferenca de que a ilusdo moderna
sofre por falta do apdio fundamental de uma personalidade, caracte-
risticamente, genial na sua capacidade de espiritualizagao das coisas

2 — No que respeita & cristianizacdo do ideal de educacao
grego, € necessario que salientemos o sentido inicial do cristianismo,
que e, eminentemente, democratico, uma vez que se dirige sempre

. (89 Veja-se a propésito: Paul Cloché. — La démocratie athénienne,
Pag. 16 e seguintes. Presses Universitaires de France, Paris, 1950.

(90) Id. _ib'id-, Pag. 70 e seguintes.
(91) 1Id. ibid., pag. 280 e seguintes.
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para todos, indistinta e independentemente, de classes ou condicgeg
Soclais. Entretanto, éste sentido inicial democratico aparece comg
oportunidade para todos, dentro do chamado geral que vem das pro-
fundgzas da bondade e do amor de Deus, e tdo somente, isso. Ai, estj
a4 razao pela qual dizemos ser o proéprio cristianismo a propria essén-
cla da verdadeira democracia, pois partindo do homem simples e co-
mum deseja eleva-lo ao mais alto e mais digno grau da perfeiciao hu-
mana, de acérdo com o seu fim terreno, teleologicamente, ligado ao
seu fim Gltimo, supremo. Isto, equivale a dizer que se chega, afinal,
a uma férma aristocratica da democracia, ou a uma forma democréa-
:c‘lca da aristocracia. O que interessa, realmente, no caso, € que o
Pauperes evangelizantur” (92) e o “ide, prégai o evangelho a toda
creatura” (93) de sentido, eminentemente, democratico, se transfor-
mam, logo a seguir, no aristocratico “multi enim sunt vocati, pauci
vero electi” (94).

3 — Donde fixarmos o nosso pensamento no fato de que, em-
bora todos tenham a mesma oportunidade e os mesmos direitos, tém
tE}mbem os mesmos deveres, de acordo com as proprias qualidades e
disposicGes, do que resultaria a consequente harmonizagdo hierar-
quica da familia humana. E s6 dessa féorma podera sobreviver
a democracia, na sua melhor acepcio (95), pois do contrario,
acabaremos por concordar com Kerschensteiner, quando afirma que
“los Estados de organizacién republicano-democratica, caminan rapi-
damente hacia la decadencia si el mayor niimero de sus ciudadanos
no llegan a poseer una constitucién espiritual aristocratica” (96). E
dessa educacdo aristocratica que nds falamos; e s6 essa podera e de-
vera ser a verdadeira educacio, pois possibilitard a libertacido do ho-
mem de utopias que o escravizam (97).

(92) Mat. 11, 5; Luec. 7, 22.

(93) Mat. 28, 19; Mar. 16, 15.

(94) Mat. 20, 16.

(95) Compare-se o que diz Ortega y Gasset, no seu livro “A rebeliao
das massas”, com o que diz Fernando Nobre, em seu “O govérno demdfilo
para a paz universal”.

(96) Kerschensteiner., — El alma del educador, pag. 12, Prologo da 2a.
e da 3a. ed. alemas, trad. espanhola de Luis Sanches Sarto, 2a. ed., Ed. Labor,
Barcelona, 1934.

(97) Veja-se os trabalhos “Education for a World Adrift” e “The fu-
ture of Education”, de Richard Livingstone, reunidos em volume de 232 pa-
ginas, pela Cambridge University Press, sob o titulo “On Education”, em 1954.
Fala-se tanto em democracia, principalmente, os prégadores da escola nova
e os partidarios do materialismo dialético sovietizante, procurando embair a
boa fé de quantos lhes caem ao alcance. O nosso povo nao esta, suficiente-
mente, educado, ou melhor ainda: nosso povo esta, suficientemente, mal edg-
cado, razao pela qual a democracia politica ndo caminha. A democracia nao
educada ou mal educada so reflete a desorientacao que campeia nos domjn_iqs
escolares, onde se chocam os interésses da familia e do Estado, sem possibili-
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velar tudo

2 - er, € ni ;
O que a educacao para a democracia (97A) qu untarismo

e todos, no que é auxiliada com muita eficiéncia pelo vo} ’ el
que lhe é proprio, esquecendo-se de que ésse nivelamento so € poss ok
por baixo, e nunca em plano elevado, devido a falsidadfe basica .
seus alicerces; o que a educacdo para uma “élite” deseja, € aperft?lgoa
¢ homem, de tal maneira, que os menos capazes possam participar
dos mesmos bens proporcionados aos “melhores”, sem, no enta_nto,
permitir que aqueles impecam ou embaracem ou usurpem O livre
exercicio dos supremos direitos e deveres déstes tultimos, dentro d_a
comunidade humana. Enfim, deseja elevar a todos a um grau maxl-
mo de perfeicdo e dignidade humanas, dando-lhes as mesmas opor-
tunidades, os mesmos direitos e os mesmos deveres, com a responsa-
bilidade que isto acarreta.

Dentro déste plano, poder-se-ia admitir um sio principio volun-
tarista, pois facilitaria a busca da perfeicao moral que se apdia na
reta formacdo da vontade, como parte de uma educacao completa dp
homem. Isso s6 é possivel, quando a inteligéncia e a vontade cami-
nham juntas para o pleno desenvolvimento, para a perfeicdo, muito
embora a formacdo moral seja superior e mais importante, por-
que razao da propria educacdo e a Unica maneira de se proporcionar
ao homem o pleno desenvolvimento, funcionamento e equilibrio de
sua autoridade interna. Fora disso, nao havera nenhuma das tio pro-
paladas belezas e bondades daquela “vida melhor, mais rica e mais
bela”, de que nos falam os renovadores da escola brasileira (98), mas
apenas o caos e o obscurantismo.

dade, muita vez, de conciliacdo. De Deus nao cogitam os encarregados da
misceldnia escolar, a nao ser atravez de dispositivos legais, que se chocam e se
contradizem. Os males dessa democracia enferma sdo citados e criticados, no
livro mencionado. (Nota 345 ao nosso trabalho “Da necessidade de uma nova
orientacao filosofico-didatica de nossas escolas normais”, in Paideia, pag. 140,
n.c 3, 1955).

(97A) “A verdadeira liberdade s6 pode ser desfrutada completamente
quando o aspecto espiritual da natureza do homem se desenvolve em harmo-
pia com as suas demais potencialidades: fisicas, intelectuais, morais e estéticas
O cultivo désse aspecto espiritual é essencialmente a prépria base da verda-
deira educacao democratica” (1).

Isso € bem diferente, portanto, daquilo que se proclama, atualmente,
“educacao para a democracia”, em que ‘“a tendéncia a rejeitar a autoridade
externa, especialmente quando ainda nio se adquiriu suficiente auto-con-
trole interno por meio de uma fortalecida forg¢a de vontade, junta-se ao peri-
go do caos moral e contribuij para a confusao que se encontra no viver mo-
aerno. Tal confusdio tem sido o inevitavel resultado de uma filosofia mate-
rialista que, constantemente, nega a existéncia e a acao de principios diretivos
que servem para inferpretar a verdadeira natureza do individuo, a vida social
e a democracia” (2). Os grifos sio NoSSOS.

(1) Redden e Ryan. — Filosofia da educagao, pag. 525, trad. Nair For-

tes Abu-Merhy, Liv. Agir Ed. Rio de Janeiro, 1956,

(2) 1Id. ibid., pag. 594 ’

(98) Anisio Teixeira, — Op. cit., pag. 28.
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Como filho bastardo da democracia, o pragmahsrpo nao conse-
gue amparar, suficientemente, e nem, muito menos, se llbertgr do vo-
luntarismo, que, em meio a tantas outras unilateralidades, nio conse-
gue, por sua vez, absolutamente, formar e fortificar a vontade: como
seria de se desejar, antes de qualquer outra coisa; apenas deforma e
debilita o intelecto, exagerando o dominio da vontade no préprig
bensamento e terminando tudo pelo exagéro da vontade de crer, pois
reduz todas as coisas a simples opinides arbitrarias ou convencionais.
E razao tinha Adler, quando afirmou que, para o vqlunEarlsmO, “nao
ha verdades primeiras, mas apenas postulados, solicitacoes da vonta-
de, exigindo que isto ou aquilo seja tomado como concedido. Assim,
num certo sentido, todo conhecimento repousa sobre atos de fé, ainda
que o Unico principio de tal fé sejam nossas preferéncias pessoais” (99).

7 — O SOCIOLOGISMO E A SOCIALIZACAO DA ESCOLA

A escola contemporéanea pede ao condicionamento social a regra
Suprema e o Unico estaldo para aferir a educacdo. A creanca deve
ser dado “o habito de agir em comunidade, de fazé-la sentir-se mem-
bro de um grupo. O que ha de humano, em cada um de nds, é so-
cial” (100). Parece-nos estarmos ouvindo a palavra de Durkheim
repetida, como um éco, dentro da escola renovada: “Na verdade, o ho-
mem nao e humano senao porque vive em sociedade” (101), e em se
retirando “déle tudo quanto a sociedade lhe empresta, retornaria a
condicao de animal” (102).

E, exatamente, destas afirmacées sem pés, nem cabeca, que a
nossa legislacao de ensino retirou um dos tantos principios, que de-
vem reger o aprendizado primario fundamental (sera mesmo sé ésse?)
e que diz o seguinte: “d) — desenvolver o espirito de cooperacio e o
sentimento de solidariedade social” (103).

Como se vé, a sociedade é tudo, pois atravez dela o homem
deixa de ser animal, para se tornar homem. Que beleza de racioci-
nio!... A beleza é tao grande, que nio podemos resistir ao desejo
de perguntar por que as termitas tambem ndo sdo homens... Mas
nao nos preocupemos com a resposta, pois ela sera, exatamente, a que
esperamos, filha legitima do sofisma que gerou o sociologismo positi-
vista. O que desejam os prégadores dessas idéas, é fazer do homem,
atravez da escola, um cidadao, socialmente, solidario em todos 0s cam-
pos. O que acontece aqui é nada mais, nada menos, que a oposicao

(99) Mortimer J, Adler. — Liberalism and Liberal Education, The
Educational Record, July 1939, pag. 435-436, in Maritain, op. cit., pag. 44.

(100) Lourengo Filho. — Op. cit., pag. 174-175.

(101) Emile Durkheim. — Educaga@o e sociologia, pag. 35, trad. Lou-
rengo Filho, 3a. ed., Ed. Melhoramentos, S. Paulo, 1952.

(102) Id. ibid., pag. 36. _

(103) Dec.-Lei n.° 8530, de 2 de janeiro de 1946, art. 10.
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da educagao para a comunidade a educagao para a pess
e valor fun-

do o “racional” pelo “social”, como esséncia do homem
damental da vida. _

O homem deixa, assim, de ser o fim da educagao, para ser, sim-
plesmente, o meio para a realizagdo do ideal (?) da obra educativa,
que, por sua vez, nao é sindo o instrumento de perpetuagdo da socie- .
dade. Com isso, 0 homem passa a ser formado de acoérdo com as CTen-
cas, os costumes, moral, ideais, etc., dessa mesma sociedade, como
fonte exclusiva de tudo. .

E dentro désse espirito, que o problema fundamental dos fins
da educacéo foi tratado e resolvido, aparentemente, pelos renovado-
res da escola brasileira, conforme as afirmacoes contidas no Manifesto
dos Pioneiros da educacio nova: “O manifesto, em que se encard a

educacido como um processo social e se poe em relévo “o predominio

da acdo que exercem os fatéres sociais sobre os individuos”, acusa,
seus principios e de seu

certamente, na base e no desenvolvimento de

plano, uma consciéncia profunda das transformacoes que 0 poder cres-

cente da industria e do comércio impde aos espiritos como as coisas,
dera um fato de

e, portanto, “o ponto de vista sociolégico”, que consi
estrutura social as transformacées consegiientes no sentido e na orga-
nizacio das instituicdes pedagégicas. E désse ponto de vista sociolo-
gico que ai se estudou a posicdo atual do problema dos fins de educa-
cdo; é éle que nos féz encarar a educagdo como “uma adaptacao ao
meio social”, um processo pelo qual o individuo “se penetra da civi-
lizacdo ambiente”; é éle que nos levou a compreender € a definir a
posicao da escola no conjunto das influéncias cuja acdo se exerce so0-
bre o individuo, envolvendo-o do ber¢o ao timulo. Mas, essa cons-
ciéncia largamente compreensiva da multiplicidade dos fatéres sociais
que intervém no desenvolvimento da crianga, “socializando-a progres-
sivamente”, por isto mesmo que da uma nocdo nitida do papel da es-
cola na sociedade, cria a consciéncia da necessidade de se alargar
continuamente o campo da escola, “das influéncias diretas ou media-
tas, para contrabalancar as que se exercem fora de tdda a interven-
cdo consciente dos orgaos especiais de educacao” (104). Nao é possi-
vel fazer comentarios dirétos a essas afirmacgdes tdo prolixas, quao

unilaterais. Mesmo porque parecem, absolutamente, desnecessarias,

por enquanto.
O que nio podemos compreender, € uma educagdo para a co-

munidade que ndo implique e nao exija, antes de tudo, uma educagéo
para a pessoa, como tambem nem esta, sem aquela. Antes de ser ci-
daddo, o homem €, primeiramente, homem. O resto vira, natural-
mente, pois a sociabilidade é parte essencial da racionalidade. Nem
se péde compreender o contréario.

Com isso, nao queremos negar as conquistas proporcionadas por

(104) Fernando de Azevedo. — Op. cit., pag. 13.
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cssas idéas sociologicas contra os métodos ped-a ge%gézgiéiouﬁdéwdga‘
Jismo abstrato e livresco,. t ais. e g daélo ?nais prz'}xima d..'s?nt%d0
mais profundo da experiencia, té-la torna 2 cupacdes sociais” Vidg
concreta, e penetrada, desde o inicio, de prec;sas ashitas (.10::‘;‘),
Entretanto, € necessario que se completem 'er i ot ‘%OIS 0
que importa antes de tudo é o centro }nter.l ° ’0 e a generosidvg da
consciéncia pessoal de onde brotam O idealism 248, o

- : i elos outros, e, ao mesg
o senso da amizade, o respeito P€ 3 eSmo
senso da lei e o se aa ) izada acérca da opiniz,

: Ancia £ e, enra
tempo, uma independéncia, firmemente, €nic 1L
com?lr;l’ (106). Além do mais, de que valerﬁot aas ;‘)eéh;’ﬁ?lsz chl};pfnen--
cias sem a visdo pela idéa, sem o poder de abstt gsa alns i nteli-
géncia? A atencdo humana néo deve STI‘ diselz'(iecl;r cI::lpaz deps?ﬁflgoes

: : : i Ocar
ndas. exclusivamente, da vida social €XLEXT™ =22 "=, =.
S : i te, ue diz respeito a liberdade,

as mais caras aspiracdes da pessoa, no que © :
Ta nio falamos da lierdade interior e espiritual, mas ca Fberdade
exteriormente, manifestada, porque ligada a vida ! Ja base

faz parte.

Nio nos podemos esquecer de
vida social, razio por que S. Tomaz
viver em sociedade (107). Isso signifi

e se desenvolve, plenamente, pelo livr C ' ] um 1
e de outro, que a pessoa exige comunicagoes da vida social nao s6 em

face da vivacidade e da generosidade que sao prépr’ias a inteligéncia
e ao amor, como em face das necessidades do individuo, que ao nas-
cer nada tem. A sociedade liberta o individuo das necessidades ma-
teriais, subordinando-o ao bem comum, que, retornando a pessoa in-
dividual, lhe permite uma liberdade de expansao ou certa indepen-
déncia, quanto aos bens sociais. E a educagéo do grupo social que
prepara o educando para desempenhar o seu papel dentro désse mes-
mo grupo; donde, ela visar a formacdo do homem para que éle “leve
uma vida normal, til e devotada a comunidade, isto &, guiar o de-
senvolvimento da pessoa humana na esfera social, despertando e afir-

ue o homem é fonte e causa da
afirmou ser natural o homem
ca que a sociedade se completa
e consentimento, de um lado;

(105) Op. cit., pag. 36.
(106) Id. ibid., loc. cit.

(107) S. Tomaz. — I liber Ethicorum, lect. . Qi

quod quia homo naturaliter est animal sociale, u%I”c?t-e Sﬁie?ril(;li?efs;daiﬁea?ﬁ
vitam multls,_quae. sibi ipse solus praeparare non potest: consequens est, quod
Fomo naturaliter sit pars alicuius multitudinis, per quam pra s% g i
hum ad bene vivendum”. (Marietti, Romae, 1949). “Natﬁratla {;utem est ho-
gl&grln ut sit anllmal s_ocial_e et politicgm, in multitudine vivefls magis etiam
regmigggﬁngla animalia, quod quidem naturalis necessitas declarat”. (De
o homem, por ﬁa&m"l’ 1, Marietti Editio II revisa, Romae, 1948). “E, todavia,
mais que todos o & 0%, animal sacial ¢ politien, vivendo em multidio, ainda

§ outros animais, 0 que se evidencig pela natural nece ss’idade”.

(Trad, Arlindo Vei
194, elga dos Santos, pag. 18, 2a. ed., Ed. Anchieta S. A., S. Paulo,
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mando o senso de sua liberdade, de suas obrigacoes e de suas respon-
sabilidades” (108).

Entretanto, — e é aqui que o carro pega —, o fim primeiro da
educacao nao é ésse. O que se deve ter em conta, em primeiro logar,
é a vida pessoal e 0 seu progresso espiritual. A liberdade, no caso,
nio deixaria de estar no proprio amago da vida social, como ja foi
dito. Tendo-se em vista que a so¢iedade humana é um conjunto de
liberdades pessoais a aceitarem a obediéncia, o sacrificio e uma lei
comum para o bem de todos, de tal maneira que estas liberdades pes-
soais sejam capazes de atingir, em cada um, um acabamento, verda-
deiramente, humano, isto é, capazes de atingir a sua plenitude, dentro
da exceléncia humana manifestada em cada um, segundo as suas reais
disposicoes materiais e espirituais. Sobretudo, espirituais. Enfim:
chegamos a conclusdo de que tanto o grupo depende do homem, cOmo
éste, daquele, entrosando-se ambos para a consecucdo da verdadeira
finalidade humana, nao sé na educagao, como em todo e qualquer ra-
mo da atividade. Damos razio, assim, a quem afirmou que “I’educa-
zione della persona non é antitetica all’educazione sociale, poiche
questa & un complemento naturale di quella, e la vera educazione per
la comunita (se non vuol cadere in un puro conformismo esteriore, €
spiritualmente sterile) comporta essa stessa e innanzi tutto 'educa-

zione della persona” (109).
Ora, por pessoa entendemos 0 individuo de ordem espiritual,

isto é, o individuo dotado de natureza espiritual em sua peculiaridade
incomunicavel. Fundamentada em sua liberdade e em sua imorta-
lidade, essa pessoa, pelo seu destino e pelo seu fim, ultrapassa o bem
da espécie e do todo social; donde nao ser licito utiliza-la como coisa,
como puro meio para um fim (110). Entretanto, ressalvada a sua dig-
nidade, péde e deve prestar sua contribuicdo & comunidade, mesmo
si essa contribuicdo exija os maiores sacrificios.

Sabemos que, embora “dependente dos acidentes da matéria,
como individualidade, que é, a pessoa humana existe em virtude da
existéncia de sua alma, razéo pela qual o espirito é a raiz da persona-
lidade” (111), como reflexo da prépria pessoa no mundo objetivo. E

(108) Op. cit., pag. 34.
(109) Op. cit,, pag. 4?1—422.
(110) “Um espirito nao pode consentir em nenhuma ac¢ao que o dimi-

rua em proveito da sociedade, porque ou a sociedade € concebida como um
ecpirito, e, nesse €aso, seria contraditério que um ato oposto ao espirito lhe
fosse aproveitavel, ou, entao, a sociedade nao possui sendo a for¢a material do
rnimero, e, nesse caso, submeter o espirito ao seu império seria fazer da ma-
téria o fim do espirito”. (Cf. Frangois Charmot, S.I. — La personne, fin de
Péducation, nos Anais da XXVI Semana Social de Franga, sob o titulo “Ordre
<ocial et éducation”, citado por R. A. Bello, in op. cit., pag. 145).

(111) Op. cait., pag. 25.

Nota: — A éste respeito, é bem claro o pensamento de Willwoll: “Per-
sonalidade, em sentido empirico-psicolégico, é a totalidade, o “sistema estru-
tural”, das disposigoes e inclinagoes ar‘micas de um homem. Enquanto dita
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_ nos lev '
néste sentido, ela é um todo independente. ti:[\?ctg e antes geat acfllrmar
que a educagao do homem é, por todlas 02 moue devem partir ::l c;) s
acontecimento humano, pois € do h or'rseg:lh?cagéo relacionandc? aisd.as
' 5 ito de sua propri : 1 : - Qe
consideracoes a respeito d P iedade, e, flnalmente, Te-

) . = ito da socC
pvois com as consideracgoes & respel :
3 14 ana, teleolo

lacionando tudo ao fim ultimo da pessoa humana, gicamente

nte de Deus. .
depen?&ai: Sma vez, levanta-se aquli o problema %a (;';ecesmdg«r-lg de
um sistema de educagdo que possibilite 2 forénaga : :lmii elite”,
tirada sempre dentre o0s “melhores”, _SObr‘? t?i o o F » osl © Vista,
obedecendo-se assim, dentro da propria unidade socia’, aquera hierar-
guia de valores universais € eternos. E 1550 SO iera poi.swel, repeti-
mos, dentro de um regime politico que dé a esco :lsthaQue e sentido es-
piritual, eminentemente, Jristocratico, na sua melnor acepcao (112).

Voltando ao que nos interessa de mals perto, com respelto ao
sociologismo contemporaneo, podemos dizer com Nell Breuning: “El
hombre individual posee el valor jnamisible de su personalidad moral

que no le permite ser nunca puro medio para un fin, miembro escueto
Sin embargo, no €s un ser aca-

de un todo situado por encima de el : .
elacién a la comunidad. Esta

bado en si sino dotado de esencial T _
nte en sus miembros y en la

totalidad, por otra parte, existe inicame |
mutua vinculacién de los mismos. De esta manera no queda espacio

para una colocacién del individuo sobre la comunidad o para una
subordinacién del primero a la segunda, dandose, mas bien, un esen-
cial intercambio de relaciones” (113). So6 dessa férma, poderemos
falar em solidariedade, sem medo de cometer uma heresia, pois ela
estara fundada s6bre um solidarismo sadio e, nobremente, concebido.

Outro fato curioso, dentro dessa concepgdo sociologica da edu-
cacdo, é o da falsa posicdo reservada a familia. Na realidade, a fa-
milia céde o seu logar e até o seu direito de educar a sociedade, atra-
vez da escola. Néste particular, entretanto, os males causados a edu-

personalidade ofellece a base para as aticudes valiosas e as inclinagoes da von-
tade humana, os térmos personalidade e caracter sao usados como sendo, apro-
x:rquamente, S1INONIMmMos. A pe::sonalidade psicologica presupoe a pesséa me-
tafisica. A plenitude de ser propria da pessoa, plenitude que faz doacao de
si, rebaixando seus limites, junto & pobreza necessitada de complementagao,
sao as duas raizes do impulso para a comunidade com outras pessoas, na qua
a pessoa com Seu dar e receber, seus direitos e deveres conduz-se, do ponto
de vista especial da complementacao social, como membro de um organismo,
mas deixa a salvo sua inalienavel independéncia espiritual. A dignidade da
personalidade metafisica responde a tarefa do modelado “totalitario da perso-
2?11da3§eﬂi;cggogma e, sobreltudo,_ a obrigacio de aperfeicoar a personalidade
ica , em suas valoracoes e inclinaco ; as
do bem moral”. (Dic. de Filosofia cit., pag. 233?.98311)&2&(13 Sacl;l Og Igg:s: -
5 (112) .dYeJa-se o que ja foi dito linhas acima g2 rgs eito do assunto-
angada a idéa, que se pronunciem o0s que st interess 11) to, dando
ensejo a esclarecimentos fecundos e proficuos, sam pelo assumits
(113) Nell Breuning. — Filosofia de la sociedad, in op. cit., pag. 363-
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‘é?ggg’ rrlr?gsptmvﬁm, tdo somente, das idéas vigentes nos meios pedago-
: tambem do comodismo e do relaxamento de uma grande
parte dﬁf pais responsaveis pela educacio de seus filhos. Nao és6 o
SOClo’log'lsmo imperante na organizacao do nosso ensino o culpado; é
a propria familia que abdica dos seus mais legitimos direitos e mais
sagrados deveres de educar seus filhos, por toda uma série imensa
de motivos, que ja sio, em si mesmos, consequéncias dos males que
assoberbam a sociedade, o Estado, o préprio mundo moderno.
S~omos de parecer, no entanto, que nem tudo esta ainda perdi-
dc_); razao porque reafirmamos que a primeira sociedade a que cabe
nao so o direito, como o dever de educar, é a familia, “instituida, ime-
diatamente, por Deus, para um fim préprio, que € a procreacao e edu-
cacao d{:.l prole, sociedade que tem, porisso, prioridade de natureza e.
c?’fsggumtemente. certa prioridade de direito em relacdo a sociedade
civil” (114). A escola, portanto, deve estar moldada & familia e ser-lhe
um complemento digno de elevagio e de aperfeicoamento total. Ora,
35-‘0111:?% que, passando, indevidamente, a educagao a ser ministrada
tdo s6 na sociedade civil, chamada aqui apenas sociedade, por ela e

(N114) Pio XI. — Divini Illius Magistri, II, 9.
seguinteozt::: = E_Irhpalav_ras mais simples, o_problema pode ser expresso da
i _maneira: Os pais embora possam nao ser os mais compet_entes_ para
sta acgcao (educativa) sao no entanto aqueles que, mercé da sua situacao es-
pecial, me_lhor estao colocados para a realizar. Ninguém, como éles, tem um
contacto tio intimo e tio continuo com a crianca; ninguém esta ligada & crian-
¢a por um amor tao espontaneo e tao profundo; ninguém tem maior facilidade
em adivinhar e compreender a crianca, pois esta a ninguém esté ligada por

lacos mais intimos.
O pai e a mae sao os educadores-natos da crianga. Quando venham a

faltar, esta falta é muito dificil de compensar. A aprovagao ou a censura de
um estranho raramente conseguirao comover 0 COragao da crianca como uma

palavra ou um simples olhar dos seus pais.
E, todavia, a obra educativa é tao vasta que estes sao obrigados a com-

partilha-la com outras pessoas. Sozinhos nao poderao fazer tudo. E-lhes

necessario, pelo menos em parte, recorrer ao auxilio de estranhos.
Que escolham estes colaboradores com bastante cautela; e que, depois

disso (se querem que a crianca nao seja solicitada em sentidos opostos) con-
fiem nos educadores, e nao vao, por zelos inconscientes, minar a autoridade
dos seus colaboradores”. O inverso é o mais frequente, pois a escola atual
mina a autoridade da familia, levando-a a desagregacao atravez das idéas e
principios, diametralmente, opostos, as vezes, e colocando a creanga em com-
pleta contradigao. E no momento de se decidir, escolhera sempre o pior, si a
atitude da familia nao for drastica e imediata, em relagdo & escola. Infeliz-
mente, a porcentagem de familias em condicoes de exercer uma fiscalizagao
eficiente da obra educativa desenvolvida pela escola e — o que ¢ mais iImpor-
tante — que o desejem, seriamente, fazer, é bem pequena. O resultado é ésse
que estamos presenciando, no momento atual, em que a familia recua, diante
do avanco ciclopico do Estado, e em que ambos se auxiliam no afastamento,
cada vez maior, da religiao, no campo educativo. Mas continuemos com a
citacao:
“Mas, que nunca se considerem (os pais) dispensados da sua missao de
educadores. Teem quem o0s auxilie, é certo; mas nunca quem oS substitua.
Os principais responsaveis sao sempre éles”. (O. Lemarié. — Op. cit., pag. 40-

41).
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para ela, fica o educando sujeito a se VeI de,slpo']:ed%é lud?bf*f::;ll sido,

dos seus mais caros bens familiares, € & familia , . d Nos
racoes. E é assim que ve.

S iS ] ireitos e mais dignas aspl -
eus mais justos direito g * combate surde, s ve.

éncia disso
mos, por exemplo, como consequencia ,y O
zes, gritante, outras, mas sempre violento, movido pelos pedagogos dg

modernismo sociolégico, no que sao secundados por rréc'fﬂ _av1si11dos pro-
fessores, contra as nossas mais belas e sagradas dtra l'gaoz%l % %UEHa
familia é o legitimo repositorio, ou pelo menos e:eleli 68- 9z ; “Stao
néste caso, por exemplo, o desprézo pelas nossas radigoes Pi_fl&s e
regionais abandonadas e esquecidas, diante do avangolmcon. 111'0 _de
tradicoes alheias, sob os olhos benevolentes d!}‘ uma €sco a, Soclologica
e democraticamente, concebida; e a resistencla a re_hglao_, qposta pela
mais incompreensivel ogeriza pelas coisas espirituals € divinas, o que

niao é de se admirar, diante do materialismo qu€ avanca. (114A)

Cabe aqui lembrar as oportunas €, ainda hoje, momentosas pa-

lavras de Ledo XIII, a ésse respeito: “Nao se pode deixar de dizer
que a educacdo cristad da juventude importa n}u1t1551mo ao bem da
prépria sociedade civil. E manifesto que sao inumeravels e graves
os perigos que ameacam o Estado, pelo fato de o ensino € o sistema
dos estudos se constituirem féra da Religido, e o que € p10T, contra ela.
Porque, desde que se deixa de lado ou se despreza este soberano e
divino magistério, que ensina a reverenciar a Deus e, sobre seu fur§-
damento, a crer, absolutamente, em todos os ensinamentos da autori-
dade de Deus, a ciéncia humana precipita-se, por um declive natural,
nos mais perversos érros: os do naturalismo e racionalismo. E como
consequéncia, o juizo e a apreciagdo das idéas e, naturalmente, dos
atos, desde o momento em que sejam permitidos a cada homem, a
autoridade publica dos governantes se encontra debilitada; porque
seria extraordinario que, aqueles que estdo penetrados da mais per-
versa de todas as opinides, isto é, que de maneira alguma estdo sujei-
tos ao dominio e ordenacdo de Deus, reconhecessem autoridade hu-
mana 3 que fossem obrigados a submeter-se. Pois quebrantados os
fundamentos sobre que descansa toda autoridade, a sociedade civil

(114A) A época mais propicia as manifesta¢ées populares de caracter
tradicional é o més de junho. A escola deveria incentivar e colaborar para
a realizacao das festas juninas, exaltando os seus caracteristicos folkléricos
e propiciando as férias aos seus alunos, durante &sse més festivo. Mesmo
porque o indice de aproveitamento escolar, durante o més de junho, é mini-
mo ou até mesmo nulo, dado o desvio dos interésses imediatos dos educandos.
Que se voltem os educadores a pratica tradicional abandonada do ensino das
nossas cancoes escolares, que tanto falavam aos nossos sentimentos e aos
nossos coracoes de brasileiros, bem como voltem também 3 realizacido das
festas das aves, das arvores e de tantas outras que faziam o encanto da nossa
infancia, pondo de lado, de uma Vvez para sempre, as grandes manifestacoes
de caracter, acentuadamente, totalitario de movimentagao da infancia e da
juventude em passeatas e desfiles, em que desaparecem o respeito pelas
necessidades proprias do educando e da educacao, para exaltagao e incentivo
da demagogia politica.
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dissolve-se e dissipa-se. Nio ha ja Estado e ndo fica mais que © do-
minio da férca e o crime. A prépria prudéncia politica aconselh_a,
pois, deixar aos Bispos e ao Clero sua parte na instrucao e educagao
da juventude e vigiar, cuidadosamente, para que a nobilissima fungao
do ensino nao seja confiada a homens de uma religiao languida e

vazia ou, abertamente, afastados da Igreja” (115).

CONCLUSAO

Nio podemos e nem queremos nos demorar mais sObre 0 as-
sunto. A anélise de cada um dos defeitos da escola contemporanea
comportaria, sem davida alguma, maiores esclarecimentos _sébre as-
suntos, diretamente, relacionados. Entretanto, nao caberia dentx:o
dos limites déste trabalho, e nem seria interessante estender demais
um assunto complexo e variado, como é o proposto.

Seja-nos permitido ainda frizar, uma vez mais — e nunca é
demais —, a responsabilidade do professor e educador para com a
infancia e a juventude, vitimas precoces de um mundo que nao crea-
ram, mas no qual terdo de viver. A essa infancia e a essa juventu-
de desvalida é que nés deveremos, professores e educadores, dedicar
o que ha de melhor em nés, para que possamos fazer delas homens
dignos e, cada vez mais, perfeitos, na sua totalidade de séres huma-
nos. Tenhamos sempre presente, que, antes de enfrentar o tribunal
de Deus, teremos de enfrentar o tribunal montado por essa mesma
infdncia e juventude, e sofrer, possivelmente, — tal como hoje so-
frem os responsaveis por uma educacéo irresponsavel e tragi-comica,
que minou a geracio adulta atual — as mais acerbas acusacoes, si
nao atentarmos bem para a grandeza e a sublimidade de nossa pro-
fissao, de nossa funcao e do ideal que nos deve orientar e animar.

Isto nos faz lembrar das palavras de Spranger, em carta escrita
a seu amigo Ernesto Goldbeck, no proposito de explicar e justificar
uma atitude de compreensido no estudo da psicologia juvenil (116).
Dizia éle, a certa altura de sua carta: “...lo que mantiene fija nuestra
mirada en este punto no es la trivial conviccién que encuentra la
suventud necesariamente mejor, mas pura y mas rica de porvenir en
todo que la generacion madura; con esta comoda afirmacién los si-
glos no hacen mas que echarse arena a los ojos. Sino que vemos en
él lo que también existe en nosotros: vida. Y esta vida, como quiera
que sea, madura e inmadura, pura y desfigurada, es sencillamente
sangre de nuestro sangre. Y esto basta”. “Como investigador ha-
blo en conceptos y categorias. Pero hablo sélo para aquellos que
pueden convertir de nuevo todo esto en vida, accién y amor. Pues

(115) Leao XIII. — Officio Sanctissimo, 22 de dezembro de 1887.

(116) Ed. Spranger. — Psicologia de la edad juvenil, p3
trad. José Gaos, Revista de Occidente Argentina, Bs. As,, 1 9,4§ag. 11, 3a. ed,,
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no se trata en ultima instancia de esté O aquel léicc};g ?1::1&: o 1'Smo s

que se aprenda a ver como un junto es,'teogzode % iuvgnizcif 'for-
ma, belleza y dignidad: el homb e utifiquem sem .

Fazemos votos para que, 19 futuro, Trusa pre com

ais da educagao crista, e que, atravez

mais abundéancia as idéas e 0s ide i
o professorado catélico e de todos

do esforco conjunto de todo 0 noss
: : em Cristo N0sSO Senhor, possamos levar avan-

aqueles que sdo irmaos ;e
tg uma (?ruzada que ora se esboca, par a grande?a. “ gllorla da escola e
do professor brasileiros, por uma educacgao, espiritualmente, superior,
elevada e digna. A ésse abnegado e 1abor1oso professorado primario,
ao qual nos orgulhamos de pertencer, inicialmente, confiamos as nos-
sas palavras e dedicamos nossa atividade e 0S nossos melhores es-

téregos (117).

(117) Embora mantendo o plano inicial, o presente trabalho foi refun-
dido e anotado, para efeitos de publicagao. Déste trabalho foi retirada uma
copia original, que, juntamente, com 0O trabalho “Da 1_1ece551dade de uma nova
orientacao filoséfico-didatica de nossas escolas normals — A formacao do pro-
fessor primario como fator de elevacao cultural”, foi remetida, oficialmente
pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sorocaba, como contribuigéc;
do autor, ao I Congresso Estadual de Educacdo (Ribeirdo Preto, setembro de

1956).
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