OS ERROS DA ESCOLA CONTEMPORANEA (1)
Prof. JOSE GOMES CAETANO

Quando. fomos convidados para formar ao lado de ilustres pro-
fessores, a Cujo cargo estavam as aulas de um oportuno “Seminario
de estudos sobre Pedagogia e Educacio”, uma preocupacio passou a
1nos a’ss'edlar: qual deveria ser o tema de uma palestra, que servisse,
de inicio, a professores ja militantes e veteranos no ensino primario
e a recem-formados e estudantes incipientes em assuntos pedagogicos?

Dentro dessa preocupacio, passamos a considerar as possibili-
dades e as conveniéncias, procurando delimitar assuntos e enfeixa-los
eém pequenos topicos, para, em visido de conjunto, focalizar as partes
que a nosso entender sio de interésse. Assim, resolvemos falar sobre
alguns dos pontos discutiveis e de alguns defeitos da educacao con-
temporanea, que, alardeando relativismo por todos os lados, na reali-
dade deseja fazer-se acreditar como tnica e exclusiva dona da certe-
za e da verdade. Alias, essa decisdo, de nossa parte, ndo causa, abso-
lutamente, e nem deve causar, surpresa a quem quer que seja, pois
continuamos nao s6 a exposicdo de nossas idéas, como procuramos
lancar um pouco de luz, onde o candieiro da demagogia pedagogica
bruxoleia e mal ilumina os espiritos incautos.

Longe de nos a idéa de produzir algo de novo, pois de novidades
j4 estd abarrotado o mercado; longe de nods o desejo inglorio de que-
hrar lancas e ossos contra os enganosos moinhos de vento, que se er-
guem nos campos da escola contemporanea, tao ilusoria aos olhos dos
viandantes mal-avisados; longe de nods, enfim, e apesar de tudo, o
desejo de permanecermos afastados dos proximos acontecimentos que,
forcosamente, fardo vacilar em seus alicerces os edificios mal cons-
truidos de uma pseudo-formacgdo. E preciso que todos os homens en-
carregados da educacao e da formagao de nossa juventude, capazes de
um momento de reflexao e de bom-senso, oucam e acatem as vozes
esparsas ainda, mas vibrantes ja, daqueles que atravez de suas cate-
dras, de seus livros, de seus artigos, procuram restabelecer a ordem
e o equilibrio no caos, a que, consciente e decididamente, se lanca a
escola contemporanea; e ninguem melhor para, restabelecendo a sua
verdadeira noc¢ao dos saos principios, manejar as armas da contra-re-

(1) Aula publica ministrada no dia 26 de outubro de 1955, no salao
nobre do Colégio Estadual e Escola Normal “Dr. Julio Prestes de Albuquer-
que”, de Sorocaba, a convite do Snr. Prof. Roque Ayres de Oliveira, diretor
daquele estabelecimento de ensino publico.
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olar, do que aqueles que de mais perto cuidam da i
edo,procuram chegar ao seu entendimento e ao seu
Primério, pois éle _representa um grau de ensing
os problemas cruciantes e para otnde convergem as soy,.
ges todas, verdadeiras ou falsas, na'?l 1m1;f)91‘ l;lml]i:agora’,P'l"‘:?‘]'e)lll"(:ional_
Didatica e orientadas pela Filosolia da Kducaggo. (14)
das pei;ealmente’ para aqueles que militam, quasi que exclusivamep,
e, 1o campo da técnica, nada mais importante e necessario que 5
' tante revisio dos principlos que orlep.tam essa mesma tecnica, ye.
consando os que tém validez perene e alijando os que nio passam de
i?;;gples modismos de uma época conturb_ada;. No que diz respeito g
astes ultimos, nio podemos deixar de assmg ax‘;1 a extrema audacia de
alguns interessados, que,.usangiore abusando da sua elevada Posicao
Jentro do magistério, agitam idéas sem atentar para as consequén-
cias, ou quica, conhecendo-as, agitam-nas com o f.lm expresso de pro-
vocar choques, habilmente, exploradqs para satisfacao pessoal ime-
diata. Nao vai, nesta afirmacao, exagéro algum, uma vez que a todo
momento comprovamos isso.

Ao escrever uma de suas principais obras, teve Leonel Franca
as seguintes palavras, para servirem de abertura e apresentacio da
resposta firme e serena a afirmacoes tendt_er}c1osas de suma gravidade:
“Agitar idéas é mais grave do que mobilizar exercitos. O soldado
poderd semear os horrores da forga} b}:uta desencadeada e infrene;
mas o braco cansa e a espada torna a cinta ou a enferruja e consome
o tempo. A idéa, uma vez desembainhada € arma sempre activa, que
ja4 nio volta ao estdjo nem se embota com os annos. A lamina do
guerreiro s6 alcanca os corpos, pode mutila-los, pode trucida-los, mas
nio ha poder de brago humano que dobre as almas. Pela materia
nao se vence o espirito. A idéa... é mais penetrante, mais poderosa,
mais efficazmente conquistadora. Vae direito & cidadella da intelli-
gencia. Se a encontra desapercebida (e quantas intelligencias desa-
parelhadas para as luctas do pensamento!) toma-a de assalto, instal-
la-se no seu throno e dahi dirige e governa, a seu arbitrio, toda a
actividade humana. Pelo espirito subjuga-se a materia” (2).

Pudessem os nossos professores e todos os que desejam abracar
0 magistério, como sublime exercicio de um apostolado permanente

nféncia,
coracio,
de onde

forma €sC€

ue mals €
o professor
saem todos

(IA) E oportuno dizermos que a Filosofia da Educacdo é tomada aqu!
em seu sentido estrito, e ndo no sentido de cosmovisao, como é, geralmente,
021}51‘}191"?513- Além disso, s6 uma Filosofia da Educacio em seu sentido estrito
guclinimra. a conmderg'gﬁo da educagao in facto esse, pois a educaQaO-queise?
ligigifirdmzinada e definida pela educagdo-perfeigao, que da aquela a sud 11(1) =
totogia f:li ele sentido. Veja-se, a ésse proposito, Arsenio Paclos Lopez. — _
Trsticect 3 EIID educacién, Consejo Superior de Investigaciones Cientificas

0 de Pedagogia “San José de Calazans”, Madrid, 1954.

(2) Leonel Fran 3 z soili 3 PI‘EféCiU
d . = : ca S.J. — A Igreja, a Reforma e a Civilizagao,
3 la. edigao, pag, III, 4a, ed., Civilizagao Brasileira S.A., Rio de Janelro, 1934.
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e elevado, pudessem éles refletir, serenamente, sobre €ssas palavras,

chegariam a conclusio de que a sua missdo exige mais cuidado e mais
responsabilidade, no trato com a infincia e com a juventude. Si os
nio tém, algo de errado deve existir na sua formacao ou, quiga, nem
mesmo formacao possuam. _

Parecem duras demais estas palavras, para que sejam ditas
aqui. Entretanto, acreditamos que elas possam provocar naqujales
que nos 1ém, exatamente, aquilo que desejamos expressar, pois sao 0
simbolo de uma idéa que se avoluma, cada vez mais, N0 espirito dos
que estdo alertas na defesa de principios mais prosperos para o nosso
ensino. Além do mais, a forca de expressao deve contrabalancar pela
verdade a audacia dos sofismas hodiernos, como expressdo caracte-
ristica fundamental do pensamento contemporaneo, dada pelas “ten-
déncias que celebram mais a agéo que a especulacao, mais a vontade
que o intelecto, mais a intui¢do que o conhecimento dos universais,
mais os valores da existéncia pratica que o saber, puramente, cienti-
fico” (3). Em outras palavras: o que se combate € a unilateralidade
tomada como norma, é a tendéncia de se tomar a parte pelo todo, do
que resulta, no entender de Boutroux, a “impossibilidade de uma ver-
dadeira” instrucao e de uma verdadeira “eultura” sem a formacao do
caracter, a que é vital uma educacdo moral e religiosa” (4).

Si quizéssemos, poderiamos terminar as nossas consideracoes
iniciais com essas palavras de Boutroux, pois elas encerram, na reali-
dade, quasi que toda a critica geral que se possa fazer a orientacao
das atuais escolas, grotesca e pretenciosamente, chamadas novas.
Mas. .. continuemos, ainda por um instante, néste mesmo trilho, antes
de entrarmos na larga estrada real. '

Nio se pbde, evidentemente, desconhecer outros fatores que
modificam ou alteram a educacio e a formacao humanas; no entanto,
3 escola cabe grande parcela de responsabilidade, diante de tal estado
de coisas, pois ndo é licito, a quem quer que seja, ignorar a forca e a
poténcia das idéias desagregadoras circulantes em nossos meios edu-
cacionais, ja pela dialética sutil e aliciadora, ja pela facilidade na
aceitacdo, ja pela irresponsabilidade que geram. Além disso, o con-
tetido filoséfico que orienta e conduz a atividade nésse labirinto peda-
gbgico, ndo podera jamais ser o fio de Ariadne, para os que devem e
precisam alcancar a luz e o esplendor da verdade, pois, na realidade,
orienta e conduz para tudo o que se combate, em nome da liberdade

humana.
O pragmatismo pedagoégico é o fornecedor mais ativo e mais
constante dos elementos que orientam as praticas escolares, atual-

(3 Dante Morando. T.Pgdagogia, pag. 350, Morcelliana, Brescia, 1951.
As tradugoes dos textos originais italianos sao nossas, nao s6 nesta citagao
como em todas as demais. ’

(4) Id. ibid., loc. cit.
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mente, forcando o rectio ou a reagao dos glgmentos forclingnyos, ver-
dadeiramente, humanos, em flagrante prejuizo das verda (;elras qua-
lidades que no homem devem ser aprimoradas e aperfelrgoaidas. Dls_so
s6 se poderé concluir que o desejado pela escola, nos mﬂi 1 es atuais,
nada mais é que a colocacdo do homem, des@e.ljﬂm;o fi*' % t%r.n i
estado permanente de servidao, pela 1.mp0381b111d«_’:1 e i 3 s 12{;930
adequada da sua racionalidade, teleologicamente, vinculada a0s bens
eternos. .

O que se apregoa, insistentemente, € a necessidade de tornar a
escola o reflexo perfeito da comunidade, ou melhor ainda, a propria
comunidade em miniatura, para que se possa adap?ar y COH. A5 Se-
guranca e mais rapidez, a creanga ao meio. Pra, isso so faz trazer
para dentro da escola problemas que a ela ndo competem resolver,
prejudicando todo o esférgo formativo que deve ser 0 seu Pr}nmpal
empenho. Sabemos que o ritmo crescente das diversas atividades,
no campo econdémico e politico e respectivos éxitos praticos, no apro-
veitamento dos tiltimos descobrimentos cientificos, cqntrlbulram, sem
ddvida alguma, para pér em evidéncia a importancia da pessoa hu-
mana, em seu aspecto sentimental e volitivo, em detrimento do as-
pecto intelectivo, o que, na sua instabilidade transportada para os
recessos escolares, nio deixa de provocar a instabilidade da propria
obra educativa, que devéra ser, essencialmente, estavel, em sua dina-
mica existencial.

E preciso compreender, entretanto, que isso é ja uma conse-
quéncia das idéas filosoficas que minaram, pouco a pouco, 0 campo
pedagogico e, em nome da creanca — pobre engeitada —, passaram
a atacar aquilo que se convencionou chamar de escola tradicionalista.
Do individualismo estreito e anarquico de uma Ellen Key (5) e do
sociologismo comunizante de um Durkheim (6), passou a escola a
sofrer a influéncia assoladora do ativismo de um Claparéde ou
Ferriére (7), estacionando sdbre o experimentalismo de Dewey (8),
sem contar os respectivos ascendentes e descendentes e colaterais. A
unilateralidade que pretenderam combater essas e outras doutrinas,
nao foi sinfo acentuada na sua oposicio, degradando o ensino e a
educacdo para o mais grosseiro materialismo, e impedindo mesmo o
aproveitamento do que de bom possa haver na técnica pedagégica,
apresentada por aquelas. Isso, alis, ja foi notado logo nos primeiros
tempos de escola renovada brasileira,

De fato, falando as professoras do “Sacré-Coeur’, do Rio de
Janeiro, em 11 de maio de 1933, a respeito das inovacgdes pedagdgicas
por que passavam as nossas institui¢oes escolares, assim se expressa-

(5) 1Id. ibid., pag. 354.

(6) 1Id. ibid., pag. 361.

(7) 1d. ibid.,, pag. 365 e 370.

(8) Id. ibid., pag. 375 e seguintes,
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;;?];’Ifgued(?jgap e. 'L‘t:‘-‘Fonlel, apos tecer consideraces sobre os I?leiOS e oS
caminhos emgg?f' ) a_?ﬁ D fins () o
rem:. Dy uelma allm ise, s0 serao bons se a bom teérmo nos leva-
o litéra&; - Pal‘c;:l ogo impressiona o observador, ao percorrer a
& 1iina difusso minpe lagdgica que preparou e propaga o movimento,
& i, TEsamats uciosa e_mesgqtaxfel sobre os processos educativos
od0, Pormlis va impressionante sobre os grandes ideais da educa-
Yaporoeso e impal gasle imprecisas, aspiracoes de um humanitarismo
cismo mal disls)impalvg ’ retlc‘enmas a cob}"lrem QIscretamente um cetl-
i o 111“”1‘01,1.::1 0 — €ls 0 que mais frequentefnente s 1os de-
E para COI‘I‘Oboraa importantissima: ideal da educagao moderna” (10).
i of rar a impressao mtlfia e 1ndlscut1'vgl que acima de%-

, afirma éle o seguinte: “As técnicas pedagégicas mais aperfei-
goadas_, 0 conhe_cimento mais fino dos recursos psicolégicos da alma
prar}tﬂ, nas maos de uma ideologia desorientada no que respeita as
flllffllldades essenciais do homem, podera acarretar sobre um povo a
m&l_OI"fias calamidades que lhe comprometem o futuro das suas ge-
racoes” (11).

Como se vé, melancélico era ja o balanco inicial das atividades
do movimento renovador, provocando, como de fato provocou, o afas-
tamento imediato de todos os educadores catélicos conscientes (12).
Os fatos parecem nio desmentir a tendéncia inicial manifestada;
antes pelo contrario. O materialismo carreado das origens passou,
pouco a pouco, a se estender, cumprindo programa estabelecido e,
internacionalmente, aceito, embora as reacdes mais bem intenciona-
das se fizessem ouvir, atravez dos mais legitimos representantes da
verdadeira obra educativa. O fato é que a dialética sutil e, desme-
didamente, ambiciosa, galvanizou a plateia atonita ainda pelos
acontecimentos diversionistas provocados por duas revolucoes suces-
sivas. A escola, sofrendo toda sorte de reférmas, passou, entdo, a
navegar, qual barco desarvorado, no mar grosso das tumultuantes
idéas, revolucionariamente, agitadas em nome da creanca, pobre e
infeliz vitima de suas proprias necessidades e direitos mal atendidos.

O fato de vivermos no século da creanga — que ironia —, nao
e as conquistas imensas das diversas ciéncias da educacao
do algo para a melhoria do homem em si. O experimen-
lidades inutiliza os melhores esfdrcos,

significa qu
tenham vali
talismo sem rumo e sem fina

(9) Esta clara a alusao aos reformadores da escola brasileira.

(10) Leonel Franca S. J. — A formacio da personalidade, pag. 76-17,
vel XV das Obres Completas, Liv. Agir Ed., R. Janeiro, 1954.

(11) Id. ibid., loc. cit.

(12) Infelizmente, parece-nos que ésse recio nao foi completo, pois,
atualmente, o nimero de educadores catélicos que, consciente ou inconsciente-
mente, seguem o materialismo pragmatico-instrumentalista no campo da edu-
cacao, é bem grande, fazendo-nos duvidar das intencoes colocadas nésse fal-
seamento de convicgoes. Algo ai estd errado e deve ser corrigido.
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pela falta de uma sa filosofia da educacio, de um i_deal de cduc::lt;zm,
solidamente, articulado numa concepgio total da vida, que o oriente
e fundamente. Nio se péde negar que essa falha seja orlynigla. do
préprio pensamento contemporaneo, cujas bases f.'unc'lamcntms {)1 am
tdo bem apontadas por Morando. Entretanto, ¢ fora de qualquer
duvida, que ésse mesmo pensamento contemporaneo, €m geral, ¢ 0
préprio pensamento brasileiro, em particular, sofrem, atuglmente, -
consequéncias provocadas pelas idéas positivistas e quejandos, por
demais unilaterais para serem tomadas a sério, nao fosse o carlglpo
propicio encontrado para sua difusao, proporcionado pela Ialtzi abso-
luta de base filoséfica na formacdo do professorado, ou entao por
razdes que aquelas mesmas idéas fomentam e proporcionam (13).

Esta, a constatacio a que chega o observador menos arguto,
desde que se decida a encontrar razoes para a faléncia da escola, em
seus mais significativos propésitos: de nada valerdo, como de nada
valem, os esfércos, si ndo forem orientados por um ideal superior que
os defina. Os professores e os educadores, dentro do gtual sistemna
de ensino e de educacio, parecem naufragos a bracejarem, inutil-
mente, dentro do mar encapelado, em que navega a escola. Sao im-
potentes todos, para se unirem, pelo abismo filoséfico que os ameaca
de destruicdo inapelavel. Realmente, o divércio entre a escola atual
e o professorado nio é mais que uma consequéncia da pretencao de
anular ou destruir os valores perenes e as verdades eternas, e contra
isso se insurge, consciente ou inconscientemente, o préprio homem
como participante désses valores e dessas verdades, quando forcado
a abdicar a sua condicdo de pessoa humana creada a imagem e seme-
Ihanca do Creador.

Nao quer isso dizer que o homem nfo possa, livremente, pro-
porcionar-se o luxo da negativa de sua propria esséncia e da sua fina-
lidade ultima; justamente, ai é que estd o perigo da moderna educa-
cdo da infancia e da juventude, pois fugindo a uma definicdo teleolo-
gica e essencial do homem, eximem-se os seus prégadores da acei-
tacdo e da transmissao da verdade, pois isso acarreta responsabili-
agade indesejavel e incomoda. E mais facil deixar que as coisas acon-
tecam. E a irresponsabilidade que campea desenfreada nos campos
social e econdémico transferida agora para os campos filoséfico e

pedagogico.

' Mas... ndo nos antecipemos. Vejamos por partes, embora
sucintamente, os defeitos da educacdo proporcionada pelos princi-
pios orientadores da escola nova, dos quais ja tivemos ocasido de
tratar em trabalho recente, onde mostramos que a educacio deve
conceber o homem na sua totalidade, e nao, unilateralmente, como
tem sido até agora.

- (13) Veja-se a respeito o nosso trabalho “Da necessidade de uma nova
orientacao filosofico-didatica de nossas Escolas Normais”, na revista “Paideia”,
n.° 3, 1955.
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Os defeitos encontrados na educacio contemporanea sao, real-
mente, frutos exclusivos da unilateralidade com que é estudada e
tratada a pessoa humana, falseando, como ja dissemos, 0s fundamen-
tos essenciais da obra educativa. Nio resta divida de que a atitude
modernista favoravel a experimentacao cientifica, impugnando toda
e qualquer ciéncia da educagio que ndo faca praca de experimenta-
lismo, “importou, como nio poderia deixar de acontecer, ndo apenas
na descaracterizacio tedrica da ciéncia da educacio, mas, igualmente,
na sua relativa esterilidade préatica, traduzida na crise generalizada
que, hoje, se abate s6bre o dominio da educacio” (14).

‘ Dura e real constatacio, diante de uma situagdo de fato, cons-
t;‘l}lda, desassombradamente, néstes ultimos 30 anos de agitacoes po-
litico-sociais. Mormente, no Brasil, as consequéncias nada alvigarei-
ras de uma politica educacional inconsequente favoreceram a colo-
cacao da escola na mais terrivel encruzilhada. Ja nio basta mais di-
zermos que estamos em crise; é necessirio contribuir, de maneira
decidida e decisiva, para a recolocacdo da escola brasileira no cami-
nho de um ideal superior de educacdo, escoimando-a dos graves €rros
de orientacdo que, atualmente, a assoberbam, e permitindo-lhe a
mais ampla harmonia com a familia e, como consequéncia, com a so-
ciedade, uma vez que recolocada a dignidade da pessoa humana em
relacdo direta com os valores eternos, com Deus.

*x *x  *

Dito isto, vejamos agora, de maneira rapida e sucinta, alguns
dos mais graves defeitos da educacao contemporanea (15), de cuja
consideracao devem tratar todos os bons e conscientes educadores, e
a proposito dos quais nunca é demais insistir e esclarecer.

1 — ESQUECIMENTO DO FIM ULTIMO

Ressaltamos, em primeiro logar, o esquecimento completo do
fim supremo do homem, ao qual todos os demais fins secundarios e
parciais se devem subordinar. Esse esquecimento € devido, em gran-
de parte, a consideracio desmedida das ciéncias fisicas, biolégicas,
sociolégicas e psicoldgicas, que podem fornecer material importante
e abundante a respeito das condicgdes, dos instrumentos e dos métodos
da educacéo, pois se referem ao como vive e se desenvolve o homem,
fisica e psiquicamente, na sociedade. Trata-se, como se vé, do fato
da vida no que €le tem de experimental e mensuravel, proporcionan-
do aos interessados campo propicio aos mais exagerados esfoércos para

(14) Ruy de Ayres Bello. — Filosofia pedagdgica, pag. 6, 2a. ed., Ed.
Globo, Pérto Alegre, 1954.

(15) A proposito, acompanhamos Morando, na parte que trata dos
“Difetti dell’educazione moderna”, op. cit., pag. 420 e seguintes.



provar suas teorias materialistas e unilaterais, sem jamais chogarem

a uma definicao do homem em si mesmo, e¢m S€u fim e na escaly dos

valores que isso comporta, e que, portanto, ultrapassa todo e qyq).

quer fenémeno fisico, biolégico ou psicologico. Afmalhde contas, njq

surgindo o homem por simples ato de geracao expontanea, deve, g,

cessariamente, ser fruto de uma Inteligencia que o creou, conferiy,.
do-lhe determinada natureza e detel‘minﬁid_o fim. Com(? todo ser,
homem tende sempre e de modo necessario para a felicidade, Cuja
posse é seu fim. Ora, essa felicidade e-e‘ncontljﬂda no bem a que
todas as suas operacdes e tendeéncias se dlrlgfzm, isto €, no Bem Infj.
nito, em Deus. Isto nos leva a concluir que e, absolutamente, impor-
tante a adocio de uma sa concepcio filoséfica do homem em sua tota.
lidade, capaz de fixar a verdadeira finalidade da pessoa humana, 0
que, justamente, nao se verifica nos dominios da nova orientagio
educacional contemporanea. Pretendem mesmo 0S corifeus da escola
nova, ou negar aquele fim, ou provar que éle seja passivel de ser
fixado por aquelas mesmas ciéncias particulares.

Isso significa que os principios prégados se fecham em uma
idéa, puramente, cientifica do homem, incapaz de orientar a prépria
educacio, fadada a cair no fragmentarismo de consequéncias impre-
visiveis; significa ainda desnaturar o préprio conceito de ciéncia, pois
desejando dar a ela o que cabe a filosofia, acabam por produzir uma
filosofia travestida de ciéncia, uma filosofia que nao €, absolutamente,
filosofia. Alids, o que pretendem é, exatamente, a regacao da filo-
sofia, permanecendo, como bons neo-positivistas, dentro daquela idéa,
puramente, cientifica do homem, satisfeitos com unir, atravez dela,
os elementos mensuraveis e observaveis como tais, e resolvidos a
fazer prevalecer o principio de nado considerar as coisas de acordo
com o ser ou a esséncia (16).

A éste propdsito, ja afirmou, judiciosamente, Maritain, o se-
guinte: “. . .I'idée scientifique de ’homme, comme toute idée refondue
par la science strictement expérimentale, se débarasse autant que
faire se peut de tout contenu ontologique, de telle sorte qu’elle puisse
étre entierement vérifiable dans I'expérience sensorielle. I’idée pure-

ment scientifique de ’'homme est et doit étre une idée phénomenali-
sée, sans référence a I'ultime réalité” (17). Contentam-se com isso. ..

Nao podemos, evidentemente, chegar ao ponto de negar a con-
tribuicdo que essa concepcao, puramente, cientifica do homem possa
fornecer, atravez de informacoes importantes e sempre renovadas, no
que respeita, como alids ja fizemos ver, aos meios e aos instrumentos
da educacao. Entretanto, nao podemos tambem exigir dela, e mesmo
ela nao nos podera fornecer, por mais que o queiramos, “nem os pri-
meiros fundamentos, nem as direcoes primordiais da educagdo, pois

(16) J. Maritain. — L’éducation & la croisée des chemins, pag. 20,
Egloff, Paris, 1947.
(17) 1Id. ibid., loc. cit.
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e, o que o homem

que esta precisa conhecer, antes e primordialment 1
a -

e. qual a sua natureza e que escala de valores ela implica, essenci
mente; e, exatamente, porque ignora “o ser como tal”, a idéa, pura-
mente, cientifica do homem nio conhece tais coisas, mas tao somente,
0 que emerge do ser humano, no dominio da observacao sensorial e da
medida” (18).

Em outras palavras: ndo desejam aceitar uma concep¢ao mais
el'evada e mais digna do homem, como sendo um animal racional, cuja
fllg?idade suprema estd na inteligéncia; o homem como sendo um
l_ndlyiduo livre em sua relacao pessoal com Deus, donde a suprema
justica ou retiddo estar na obediéncia voluntaria a lei divina; o ho-
mem como sendo enfim um “todo inteiro, espirito unido ao corpo em
Unld‘ade de natureza, com todas suas faculdades naturais e sobrena-
turais tal como o conhecemos pela reta razio e pela revelagao; por-
tal?to, o homem caido de seu estado originario, mas redimido por
Cristo”, e cuja suprema perfeiciio esta na reintegragéo “na condigao
sobrenatural de filho adotivo de Deus” (19). Alias, uma concepgao do
homem em que todos os valores transcendentes sao negados, bem
como o seu préprio contetido espiritual, s6 poderd acarretar dificul-
dades e prejuizos para a educacdo, pela unilateralidade dos elemen-
tos basicos buscados tio sé no cientismo naturalista. Com isso, nada
mais fazem do que inverter a ordem dos valores, confundindo os fins
com os meios, e dando a éstes ndo s6 uma posicdo de maior relévo,
como até de primazia e exclusividade, o que ndo deixa de ser um dos
mais graves érros da educagdo contemporanea. Desde que os meios
sejam preferidos e cultivados, Unica e exclusivamente, pela sua pro-
pria perfeicdo, perdem a sua eficiéncia orgénica e passam a se de-
senvolver, insulada e indefinidamente, dentro de um campo maior
A excessiva bondade que ésses meios cultivados pela educacao con-
temporanea possuem, gera a maldade de se perder de vista os verda-
deiros fins, o que, em ultima analise, nos leva a exigir um reférco do
impeto que conduz a finalidade a ser atingida no campo educativo (20).

5 _ NEGACAO DA FILOSOFIA E DESVALORIZAGAO DA
RAZAO HUMANA |

Negacio de toda e qualquer validez de uma filosofia humana,
porque esta em moda a desvalorizacao radical da razao, que é substi-

(18) Id. ibid., pag. 21. A traducdo, ndo so desta citacdo, como das de-
mais do mesmo autor, € nossa.

(19) Pio XI. — Divini illius magistri, V, 34. Tem razao Dante Mo-
rando, quando faz notar que “insomma, soltanto la filosofia, la morale, la re-
ligione, si accorgono davvero che I'uomo non é soltanto carne e ossa, o psichi-
che attivita analiticamente sperimentali nel loro decorso, ma € qualcosa di
piu: e un’anima, una persona, uno spirito essenzialmente libero, atto a seguir
“virtute e conoscenza” (op. cit., pag. 421).

(20) Op. cit., pag. 18.
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tulda pela crenga na acao e no utilﬂ concreto, Suponc.h) evitar-ge
o infalivel ceticismo, como consequéncia légica daqu?lo (20A). 0 que se
nega, com isso, € toda a_posmblhdad_e de conhecimentq espiritya]
pela transformacao ‘c‘ia razao em puro mstrumentp de Organizacjg d;
experiéncia futura. A razdo de ser dess_:a mentalidade é o Preconce;.
to naturalista que a inspira. A filosofia naturalista reduziu tgd, 5
ciéncia as ciéncias experimentais, condenando como anticientifjc,.
todas as cogitacoes que ndo pudessem ser comprovadas pela experii
mentacao dos laboratérios” (21), o que constitye grave €rro, pois essas

ciéncias nao podem dizer a ultima palavra em um exame critico e

assim

¢ de suas conexdes, como muito bem o frisa Géttler (22).
Nao seria demais lembrar aqui, que o instrumentalismg de
Dewey, tao a gosto dos nossos educadores, tem como ponto de partida

Nota: Em entrevista concedida a A Gazeta de 16 de junho de 1956, assim
S€ expressou Alceu de Amoroso Lima, a respeito de assunto que se liga, dire-
tamente, a éste: “Si ha no mundo moderno, um desequilibrio pela hipertrofia
dos valores tecnologicos, isto €, do dominio do homem sobre a natureza, que
leva a debilidade da vida interior — o que se impoe é um “Suplemento de
A*lmzzx” (Bergson), isto €, uma intensificacao da vida interior, como compensa-
¢ao a hipertrofia da vida estereotipada. Eis por que o mundo moderno pre-
cisa de poesia, de filosofia, de mistica, para compensar o poder que a fisica
nuclear da era atomica (1945) esta colocando nas maos do homem. Sé uma
ontologia existencial como a de Sao Tomas de Aquino, magistralmente expos-
ta..... pode dar ao dinamismo tecnologico de Sao Paulo, capital industrial da
America Latina, uma filosofia verdadeiramente humana da Vida”,

(20A) No momento em que recebiamos as primeiras provas tipografi-
cas do presente trabalho, a Livraria Agir Editora lancava no mercado livreiro
a oportuna “Filosofia da Educacao” dos professores Drs. John D. Redden e
Francis A. Ryan, da Faculdade de Educacao da Universidade de Fordham, em
que reenconiramos os mesmos conceitos emitidos por nos, numa reafirmacao
clara e, fartamente, documentada, da necesidade premente de uma revisao
imediata dos fundamentos filos6ficos da escola contemporanea.

Entre outras coisas, dizem aqueles professores o seguinte: “Pelo fato de
a educacao ser ciéncia que deve procurar suas normas fora de sl mesma, ela
depende de uma filosofia verdadeira, para orientacao segura e guia constante”
(péag. 12). E isto, pela simples razao — entre tantas outras de maior enver-
gadura — de que, como éles mesmos o afirmam, valorizando as nossas pro-
prias afirmacoes, “o pensamento’e acao educacionais modernos caracterizam-
se pela confusao e indecisao” (pag. 11). N )

E pena nao ser ésse livro mais que uma COSITIO\"’IS&O da Educa‘gao. En-
tretanto, queremos saudar o seu aparecimento em lm’gga portuguésa, mor-
mente, sabendo-o uma mensagem dos EE.UU. da Ameérica, onde mais forte
se faz sentir a necessidade de uma revisao dos padroes ideais da edu'cag"ac‘m e
por trazer consigo o refér¢o de uma constante preocupacao, quc{ d?\e ser a
de todos os educadores catolicos e cristaos, em geral, conscientes da propria
responsabilidade, frente a infancia e a juventude em formacao.

(21) Op. cit., pag. 6. )
(22) Josef Gottler. — Pedagogia sistematica, pag. 36, trad. espanhola
Mons. Juan Tusquets, Ed. Herder, Barcelona, 1955,
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a4 experiéncia pura e simples, na sua concepcdo primitiva € .1ntegr‘?(15
que é ao mesmo tempo érro e perversidade, ignorancia e risco:
verdadeiro desenvolvimento é um desenvolvimento da experie€ncia,
pela experiéncia” (23). O interessante desta questdo, é que 0 conceito
de experiéncia dado por Dewey, ja de si estreito e unilateral, na
concepcio dos reformadores brasileiros tornou-se ainda mais estreito
e mais unilateral. Para Dewey, “a experiencia compde-se de dois
elementos, um activo e outro passivo. O organismo age sobre o am-
* biente; é o elemento activo da experiencia. O ambiente por seu tur-
no age sobre o organismo, e este tolera ou sofre; é o elemento passivo
da experiencia. Qualquer dos dois péde vir em primeiro lugar’.’ (24).
Aqui, entre nés, a coisa passou a ser da seguinte forma: “O universo
é um conjunto infinito de elementos, que se relacionam de maneira
a mais diversa possivel. A multiplicidade e variedade dessas rela,t-
¢oes o fazem essencialmente precario, instavel e o obrigam a perpe-
tua transformacdo. Pode-se mesmo dizer que tudo existe emafungao
dessas relacdes mutuas, pelas quais os corpos agem uns sobre 0s
outros, modificando-se reciprocamente. Esse agir sObre outro corpo
e sofrer de outro corpo uma reacio é em seus proprios térmos, o que
chamamos de experiéncia” (25). Dai o dizer que “poderiamos defi-
ni-la como a relacio que se processa entre dois elementos do cosmo,
alterando-lhes, até certo ponto, a realidade” (26). E a coisa néo fica
s6 nisso; vai mais longe ainda, pois “qualquer experiéncia ha de
trazer ésse resultado, inclusive as experiéncias humanas de reflexao
e conhecimento” (27). Note-se que “o que ha de fundamental, nesse
modo de ver a experiéncia, é a sua identificacido com a natureza”;
donde se chega a conclusdo de que a “experiéncia € uma fase da na-
tureza, € uma forma de interacdo, pela qual os dois elementos que
nela entram — situacédo e agente — s@o modificados” (28). Ja tive-
mos ocasido de tratar déste mesmo problema; entretanto, pela impor-
tancia e gravidade do assunto, pedimos vénia para relembrarmos aqui
as nossas proprias palavras de entao (29), lancando-as a novas me-
ditacdes.
Chegamos assim, sem o querermos, levados pela experiéncia,
ao problema do conhecimento, pois “embora a experiéncia nio seja

(23) Dewey. — Vida e educacao, pag. 39, trad. Anisio S. Teixeira, 3a.
ed., Ed. Melhoramentos, S. Paulo, 1952.

(24) H. H. Horne. — A philosophia da educacao sob o ponto de vista de-
mocratico, pag. 221, trad. Adolpho Packer, Ed. Saraiva & Cia., S. Paulo, 1938.

(25) Anisio Teixeira. — A pedagogia de Dewey, in Vida e educacao de
Dewey, pag. 7, trad. cit.

(26) Op. cit., pag. 8.
(27) Op. cit., loc. cit.
(28) Id. ibid., pag. 1.
5 a5 6(29) Veja-se o nosso trabalho sobre as Escolas Normais, ja citado, pag.
a 56.

(30) Anisio Teixeira. — Op. cit., pag. 8.
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“pode ganhar ésse atributo, que sera tio
dos outros que ja possua” (30). A

impressio que nos dao essas afirmacoes ¢ a de extrema impossibili-
dade de alcancar o verdadeiro significado dos fatos psicologicos, como
alguem que, tentando subir por uma corda, a certa altura fia subida,
fraqueja e para, afim de descansar, nio conseguindo depois retomar
o impulso ascendente. Entao satisfaz-se com imaginar apenas a con-
secucdao do fato, vislumbrando, de relance e vagamente, aquilo que
nao foi conseguido. »
Realmente, aceitando-se a explicagdo do processo de experien-
cia, vemos que ela implica sempre, de inicio, na existéncia de dois
elementos, influindo um sbbre o outro: agente € situacio, donde uma
reacdo, produzindo um novo agente e uma nova situagdo. A isso se
daria o nome de adaptacéo (31). A adaptacao ou readaptacdo mutua
nao sendo cognitiva, em inicio, nao envolve “percepcao das modifi-
cacdes que se processam entre o agente e a situacdo, e o novo agente
e a nova situaciio posteriores a experiéncia. A experiéncia €, nesse
passo, pouco significativa para a vida humana. Nio chegando a re-
flexdo consciente, ndo nos fornece nenhum instrumento para nos as-
senhorearmos melhor das realidades que nos circundam. Grande se
vai tornar a sua significacdo, quando se completa com elemento de
percepcio, de analise, de pesquisa, levando-nos a aquisicao de “conhe-
cimentos”, que nos fazem mais aptos para dirigi-la, em novos casos,
ou para dirigir novas experiéncias” (32). “Q processo da experiéncia
atinge, entio, ésse nivel de percep¢ao das relacdes entre as coisas, de
que decorre sempre a aprendizagem de alguns novos aspectos” (33).
Nota-se, evidentemente, confusio entre vida, experiéncia e aprendiza-
gem, onde se pdde encontrar elementos de ordem material e de ordem
espiritual, irredutivelmente, concebidos e, violentamente, identifica-
dos. Nzo podemos negar nem uns, nem outros, pois o homem, de

“em si mesma, cognitiva”,
real e organico, quanto qualquer

(31) J. B. Watson. — El conductismo, pag. 38, Ed. Paidos, Bs. As.

Nota: Assim tambem o funcionalismo: “O funcionalista encara a mente
nio como uma ‘“substancia”, nem mesmo como um conjunto de “estados men-
tais” mas como sinénimo da funcao do organismo estimulado pelo meio. A
imaginacao e raciocinio significam nao forcas especificas, mas, ao contrario,
modos de respostas a determinadas situacoes. E o que Bode explica:

A funcdo de indicar e orientar é o0 que se entende por mente. Ela nao
é funcao separada representando algo que as cousas fazem. Por meio de
nossas respostas, acontecimentos ou possibilidades futuras se traduzem em
fztos atuais e, désse modo, tornam-se efetivos para o contrdle da cultura. (1)

Segundo ésse sistema psicolégico, o conhecimento e vontade sao consi-
derados apenas como adaptacoes resultantes de atividades fisicas através das

recpostes aos estimulos” (2). )
(1) B. Bode. — How We Learn, pag. 225, Boston D. C. Heath and Co.,

1940.
(2) Redden e Ryan. — Filosofia da Educacgao, pag. 161-162, trad. Nair

Fortes Abu-Merhy, Liv. Agir Ed., Rio de Janeiro, 1956.

(32) Op. cit., pag. 9.
(33) Id. ibid., pag. 9-10.
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acordo com a ordenac¢do do universo creado, encontra-se “na fronteira
do mundo espiritual e do mundo corpdreo e néle concorrem as virtu-
des de um e de outro” (34). Possuindo o homem tudo que é proprio
da sua espécie e tudo que possuem os séres das espécies inferiores, as
faculdades humanas sio colocadas em trés grandes classes: vegeta-
tivas, sensitivas e intelectuais, correspondentes aos trés graus de
vida; donde falar-se em faculdades orginicas e inorganicas (35).
Aquelas tém por sujeito o composto humano; estas, a propria alma (36).

Desde que nio aceitemos estas afirmacoes, encontramo-nos na
mesma situacio da pessoa a subir pela corda; e por mais esfércos
que dispendamos, jamais poderemos explicar, em toda a sua delica-
deza e radiante espiritualidade, o ato do conhecimento. E o que acon-
teceu com Dewey e seus seguidores todos, ao partirem de tao preca-
rias bases, para explicar a esséncia da educacao e da formacao hu-
manas.

Sendo a inteligéncia uma “faculdade capaz de ultrapassar os
dados sensiveis externos e de penetrar na esséncia das coisas” (37), 0
ato de conhecer visa permitir 4 alma ter, em si mesma, todas essas
coisas, sem que na realidade hajam modificagoes de tipo sensivel, pois
como faculdade imaterial, a inteligéncia tende ao imaterial, muito
embora tenha de se comunicar com a materialidade das coisas, antes
de extrair a esséncia abstrata. E compreende-se isto, pois esta ligada
a matéria, como faculdade que é do homem. Dessa forma, ela pre-
cisa dos sentidos, para atingir o seu fim, elevando-se depois para além
do que déles recebe, dominando e transcendendo a matéria, e comu-
nicando-se, para além dela, atravez dela, com a esséncia. Conceden-
do a inteligéncia todos os poderes negados pelos materialistas e reco-
nhecendo nela todas as dependéncias e insuficiéncias, injustificada-
mente, negadas pelos idealistas, pode-se chegar agora a solucao de
um problema basico, como é o do conhecimento.

Tanto o ato de conhecer, como o sujeito que conhece, € uno.
Si o decompomos, é para facilitar o entendimento, pois a razao, por
natureza, precisa usar um processo discursivo, fragmentando o que
se exerce de férma una.

A inteligéncia, uma vez diante do mundo sensivel, percebe a
imagem sensivel dos varios objetos, mediante a reacio dos respecti-
vos 6rgaos dos sentidos. Como &, inicialmente, uma faculdade poten-
cial e passiva (38), a inteligéncia depende das excitacoes objetivas para
produzir o seu ato; e o “conhecimento resulta, para o sujeito que co-
nhece, do seu poder de ser outro, de se tornar outro”. Mas éste po-
der de ser outro refere-se apenas a um certo aspecto, pois o objeto

(34) S. Tomaz. — Suma Teoldgica, I, Q. 77, art. 2, Resp.
(35) 1Id. ibid., I, Q. 78, art. 1, Resp. . P
(36) Id. ibid., I, Q. 77, art. 5, Resp.

(37) Id. ibid., ITa. Ilae., Q. 8, art. 1, Resp.

(38) Id.ibid., I, Q. 79, art, 2, Resp.
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que é conhecido “estd naguele que o conhece segundo a manejy, a

ser déste ultimo” (39). Isto quer dizer, portanto, que a inteligéncig
tem, em si, todas as coisas pelas suas formas, pois e esta a sua prépyi,
maneira de ser, e nao outra. Uma vez revelada a imagem do objetg,

ela sera, imediatamente, despojada de todos os seus atributos singy.

lares, sensiveis, para so ficar com o universal néle incluso e na me.

dida em que foi realizado néle, e néle existente em poténcia.

Da sua passividade inicial, vai agora a inteligéncia passar a atj.
vidade. O intelecto agente separa das realidades concretas as essénciag
abstratas. A idéa, inicialmente, internada na fmatena, e extraida
pela inteligéncia, para, & sua maneira, contemplé-la e apreender nela
o principio formal do objeto (40). Despojado 0 objeto dos caracteres
sensiveis, o intelecto agente constréi a imagem inT;e}lgwel, nesse caso
a imagem da prépria esséncia. Assim, do inteligivel em poténcia,
encontrado em todas as coisas, faz surgir o inteligivel em ato,
por meio da species impressa, no intelecto possivel, que € determina-
do ao ato (41). Por fim, o intelecto possivel gera a species expressa,
que traz, em si, a idéa abstrata, isto é, a idéa em si. Com a forma-
cio da idéa ou das idéas, a inteligéncia nao para mais, passando a
refletir sdbre suas aquisicdes e, dessa férma, sendo levada a novas
aquisicoes. Acreditamos nao ser necessario ir além, para demons-
trar a fragilidade da concepcdo pragmatista do conhecimento. En-
quanto esta prediz uma modificagdo em ambos os elementos da expe-
riéncia — agente-situacio — nés negamo-la, pois o ser intencional do
objeto ao unir-se com a inteligéncia ndo determina, absolutamente,
qualquer modificacdo que se assemelhe aquela. Quanto maior a forca
cognitiva do sujeito que conhece, apossando-se do objeto a sua ma-
neira, tanto mais éste se esforcara por ser o que &, e néo outra coisa,
permitindo assim a posse de sua verdadeira realidade interior, formal.
Assim tambem o sujeito, ao apossar-se do objeto, ndo sofre alteracao
alguma, sob pena de deixar de ser o que & Ambos passardo, apos o
ato do conhecimento, a potencialidade, novamente: o sujeito, para
conhecer; o objeto, para ser conhecido. E assim indefinidamente.

Chegados a éste ponto, nao poderemos fazer mais que refutar
a afirmacdo de que “o caracteristico mais particular da vida humana,
desde que emergiu do nivel puramente animal para o nivel mental ou
sspiritual”, é ser “a continua reorganizacio e reconstrucdo da expe-

(39) Jodo Ameal. — S. Tomaz de Aquino, pag. 405, 3a. ed., Liv. Tava-
res Martins, Porto, 1947.

(40) 1Id. ibid., pag. 407.

(41) Id. ibid., pag. 409.

Nota. — Seguimos, até aqui, a exposicao de Joao Ameal, op. cit., por

motivos de ordem técnica. Maiores esclarecimentos a respeito do intelecto
agente e do intelecto possivel: S. Tomaz. — Suma Teoldgica, I, Q. 79, art. 3, 4,

5 6el.
. 54 .
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P Zggtaegjig]: prtflf;eezzég]’a(i?\;a Como conciliar a experiéncia, tal como
da formacdo das idéas do ,lcom alreﬂexao, Yy b ssquenma
chamar a asse processo de re?:oal?s?ursc?'vado e e
¢1 a sua finalidade imediata é “melhéssrepg?gﬂiiglliz aé;r?g{ad: ei:fi?iil%
da experiéncia” (43), e nada mais? - .
? . i

il Eareci"ngls’ nesta altura, pelo que acabamos de ver, que uma

acao, calcada sobre aquelas afirmacoes dos renovadores, nio tem
possibilidade de se tornar uma realidade, pois ndo é educacao. Vol-
temos, entretanto, a tratar da surpreendente valorizacdo da acdo e do
vtil concreto.

Dentro de nossa linha de pensamento, ndo podemos chegar ao
ponto de negar importancia & acdo, como traducio de um empenho,
Ve-rdaden:amente, total da vida; mas tambem nio podemos dar a agio
4 Importancia de finalidade, que nio &, e nem, muito menos, dar-lhe
0 supremo direito de apontar ao homem o seu fim, que nfo tem. Dai
a nece.s’md.ade de se subordinar a atividade ao fim préprio do homem,
como ja vimos, apontado por uma s3 filosofia que, somente, é possivel
pelo uso amplo das capacidades racionais, portanto, da razio humana.

Além do mais, em se aceitando o que dizem, temos a impressao
de que, embora seja afirmado o primado da acéo, o conceito aprovei-
tado néo foge ao tipo de acfio transeunte, exterior, pela qual o agente
pbra sobre outro ser, sendo posto de lado o tipo de acio imanente,
ll}terna, pela qual o agente se desdobra a si mesmo. Entretanto, é
fora de davida que, “frequentemente, ambos os tipos se entrelacam,
mutuamente, sobretudo quando a acdo exterior tem suas raizes na
acéo interior. Além disso, o grau de perfeicdo da acdo corresponde
ao grau de perfeicao do ser (44), porque aquela procede déste. Quan-

(42-43) Anisio Teixeira. — Op. cit., pag. 10.

(44) A éste respeito, S. Tomaz esclarece-nos, suficientemente, quando
trata do ato voluntario, especificamente, humano, na Suma Teoldgica, Ia.
Ilae., Q. 6, art. 1, Resp., que assim diz: “A experiéncia revela-nos que, entre
0s seres que actuem ou se movem, uns tém em si mesmos o principio dos seus
actos ou dos seus movimentos; outros, tém-no fora de si. Por exemplo, uma
pedra necessita, para se mover em altura, dum impulso exterior; e, ao con-
trario, se lhe falta esse impulso, cai de novo pelo seu préprio peso. Ora, entre
0s seres que se movem por um principio intrinseco, uns movem-se a si mes-
mos, outros nao. Os primeiros, fazem-no de modo perfeito se, ndo contentes
em se moverem, se movem para um fim; pois isso € préoprio de todo ser que
actua ou se move. Mas tal facto s6 é possivel dada a condicao de conhecerem
o seu fim. Por consequéncia, os que actuam ou se movem desta maneira,
com conhecimenio de causa, possuem em Si nao sé o principio do seu movi-
mento, mas do seu movimento para um fim; ao contrario, os que se achem
desprovidos de tal conhecimento, mesmo que tenham em si o principio do
ceu acto ou do seu movimento, nao tém um motivo de actuar ou de mover
para um fim; e, neste caso, serd preciso que recebam de outros o seu impulso.
Por isso nao se diz deles que se movem a si proprios, mas que sao movidos
por outros; mas diz-se daqueles que conhecem o fim do seu acto ou movi-
mento, que se movem a si mesmos, precisamente, porque tém em si um mo-
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{o mais elevado é o ser, mais interior é a sua agdo caracteristica, raz;,

pela qual as espécies inferiores de agao ndo ultrapassam o imp;y,
limitado do corpéreo, enquanto que a acdo espiritual abarca o rejp,,
integro do ser e se eleva até Deus” (45). o

Ora, o espirito pragmatico parece nao aspirar a agdo do tipg
espiritual, o que levou Maritain a afirmar que “c’est une méprise ip.
fortunée de définir la pensée humaine comme un organe de réponga
aux stimulations et situations actuelles du milieu, c’est-a-dire de 1

définir en termes de connaissance et de réaction animales, car une
t 4 1a facon de penser propre aux

telle définition s'applique exactemen ! |
animaux dépourvus de raison. Tout au contraire, C?St parce que
toute idée humaine — pour avoir un Sense — doit atteindre en quel-

e en quoi elles consistent;

que maniére ce que les choses sont ou €
c'est parce que la pensée humaine est un instrument ou plutot une

énergie vitale de connaissance ou d’intuition spirituelle; c’est parce
que l'activité pensante commence, non seulement avec des difficul-
tés mais avec des vues (insights) ou aperceptions, et s’acheve en des
vues qui sont constituées vraies par 1a démonstration rationnelle ou
par la vérification expérimentale, et non par ]la sanction pragmati-
que, que la pensée humaine est capable d’éclairer l'expérience, de
réaliser des désirs qui sont humains parce qu’ils sont enracinés dans
le désir primordial du bien sans limites, et de dominer, controéler et
refaconner le monde. Au commencement de l'action humaine, en
tant quhumaine, il y a la vérite, saisie (ou qu’on croit saisir) pour
elle-méme, la vérité pour I'amour de la vérite. Sans foi en la vérite
il n’y a pas d’efficacité humaine. Telle est, & mon sens, la critique
principale qui doit étre faite 3 la théorie pragmatique et “instrumen-
taliste” de la connaissance” (46).

Partindo de presupostos erroneos, levam 0 pragmatismo, em
geral, e 0 instrumentalismo, em particular, para o campo da educacao
a mais perigosa orientagdo do pensamento contemporaneo, calcada
sobre um precario e insuficiente conceito da capacidade cognitiva do
homem, pois o que visam, na realidade, consciente ou inconsciente-
mente, ndo € apenas a subordinacdo do intelecto a acdo, mas sobre-
tudo a eliminacdo de todo e qualquer traco de espiritualismo, a limi-
tacdo da funcdo da inteligéncia a sua eficiéncia transformadora da
realidade, seja qual for, negando dessa forma a existéneia de essér-

E assim, da-se aos seus actos ou movimentos,
nterior, o nome de voluntarios, que exige que
duma inclinacao prépria acompanhada de co-
ntre todos os seres, é o que melhor conhe-
ce o fim da sua actividade e se move a si mesmo, segue-se qué a qualidade
de voluntarios se encontra sobretudo nos seus actos” (cf. trad. de J. Ameal).
45) J. B. Lotz. — Accién, in Brugger, Diccionario de Filosofia, pag. 4,
trad. espanhola de José Maria Vélez Cantarell, Ed. Herder, Barcelona, 1953

(46) Op. cit., pag. 31-32.

tivo de actuar para um fim.
oriundos deste duplo principio 1
o acto, ou o movimento, derive
nhecimento. E porque o homem, €















































































































