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Resumo: E impensavel um processo educativo que ndo envolva comportamentos e
valores ou que nao tenha em vista a participagao do individuo na sociedade. Tais
relacdes variaram ao longo da histéria em razao das flutuagdes quanto as concepgoes
de homem, as relacdes individuo/sociedade e a diferenciagao de énfase nos mdltiplos
aspectos envolvidos nessas relagoes. Neste trabalho, investiga-se, desde uma perspec-
tiva histérica, algumas dessas flutuagdes em trés grandes vertentes. A primeira, situada
na Grécia classica, considera que educacao, ética e politica ndo apenas pertencem ao
mesmo ambito, mas sio indissocidveis. A segunda, iniciando-se no periodo helenistico
e prolongando-se até a modernidade, desvincula a educagao da esfera politica, cir-
cunscrevendo-a ao aprimoramento ético e intelectivo do individuo. A terceira volta-se
para o equacionamento de educacao, ética e politica no contexto capitalista, em cujo
interior germinam posturas antagonicas. Uma nova concepcao de subjetividade pro-
move o abandono da nocdo de subjetividade, para configurar diferentes subjetividades
condicionadas por interesses de classe opostos, as quais corresponde uma oposicao
quanto a interpretagdo do real e as propostas educativas. Conclui-se que se trata nao
de apontar idealisticamente a educacao como transformadora da realidade social, mas
sim de constatar modificacoes ao nivel da realidade e pensar a contribuicao da edu-
cacio para um processo de mudanga ja instalado no préprio real.

Abstract: It is unthinkable an educational process which doesn't involve behaviors and
values or that doesn’t keep on mind the individual’s participation in society. Such
relations have varied in history as a result of oscillations of the conceptions about man,
individual/society and different emphasis to the many aspects involved in such rela-
tions. In the present article, we investigate, from a historical perspective, some of these
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oscillations in three main currents. The first one, situated in the Classical Greece,
considers that education, ethics and politics not only belong to the same scope, but
are inseparable. The second, beginning in the Hellenistic period coming to the modern
age, disconnects education from politics, circumscribing it to the ethical and intellectual
development of the individual. The third one equates education, ethics and politics in
the capitalist context, housing antagonistic ideas. A new conception about subjectivity
promotes the rejection of the notion of subjectivity in order to configure a different
subjectivity conditioned by contrary interests of classes to which correspond an
opposition for the interpretation of the real and the education proposals. We conclude
that it is not about idealistically pointing education as an agent of changes in social
reality, but to notice modifications in the reality and to think about the education
contribution for a changing process already installed in the real itself.

Palavras-chaves: Educacao; Histéria; Politica; Subjetividade; Etica.

1zer que a educagdo do homem possui uma dimensdo ético-politica significa

tocar num ponto que lhe é substancial, ao qual nunca é demais retornar. Seria

impensdvel um processo educativo que ndo envolvesse o trato com comporta-
mentos e valores num contexto determinado, ou que ndo tivesse em vista a participagao
do individuo na sociedade. Contudo, tais relagdes variaram ao longo da histéria em
razao das flutuacoes quanto as concepgoes de homem, as relacoes individuo/sociedade
e a diferenciacdo de énfase nos miiltiplos aspectos envolvidos nessas relacoes.

Um percurso histérico pode revelar-se interessante para pontuar algumas dessas
flutuaces, basicamente dispostas, neste trabalho, em trés grandes vertentes. A primeira,
situada na Grécia cldssica, considera que educagdo, ética e politica ndo apenas perten-
cem ao mesmo ambito, mas sdo indissocidveis. A segunda, iniciando-se no periodo
helenistico e prolongando-se, grosso modo, até a modernidade, desvincula a educacao
da esfera politica, circunscrevendo-a ao aprimoramento ético e intelectivo do individuo.
Obviamente, o acento individualista que caracteriza as doutrinas educativas nesse
periodo, tem tudo a ver com seu descolamento da vida politica, pois, como lembra
Hanna Arendt, “a pluralidade é especificamente a condicio de toda vida politica”
(1983, p. 15). Tanto na Idade Média como na modernidade a pluralidade é relegada a
segundo plano, em beneficio de uma concepcao educativa que se efetiva como proces-
so individualizado, direcionado para o aprimoramento pessoal. Na Idade Média esse
aprimoramento busca fundamentar-se teologicamente; na modernidade ele assenta-se
na Teoria do Conhecimento, cuja énfase recai sobre os contetidos de consciéncia e
operacoes mentais do sujeito pensante.

Finalmente, a terceira vertente a ser examinada volta-se para o equacionamento
de educacao, ética e politica no contexto capitalista, em cujo interior germinam pos-
turas antagonicas. Uma nova concepgdo de subjetividade promove o abandono da
nocao moderna de subjetividade em geral, para configurar diferentes subjetividades
condicionadas por interesses de classe opostos, as quais corresponde uma oposicio
também quanto a interpretagdo do real e as propostas educativas.
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1 Educacdo e vida politica

A simples mengio do tema educacdo, ética e politica, remete inevitavelmente a
Grécia antiga, nao apenas porque ali localiza-se nosso berco cultural, mas devido a
centralidade com que tais articulagdes perpassam toda a cultura grega. No periodo
classico — séculos V e IV a.C. -, por maiores que fossem as divergéncias teoricas entre
os pensadores socrdticos e os sofistas, num ponto todos concordavam: a educagao
visava formar o individuo para participar da vida da polis. Esse ponto, precisamente,
tornou-se objeto de uma disputa acirrada, na qual foram postas em jogo tanto concep-
coes educativas diferenciadas como o comando do processo educativo do cidadao.

Vale lembrar, de passagem, que o estatuto de cidadao ndo era conferido a tota-
lidade da populacdo, nem mesmo nas cidades democriticas. A instituicao da igualdade
politica (isonomia) na democracia grega processou-se a custa da negagao da alteridade,
0 que exclufa da cidadania os metecos, os escravos e as mulheres. Além disso, a
educacio que procurava responder as necessidades inerentes a nova sociedade civil e
urbana instaurada pela polis cldssica, era enderegada particularmente aos cidadaos cuja
condicdo sécio-econdmica os autorizava alimentar a pretensio de um dia ocuparem
postos de direcdo na cidade-Estado.

A atuacdo dos sofistas, por exemplo, priorizava explicitamente a educacdo dos
jovens para a vida politica, o que implicava numa formacao retorica capaz de conferir
habilidade no uso da fala persuasiva e na arte de argumentar. Nesse contexto, a fala
retérica associava-se ao exercicio do poder, devido a pratica politica que convertia as
Assembléias em ambito de discussio e deliberagdo sobre os assuntos da cidade. Por-
tanto, era natural que aquele que tivesse pretensoes politicas procurasse aprender a
fazer um uso habil da fala, e os sofistas ofereciam tais ensinamento a quem se dispu-
sessem a pagar por suas ligoes.

Platdo adota uma postura contrdria e divergente dos métodos, contetido e finali-
dades praticados pelos sofistas, que possuiam, entre suas principais metas educativas,
a formacdo de lideres politicos. A retdrica sofistica, segundo Platdo, nao passaria de
uma arte de produzir ilusdo, menos ocupada com a verdade e a justica do que com
a persuasio, fazendo parecer forte um argumento fraco e conferindo aparéncia verda-
deira a falsas idéias. A esse modo de pensar Platdo opde um projeto politico-pedago-
gico, assentado em bases muito diversas. Para ele, a paidéia que conduz a forma mais
elevada de educacao do homem orienta-se pelos ideais da Justica e da Verdade, con-
quistados através de um itinerdrio filosofico, que emprega a dialética em lugar da
retorica.

A importancia da questdo educativa na Grécia cldssica pode ser mensurada pelos
debates apaixonados de que foi alvo e pela diversidade de interlocutores que movimen-
tou. Trés grandes poténcias educativas participaram desse confronto, alimentando ora
afinidades, ora antagonismos entre si: a poesia, a sofistica e 0 pensamento socratico.
Platio interveio ativamente no debate educativo do seu tempo, combatendo tanto a
paidéia veiculada pela poesia homérica, como a sofistica. Seu embate critico com os
sofistas em torno do problema da verdadeira educacao revela, como ressalta Jaegger,
que a Filosofia entra em cena reivindicando para si o direito de defini-la: “E com
Sécrates e Platio que pela primeira vez aparece uma forma de filosofia que se lanca
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energicamente na luta desencadeada pelos sofistas em torno do problema da verdadeira
educacdo e reclama para si o direito de decidi-la” (1986, p. 407)

A articulagao entre educacdo, ética e politica também se torna manifesta no
pensamento aristotélico. Basta averiguar o modo como o autor divide as ciéncias, do
ponto de vista de seu objeto. A primeira grande divisdo distingue as ciéncias teoréticas
(fisica, matematica e metafisica) das ciéncias prdticas. As primeiras aplicam-se ao co-
nhecimento dos objetos que existem independente da vontade e da acdo humanas e
que, por isso, s6 sao passiveis de um conhecimento contemplativo. As ciéncias praticas
voltam-se para o conhecimento das coisas que dependem da vontade e da acio huma-
nas; estas, além de procurar conhecer o porqué do seu modo de ser, visam também
intervir nelas, transforma-las.

Na Ftica a Nicomaco Aristételes distingue duas modalidades de acao humana, em
razao da diferenca entre os fins visados: alguns fins sdo atividades (praxis), outros sdo
produtos distintos das atividades que os produzem (poiesis ou acdo fabricadora). (Cf.
1987, livro 1, p. 9). A primeira forma de ciéncia prdtica é a mais excelente e, na Etica
a Nicomaco, ela é denominada ciéncia politica, tendo como objeto o bem supremo do
homem, aquele em vista do qual todos os outros sdo investigados. Contudo, como
ressalta Enrico Berti, esse bem, “ndo é somente o bem de cada individuo, mas é o bem
de toda a cidade (polis), pois o singular é parte dela; por isso a ciéncia que dele se
ocupa € a ciéncia da cidade, ou a ciéncia ‘politica” (1998, p. 118).

As ciéncias praticas, portanto, englobam aquilo que hoje denominamos ciéncias
humanas, a educacao ai compreendida. A questio da educacio do homem, enquanto
membro da polis, permanece imbricada nas reflexdes aristotélicas sobre a praxis huma-
na e seus fins, particularmente nas obras em que esses temas sao sistematizados: a Etica
a Nicomaco e a Politica.

Quando o autor afirma que “o homem ¢é por natureza um animal social” (1997,
1253a, p. 15), esta apenas indicando a existéncia de um inclinacdo natural dos homens
para a vida comunitdria. Como enfatiza Marilena Chaui, na perspectiva aristotélica
“ninguém nasce cidadao, mas torna-se cidadao pela educagao, que atualiza a inclina-
¢ao potencial e natural dos homens a vida comunitdria ou social’ (1994, p. 326).

As consideragdes feitas acima, embora breves e pontuais, bastam para sinalizar
a indissociabilidade entre educagdo, ética e politica na Grécia classica.

2 Educacio do homem interior

Tal equagdo altera-se no periodo helenistico, quando a Grécia perde a liberdade
politica, primeiro dominada pela Macedénia e depois pelos romanos. Com base na sua
peculiar forma de organizacao sécio-politica, os gregos haviam desenvolvido um agudo
senso de liberdade, pelo qual se distinguiam dos povos orientais. A expressdo homem
livre conotava cidadao da polis, cidade auténoma, que se governa a si mesma. O
usufruto do direito de cidadania pressupunha a ndo submissdo a um senhor, algo
inteiramente contrdrio a realidade vigente nos despotismos orientais.

A derrota frente a Maceddnia na batalha de Queronéia (338 a.C.), pds fim a polis
como cidade-Estado autonoma, fundamento objetivo das realizacoes culturais helénicas.
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Com a anexacao da Grécia ao Império Macedonico, o grego perdeu sua condigdo de
c[dadao para transformar-se em stdito, condi¢ao incompativel com qualquer participa-
¢ao do individuo no governo da cidade.

o A nova conjuntura, convertendo a politica num assunto alheio a maioria dos
individuos, acarretou mudancas substanciais na esfera cultural em geral e nas concep-
coes filosoficas em particular. O conhecimento deixou de vincular-se a preparacao para
a vida politica, como ocorria na Grécia cldssica, passando a ocupar-se do aprimora-
mento interior do homem. No perfodo helenistico, a politica, como objeto de preocu-
pacoes filosoficas, passa a ocupar um lugar absolutamente secunddrio, cedendo lugar
as especulacdes éticas sobre o homem em geral e sua vida interior e privada. Como
assinala com precisdo Pierre Aubenque (Apud Chatelet, 1995, p. 125),

A perda da independéncia das cidades gregas teve como primeiro efeito, na ordem
espiritual, dissociar a unidade do homem e do cidadao, do filésofo e do politico,
da interioridade e da exterioridade, da teoria e da prdtica, em suma, esta ‘bela
totalidade consigo proprio’ que caracteriza, segundo Hegel, a idade cldssica da
Grécia, esse tempo em que o homem se sentia na cidade como em sua casa.

Na época cldssica a realizagdo politica figurava o dpice da moral e da conduta
ética. Com relagdo a esse aspecto, € significativo que Aristoteles conceba a politica,
num sentido amplo, como a ciéncia da felicidade humana, e a subdivida em duas
partes: a primeira, constituida pela ética, e a segunda, pela politica propriamente dita.
Perdendo seu poder de intervengao nas questoes politicas, a filosofia distancia-se delas,
voltando-se, preferencialmente, para a conquista de uma sabedoria que conduzisse a
realizacio subjetiva através da conquista do equilibrio e serenidade interiores, indepen-
dente dos desequilibrios e tumultos das circunstancias externas. O problema ético
torna-se o centro das doutrinas helenisticas, mas desvinculado da politica: o bem passa
a ser concebido numa perspectiva individualista, como o que é bom para a vida de

cada homem.

Liberadas do dmbito politico, as correntes filoséficas helenisticas — o ceticismo, o
estoicismo e o epicurismo — concentram sua reflexao na busca da fellada‘c?e pessoal.
Num mundo em que o homem se sente isolado e privado da liberdade politica de que
usufruira, s6 lhe resta empregar seus recursos espirituais para alcanf;ar ao menos a
felicidade pessoal e a liberdade interior. Segundo_ Pierre Aub_enque, “é na época hele-
nistica que aparece o conceito popular da filosofia, que c_lesrgna_ uma certa arte, segu-
ramente dificil, mas na realidade acessivel a todos, de viver feliz mesmo em circuns-

tancias adversas” (Apud Chatelet, 1995, p. 126).

e a essas mudancas. A partir do periodo

A esfera da educagdo ndo fica imun ‘ ¢
uitos sécu-

helenistico, gradualmente consolida-se uma concepgao que _perdu.rara por m Vi
los na cultura ocidental, e que prioriza como meta %ducalwa_a. \‘ntenondac(ije [')dull 1)-
viduo, seja como alma (Idade Média), seja como razao € sensibilidade (Modernidade).
nismo medieval persiste a mesma otica, de
bora se altere o modo de conceber
entes a uma cultura teocéntrica.

passando-se do helenismo ao cristia
conferir primazia a dimensao intima do homem, em
tal interioridade, como decorréncia das exigéncias iner
ulos IV e V da nossa era,

ristdo que viveu entre 05 séc \ :
especialmente o platonis-

Santo Agostinho, pensador ¢ : ]
. tre cristianismo € helenismo,
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mo, da qual brotard uma concepgao de educacao centrada na interioridade do homem.

Ele toma a questao da verdade como ponto de partida de sua'reﬂr:a{{ao. A converiiaodao
cristianismo criara a necessidade de encontrar fundamentos fl|’O.SOflCOS capazes de dar
sustentagao a crenca numa verdade absoluta, isto é,‘ necessaria e eterna. qua_ _t?nctio
impunha-se combater o ceticismo em voga nesse periodo, que negava a possibilic ade
do homem alcangar tal verdade; a percepcao sensivel, consrderadal como fonte de todo
conhecimento, ndo podia garantir qualquer certeza, ja que os senhd.os.s fornecem dafigs
sempre varidveis e, portanto, imperfeitos. Assim, o primeiro passo, tipicamente platqnlv
co, serd desqualificar o ambito empirico. As sensacoes, que proporcionam mf(.){maqoes
sobre 0 nosso corpo e os objetos que o rodeiam, caracterizam-se pela |'r|§,tab|!:dac.let e
por isso, a rigor, nao constituem conhecimento. O ato cognitivo, sob a otica agostinia-
na, consiste na apreensdo de realidades inteligiveis, caracterizadas como mgtavemﬂe
eternas. As sensacGes nao viabilizam esse tipo de verdade, porque seus Oh\Q\(}S SA0

alterdveis e contingentes.

Se a verdade nio pode ser encontrada fora do homem, no mundo mutivel dos
corpos, Agostinho ird buscd-la dentro do homem. Ao eleger a interioridade humana
como lugar privilegiado da verdade, o autor defronta-se com a necessidade de explicar
a presenca de conhecimentos necessérios, imutdveis e eternos na alma. Como eles nio
poderiam originar-se dos objetos sensiveis, nem do préprio homem, pois também este
€ contingente e mutavel, resta concluir que a verdade contida na razio humana é
transcendente a ela prépria: s6 Deus, realidade puramente inteligivel, necessdria e
eterna poderia ser origem de uma verdade dotada de tais atributos.

Sobre tais premissas assenta-se a concepgao agostiniana da educagao, exposta
sistematicamente no De Magistro (Do Mestre). Nessa obra o itinerario educativo apre-
senta-se como um processo de conversio oy mudanca de direcdo: do exterior para o
interior, e do interior para o superior. “No que diz respeito a todas as coisas que
compreendemos, ndo consultamos a voz de quem fala, a qual soa por fora, mas a
verdade que dentro de nos preside a prépria mente, incitados talvez pelas palavras a
consultd-la. Quem é consultado ensina verdadeiramente, e este ¢ Cristo, que habita,
como foi dito, no homem interior” (1973, p. 351). O movimento para o superior nio
é distinto daquele que leva ao interior, Pois quando o homem se volta para a verdade
que habita sua consciéncia, simultaneamente defronta-se com sey fundamento trans-
cendente. Como afirma Henrique de Lima Vaz, “Se 3 conversao de Agostinho é uma

conversao ao ‘interior’, é ainda, na unidade de um mesmo movimento, conversio ao
‘superior’” (1968, p.95).

A aprendizagem, portanto, nao pode vir de fora, nem das coisas sensiveis nem das
palavras do mestre humano. O mestre nada ensina, apenas estimula e oferece condi-
¢oes para que o discipulo busque a verdade que reside no seu interior, O verdadeiro
mestre € o mestre interior — Deys — que ilumina o intelecto humano e responde de
dentro a razdo que o consulta,

O processo educativo, entao, ¢ todo ele concebido como um itinerdrio individu-
alizado do homem em direcdo a sua propria interioridade. As palavras de Santo Agos-
tinho ndo deixam nenhuma divida a esse respeito:

Quando pois, se trata das coisas que percebemos pela mente, isto ¢, através do
intelecto e da razio, estamos falando ainda em coisas que vemos como presentes

50 Quaestio — Revista de estudos de educacio, Ano 03, n. 1, maio de 2001



CONSIDERACOES HISTORICAS SOBRE A DIMENSAO ETICO-POLITICA DA EDUCACAO

naquela luz interior de verdade, pela qual é iluminado de que frui o homem interior;
mas também neste caso quem nos ouve conhece o que eu digo por sua prépria
contemplagao e ndo através das minhas palavras, desde que ele também veja por si
a mesma coisa com olhos interiores e simples (Agostinho, 1973, p- 352) Grifos meus.

Em linhas gerais, a concepcio da educacdo como processo individualizado, dire-
cionado para o aprimoramento da interioridade humana, subsistira de forma hegemo-
nica durante toda a Idade Média.

Na modernidade, o embate entre racionalismo e empirismo, duas diferentes ver-
tentes de interpretacao da subjetividade, coloca-se fora da 6rbita religiosa, rompendo
com a cosmovisao teocéntrica. Contudo, fundamentada na teoria do conhecimento, a
educagao continua a ter como referéncia predominantemente o individuo, seus conte-
dos de consciéncia e suas operacdes mentais.

Racionalismo e empirismo tém em comum o fato de ambos constituirern filosofias
da reflexdo, isto €, estabelecerem como fundamento do conhecimento o auto conhe-
cimento: s6 quando o intelecto conhece a si proprio ele pode conhecer outras coisas.
Através da reflexdo, as filosofias do século XVII procuram desvencilhar o intelecto da
exterioridade para converté-lo em juiz auténomo de suas proprias representacoes. A
consciéncia s6 se relaciona cognitivamente com o mundo ao transformd-lo em algo
homogéneo a ela prépria, em objeto ou conceito posto pelo intelecto. Em uma palavra,
0 mundo converte-se em representacio; conhecer as coisas significa conhecer as idéias
das coisas ou as representacdes mentais que o sujeito formula sobre elas. Representa-
¢oes que podem ter como fonte confidvel a sensibilidade ou a razao, segundo a otica
que se adote, empirista ou racionalista.

Qualquer que seja a postura tedrica, a questdo da verdade é concebida como algo
a ser decidido no dmbito exclusivo da relacio bipolar entre o sujeito que conhece e
o objeto conhecido. Para os empiristas, os conceitos sio construidos com base na
multiplicidade das experiéncias sensoriais do individuo, sendo ele proprio o artifice
dessa construcdo. Os racionalistas acreditam que o mundo tem um aspecto légico que
a razao exprime, ao ultrapassar a experiéncia através do seu proprio poder cognitivo.
Em ambos os casos, o conhecimento da verdade é um processo restrito ao individuo
€ a0 aparato cognoscitivo através do qual ele se apropria das coisas para converté-las
em representagoes.

Sobre tais premissas gnosioldgicas, é natural que a educagao seja concebida como
desenvolvimento das faculdades de discernimento. Ao ensino escoldstico — livresco,
dogmitico e baseado no argumento de autoridade — Descartes contrapunha o trabalho
da reflexao individual. A andlise do sujeito pensante apresentava-se como ponto de
partida de todo o processo do conhecimento, cujo critério de veracidade s6 poderia
consistir na evidéncia da razdo. O sujeito configura-se, para o pensamento moderno,
como subjetividade em geral: o individuo encarna uma subjetividade universal, cujo
aprimoramento compete ao processo educativo.

O iluminismo do século XVIII procura estender a critica e o poder elucidativo da
razao a todos os dominios da experiéncia humana. Desse ponto de vista, o aperfeicoa-
mento da sociedade assenta-se no aperfeicoamento de cada individuo. A educacdo,
inegavelmente, ocupa um lugar importante no progresso social, mas ela é pensada
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predominantemente sob um prisma intelectualista e individual, como aprimoramento
racional do individuo.

3 Educacio e sociedade no contexto capitalista

No mundo capitalista a educacao vai progressivamente conquistando importan-
cia, até converter-se em elemento central na formacao do individuo apto a viver na
nova ordem social. A dimensio ético-politica da educacao ganha énfase tanto em
termos da formacdo profissional com vistas a competicio no mercado de trabalho,
como em decorréncia dos requisitos necessdrios a participagdo do cidadao nas diferen-
tes instancias politico-sociais. O Estado burgués passa a advogar uma educagao a
servico da qualificacao dos trabalhadores, segundo exigéncias postas pela complexificacdo
das técnicas de producao nos diferentes setores da economia, bem como do desenvol-
vimento de qualidades que dotassem 0s cidadaos das aptidoes requeridas para partici-
par do convivio social, de acordo com os padroes definidos pelas democracias capi-
talistas. A multiplicidade de propostas pedagogicas formuladas com o objetivo de res-
ponder a tais demandas se assentara sobre um alicerce comum, ao partilhar certas
premissas quanto a concepgao da relacio entre educagdo e sociedade.

Por outro lado, a consolidacio da ordem capitalista convive com a agudizacao da
luta de classes entre os proprietérios dos meios de produgao e aqueles que vivem da
sua forca de trabalho, o que conduz a um aumento da combatividade das classes
trabalhadoras, assim como a uma consciéncia cada vez maior dos seus interesses
especificos de classe. O progresso econdmico no interior do capitalismo contribui para
tornar flagrante a contradigdo entre os produtores da riqueza social e seus beneficidrios.
Tais circunstancias objetivas concorrem para tornar insustentavel a idéia de uma sub-
jetividade universal, que gradualmente vai cedendo lugar a concepcdo de uma subje-
tividade de classe, na qual os conceitos sobre o real deixam de ser vistos como abs-
tracoes l6gico-metafisicas, para se afirmarem como idéias condicionadas por uma pers-
pectiva de classe.

Do ponto de vista dos interesses de classe, a relacdo entre educacao e sociedade
— ou a questdo da dimensao ético-politica da educacio — conhece duas interpretagoes
diversas e antagonicas: uma, que pensa a educacao na perspectiva da manutencao da
ordem vigente e da adaptagdo do individuo a essa ordem, outra que concebe a educa-
cdo na perspectiva da transformagao social e da formacdo de uma consciéncia critica.

A primeira posi¢ao casa-se muito bem com a interpretacao positivista, segundo a
qual a sociedade é regida por leis naturais, isto 6, leis invaridveis, independentes da
vontade e da acdo humanas. Disso se deduz que a ordem social, na sua esséncia, nao
pode ser modificada pela agao dos homens; resta aceita-la e adaptar-se a ela da melhor
forma possivel. As desigualdades sociais sao consideradas naturais e inevitdveis, atribui-
das as diferencas individuais quanto as capacidades e funcoes desempenhadas pelos
individuos. Por isso mesmo, a conquista de uma melhor posigao — via ascensao social
_ fica na dependéncia do esforgo pessoal.

Todavia, na dtica de classe da burguesia, as desigualdades sociais nunca chegam
a ser tio significativas a ponto de fragmentarem irremediavelmente a unidade social.
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Elas sdo vistas como secundarias em relacdo aos interesses comuns, estes sim decisivos
para compor o todo organico que caracteriza o Estado-Nagao, comunidade de senti-
mentos e interesses. Tal interpretacio da sociedade atribui a educacdo funcées bem
determinadas: adaptar o individuo 3 ordem vigente, reputada como boa e democritica:
equipa-lo profissionalmente para competir no mercado de trabalho; contribuir para a
igualdade através de uma escolarizacdo que propicie sua ascensio social e prepara-lo
para o exercicio da cidadania, incutindo valores morais e civicos.

A articulacdo entre ética, politica e educagao, da forma como é posta por tal
perspectiva de classe, isto é, centrada no bindmio conservagao/adaptacio, resulta numa
simplificacdo empobrecedora da ética e da politica. A ética acaba reduzida a um
c6digo moral, cristalizada em regras de conduta consideradas aceitiveis por uma so-
ciedade determinada, competindo 2 educagdo introjetd-las no individuo. A educacao
para a cidadania, por sua vez, esvaziada de substincia politica, degenera num civismo
voltado para o culto patritico do Estado-Nagdo, que cabe a escola promover.

Para a dialética marxista, que adota um ponto de vista critico e contrdrio ao
anterior, o conceito de sociedade como totalidade mais ou menos homogénea ou
comunidade de interesses nem faz sentido. A questdo ético-politica deve ser equacionada
levando-se em conta a relacdo da educacio - nio com a sociedade em geral — mas com
a fragmentagdo que a dilacera internamente em funcdo da contradicio de classes. As
formagdes sociais sio concebidas como criagdes histéricas dos homens, com base nas
relacdes que mantém com a natureza e com outros homens. Desse ponto de vista o
Estado deixa de ser visto como representante dos interesses comuns ou drbitro imparcial
dos conflitos que opdem as classes entre si, para revelar-se a servico dos interesses da
classe economicamente dominante, sob cujo controle se encontram inclusive as insti-
tuicoes e o poder estatais.

A leitura dialética da realidade histérico-social presidird a elaboracio de teorias
filoséfico-pedagagicas que se propoem um duplo desafio: fazer a critica dos mecanis-
mos de dominagao ideoldgica, transtornando o projeto burgués de adaptacio do indi-
viduo a ordem social, e pensar alguma possibilidade de intervencao na direcio de sua
transformacao.

Em relaco a primeira tarefa, tornou-se cldssica a teoria althusseriana sobre a
escola como aparelho ideoldgico do Estado (AIE) no modo de producdo capitalista, cuja
funcao seria ocultar e dissimular as contradigoes de classe, sob a capa protetora da
ciéncia imparcial e desprovida de ideologia. Essa teoria, que contou com grande reper-
Cussao e aceitagao no Brasil ha cerca de vinte e cinco anos, foi posteriormente subme-
tida a refutagGes. Percebeu-se que o pensamento althusseriano, ao mesmo tempo que
viabilizava uma critica da escola na sociedade capitalista, lancava a educacio escolar
num beco sem saida, na medida em que s6 se atribuia a ela a funcao de reproducdo
da ideologia dominante. Althusser chega a admitir a existéncia de alguns poucos pro-
fessores abnegados que procuram executar sua tarefa educativa numa perspectiva cri-
tica, mas seu empenho e dedicacio apenas contribuiriam para a valorizacio da escola,
acabando por fazer o jogo do sistema, ainda que de modo inintencional. Portanto, do
ponto de vista desse autor, nio ha escapatoria: numa sociedade capitalista a escola é
necessariamente alienante. Se assim for, fica vedada 3 educagdo qualquer expectativa
de uma atuacdo critico-transformadora dentro da orbita capitalista; qualquer possibi-
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lidade de uma agao desse porte dependeria, antes de tudo, de uma mudanca radical
20 nivel do modo de produgao econdomico.

O proprio desenvolvimento capitalista, porém, demandava uma leitura menos
mecanicista e mais dialética da teoria marxista que embasava tais andlises. E forgoso
reconhecer que a democracia politica foi gradualmente expandindo-se no interior dos
Estados capitalistas, nao por benesse da burguesia, mas por pressao dos movimentos
operdrios e populares. 1sso significa admitir que a configuragao atual do Estado burgués
resulta, em certa medida, da presenca e atuacio das classes populares como sujeito
politico. Portanto, ao contrario do que postulam certas leituras economicistas, apontar
para a viabilidade de mudancas direcionadas aos interesses das classes dominadas no
interior do sistema capitalista nao implica em defender uma tese abstrata ou fazer uma
aposta idealista no futuro, mas apoiar-se numa realidade de fato.

A constatacao de que as classes populares, nao apenas sio condicionadas pela
ordem capitalista, mas também a condicionam em alguma medida, estimulou o apa-
recimento, inclusive no Brasil, de novas teorias pedagdgicas que se recusam a ver o
homem apenas como massa de manobra passiva dos interesses da classe dominante,
concebendo-o como sujeito politico ativo. Tal discernimento abre espaco para que a
acao educativa seja vinculada a um horizonte ético-politico que ambiciona preparar 0
individuo para uma intervencao racional e consciente no seu mundo, quer dizer, po-
tencializar uma prética politica que contribua para acelerar mudancas na diregao dos
interesses das classes populares.

Nio se trata de apontar idealisticamente para a educacdo como transformadora da
realidade social, mas, ao contrdrio, constatar modificacdes ao nivel da realidade, e,
com base nelas, pensar na contribuicao da educacao para um processo de mudanca
ja instalado no proprio real.
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