A UNIVERSIDADE E OS NOVOS SABERES
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As promessas da modernidade, depois de dois sécu-
los de promiscuidade entre modernidade e capitalismo,
demonstram que ndao podem ser cumpridas em termos
modernos nem segundo mecanismos desenhados pela
modernidade... Estamos numa fase de transigdo paradig-
matica, da ciéncia moderna para uma ciéncia pés-moder-
na. Trata-se de uma fase longa e de resultados imprevisi-
veis. A universidade s6 sobreviverd se assumir plenamen-
te esta condicao epistemoldgica.

(Boaventura Souza Santos)

Resumo: Este trabalho trata de discutir propostas de reformas no ensino devem partir
da inadequacdo de sua atual estrutura a realidade, considerando tanto a estruturacio
do capitalismo transnacional, desterritorializado e suas implicacdes para a liberdade,
quanto os papéis que midia e universidade tém nos processos educativos. Considera-
se também a aproximagao entre o mundo académico e a cultura popular e o debate
sobre que conhecimentos sao produzidos na universidade, assumindo-se que uma
universidade comprometida com valores humanistas deve rever as concepcoes de
verdade e de ciéncia legadas pela modernidade e as praticas antidemocraticas que
geraram. O resgate de praticas sociais e saberes marginalizados pela modernidade
deve ser uma das metas da universidade voltada para uma sociedade mais humana.
A universidade cabe congregar cidaddos e universitdrios em comunidades interpreta-
tivas que superem as interagdes em que as pessoas sdao forcadas a renunciar a inter-
pretagao da realidade social.

Abstract: This article discusses that education reformation proposals should emerge
from the inadequacy of its present structure to the reality, taking into account both the
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transnational capitalism structure and its implications for liberty and the role that
media and university have played in the educational process. We also reflect upon the
academic world and popular culture conntion and debates about the knowledge
produced in the university, assuming that a university committed with human values
should rethink conceptions of truth and science transmitted by modernity and the
antidemocratic practices they have generated. The rescue of social practices and know-
ledge relegated by modernity should be one of the goals of a university concerned
about a more human society.

Palavras-chaves: Capitalismo; Modernidade; Educacao; Midia; Universidade

arece indiscutivel que as reformas no ensino devem partir da inadequacdo de sua

atual estrutura a realidade. No entanto é bastante discutivel o fato de que esta

mesma realidade é concebida apenas sob o ponto de vista economico. Este, por
sua vez, passou a resumir-se em uma Unica palavra (e tantos sdo seus supostos poderes
que vem se transformando na tal ‘palavra mégica’), ou seja: “mercado”. Para Osvaldo
Coggiola (1998:39) esta convicgao estd equivocada pois faz vistas grossas ao fato do
sistema capitalista mundial passar por um periodo de crise tido por muitos como de
declinio histdrico.

Mesmo aceitando-se que o declinio do capitalismo ndo é reconhecido unanime-
mente, a transformacio da educagao em produto para o mercado é fato inegavel, que
vem merecendo criticas de especialistas de diferentes nacionalidades, independente-
mente do grau de desenvolvimento econdmico alcancado por seus paises de origem.

Boaventura Santos (1997) aponta trés campos de contradigao nos quais as tensoes
a serem geridas pela universidade sio particularmente problematicas. A contradicao
entre a produgio da alta cultura e conhecimentos exemplares (necessdrios a formagao
das elites), e a producdo de padrdes culturais médios e de conhecimentos dteis (para
as tarefas de transformacio social e formagao da forca de trabalho exigida pelo desen-
volvimento industrial); a contradicdo entre a hierarquizagao dos saberes especializados,
(através de restricdes ao acesso e do credenciamento de competéncias), e as exigéncias
sécio-politicas da democratizacdo e da igualdade de oportunidades; e a contradicao
entre reivindicacio de autonomia (na definicdo dos valores e dos objetivos institucio-
nais) e a submissdo crescente a critérios de eficicia e de produtividade de origem e
natureza empresarial”.

Segundo o autor, porque é da natureza da universidade ndao intervir nas causas
profundas das contradigoes, a gestao das tensoes tende a ser sintomadtica e representa
sempre a reproducao controlada de uma dada crise. “A contradicao entre conhecimentos
exemplares e conhecimentos funcionais manifesta-se”, afirma, “como crise de hegemo-
nia”. Para Santos, hd uma crise de hegemonia sempre que uma dada condicao social
transformando na tal ‘palavra magica’), ou seja: “mercado”. Para Osvaldo Coggiola (1998),
esta conviccdo estd equivocada pois faz vistas grossas ao fato do sistema capitalista
mundial passar por um periodo de crise tido por muitos como de declinio histdrico.

A segunda contradigao, entre hierarquizacao e democratizagao, manifesta-se como
crise de legitimidade. “Hd uma crise de legitimidade sempre que uma dada condicao
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social deixa de ser consensualmente aceite”, afirma, e a universidade sofre uma crise
de legitimidade na medida em que se torna socialmente visivel a faléncia dos objetivos
coletivamente assumidos.

A terceira contradicao, entre autonomia institucional e produtividade social, mani-
festa-se como crise institucional. Santos afirma que ha uma crise institucional na medida
em que a sua especificidade organizacional é posta em causa e se lhe pretende impor
modelos organizacionais vigentes em outras institui¢oes tidas como mais eficientes.

O campo do ensino da comunicagao é um exemplo. Sob o pretexto da profissio-
nalizagao se deriva para uma operacionalidade cada vez maior (Mattelart, 1996). O
problema, hoje, que vale tanto para a universidade em geral como para o ensino da
Comunicacao, é definir em que consiste esta profissionalizagao. Mattelart se pergunta
se € ensinar receitas que passarao de moda muito rapidamente, uma vez que o mercado
exige flexibilidade também cada vez maior, ou formar uma mentalidade que ensine o
estudante a pensar e reagir nao apenas como futuro profissional mas também como
cidadao.

A légica do profissionalismo que invade o campo faz com que tenha cada vez
menos legitimidade. O autor afirma que, a0 mesmo tempo em que cresce assustado-
ramente a quantidade de escolas de comunicacao e ciéncias da informacao, principal-
mente no Brasil e no México (referindo-se 3 América Latina), 0 mesmo nio ocorre com
a producao tedrica. Ele acredita que talvez por isso a ciéncia da informacdo e da
comunicagao, apesar da importancia dos temas de que trata, ndo tenha alcancado a
estatura que deveria no interior da estrutura universitdria académica mundial.

A pressao em direcao ao mercado traz perigos evidentes para o desenvolvimento
da pesquisa cientifica de um modo geral. Santos (1997) acredita que, se as empresas
se permitirem impor a investigacao de temas intrinsecamente pouco importantes mas
economicamente muito relevantes, o resultado serd o de investigadores capazes de
serem desviados para a investigacao de rotina empreendida apenas em razio de sua
rentabilidade.

Ninguém duvida que essa distor¢ao comercial pode acabar por transformar-se, no
minimo, em distor¢do institucional. “Temas de interesse intrinseco ou de desafio a
teorias consagradas ou de descobertas promissoras passam a ser substituidos por outros,
com visiveis danos as dreas tidas como de menor comércio. As ciéncias sociais sao um
bom exemplo disso” (Santos, 1997, p. 203).

No contexto atual, de catastrofes sociais como desemprego e fome, a nova fungao
que tem sido atribuida ao ensino superior na América Latina, ou seja, a de produzir
conhecimentos que propiciem a inser¢cao dos paises da regiao no mercado mundial,
parece ignorar o carater hegemonico do processo de globalizacao da economia (Cu-
nha,1997). Para Cunha, é esse mesmo mercado tido como motor e destinatario da
producao universitdria, que contribui para o enfraquecimento das universidades, atra-
vés, principalmente, do franco crescimento das instituicoes privadas e dos baixos sala-
rios pagos pelas universidades ptblicas, causando a evasao de pessoal mais qualificado.

Mesmo quando existe interesse direto de uma empresa no desenvolvimento de um
certo projeto, (o que nao se verifica usualmente tendo em vista os pacotes tecnoldgicos
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oferecidos pelos paises industrializados, com pesquisa altamente subsidiada), Cunha
chama a atencdo para a contradicdo que se apresenta entre a logica empresarial e a
universitdria. Enquanto a primeira exige a apropriagao privada dos resultados do pro-
jeto, a logica universitdria pretende a apropriagao coletiva do saber. Ele acredita que as
universidades da regido (referindo-se a América Latina) podem inserir-se no mercado
sem perder sua autonomia, com a condi¢ao de determinarem quando, como e para que
fardo tal insercio. E diz mais: “ndo poderiam deixar de atuar, também, contra o mer-
cado, cujos mecanismos tao celebrados neste momento de globalizagdo hegemonizada,
reproduzem eficazmente a miséria e a dominagdo em nossos paises”.

A questdo que se impde é: de que maneira, a universidade poderia deixar de ser
reprodutora de interesses de grupos econdmicos internacionalizados e, simplesmente,
atuar contra o mercado?

Na analise que Michael Apple (1994) faz da configuragdo das elites politicas
dentro da sociedade atual, existe uma nova alianca (de direita) com crescente influéncia
nas politicas educacionais e sociais que esti empenhada em prover as condicoes edu-
cacionais tidas como necessarias para aumentar a competitividade internacional, o
lucro e a disciplina. Apple elenca uma série de politicas e propostas educacionais que
revelam que os objetivos deste grupo sao os mesmos que orientam as suas metas para
a economia e o bem estar social. Ou seja, na economia: expansao do livre mercado;
reducio da responsabilidade governamental em relacdo as necessidades sociais; refor¢o
de estruturas de mobilidade altamente competitivas e rebaixamento das expectativas do
povo quanto a seguranca econdmica e a popularizagao do que, segundo ele, claramen-
te se mostra como uma forma de pensamento social darwinista.

No plano da educagdo o autor garante que havera um setor relativamente menos
regulamentado e cada vez mais privatizado para os filhos dos privilegiados e para o
resto as escolas serao rigidamente controladas e patrulhadas, continuardo a receber
poucas verbas e permanecerdo sem vinculo com empregos de remuneracdo decente.
As metas sao representadas por programas e politicas como: planos de vale educacao
e créditos fiscais — para tornar as escolas parecidas com a economia de livre mercado
— sistemas de avaliacdo estaduais e nacionais visando regulamentar metas e conteddos
curriculares basicos; e crescente pressdo para que as necessidades observadas nas
empresas e nas inddstrias passem a ser as metas primordiais da escola.

Os cortes na pesquisa bésica e a privatizacao sao apontados por Osvaldo Coggiola
(1998) como as duas caras da mesma moeda. Ele afirma que a reducao das verbas
publicas nao expressa cabalmente o processo de mercadizagao considerando que as
verbas remanescentes destinam-se crescentemente a parceria com o setor privado. E
nesta parceria, o setor ptblico entra com os gastos a fundo perdido e o setor privado
com o produto final, além de condicionar o direcionamento da pesquisa. Para ilustrar
o que chama de ambiente perfeito para a desobrigacdo governamental, o autor cita as
declaracoes de professor da USP, publicadas pela revista Nature. Tal professor tenta
mostrar a comunidade cientifica internacional que o Brasil, assim como o restante da
América Latina, poderd se desenvolver e crescer num futuro proximo se a universidade
ptblica buscar outras formas de financiamento e se os seus docentes buscarem outras
formas de ganhar a vida, que nao dependam do setor piblico. Ele sugere a venda de
servicos como prioridade e a obtencdo de saldrios através de consultorias.
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Embora se concorde, em parte, com a critica que vem sendo feita a0 modelo de
universidade publica no Brasil, nio é possivel deixar de reconhecer que ela ainda € o
locus privilegiado de pesquisa independente e que o Estado tem um papel a ser cum-
prido na democratizacao da educacao.

A universidade, em geral, tanto pdblica como comunitdria, vem tentando maximi-
zar beneficios financeiros ao mesmo tempo em que procura limitar a sobrecarga fun-
cional. No dia a dia, ndo hd exemplo mais elucidativo dos grandes embates que
alimentam a reforma universitiria do que as discussoes que envolvem curriculo e
metodologia. O curriculo e a avaliagio nacionais tem sido alvo de criticas tanto do
ponto de vista de sua validade, considerando os riscos para a autonomia universitaria,
quanto de sua eficicia, em relagao a garantir qualidade do ensino

O processo nacional de avaliagao de rendimento escolar vem sendo definido como
outro elemento de arrocho em decorréncia das enormes dificuldades de seu funciona-
mento, oriundas da escassez de investimentos, principalmente, nos niveis de ensino
médio e superior pablico. O que se teme é que, uma vez avaliados de forma negativa,
acabario por receber verbas cada vez menores. Os argumentos favordveis ao curriculo
e a avaliacdo nacionais, como, por exemplo, deter a fragmentacao e proteger contra
vicissitudes do mercado, estimular o debate e encorajar coalizoes progressistas como
forma de coibir a onda de total privatizagdo e mercadizacao, nao sao considerados
suficientemente importantes para superar seu enorme potencial destrutivo a longo e curto
prazos, ao negar a diversidade cultural e reificar um modelo oficial de conhecimento.

A critica de autores brasileiros, também neste caso, confunde-se com a de euro-
peus e norte-americanos. Apple, por exemplo, citando Whitty (1994), argumenta que,
em tempos de perda de legitimidade governamental e de crise nas relagdes de autori-
dade educacionais, é preciso que se veja o governo fazendo alguma coisa para elevar
os padroes educacionais. Nesse contexto, um curriculo nacional ndo apenas estimula
a padronizacio de metas e conteido e de niveis de aproveitamento nas matérias
consideradas mais importantes, mas prové a estrutura que permitird o funcionamento
do sistema nacional de avaliacao.

Dessa forma, o curriculo nacional possibilita a criacao de procedimentos que
fornecam aos “consumidores” escolas com selos de qualidade para que as forcas do
livre mercado possam operar em sua maxima abrangéncia. Para o autor, em sociedades
marcadas pela distribuicdo desigual das riquezas, pelas idiossincrasias regionais, por
especificidades culturais as mais diversas, um curriculo nacional atua como mecanismo
rigoroso de diferenciacdo. “Em lugar de coesao cultural e social, o que devera surgir
serdo diferencas mais acentuadas, socialmente produzidas, entre “nos” e “os outros”
(Apple, 1994, p. 75).

Ao contrério, concordamos com o autor quando afirma que em sociedades comple-
xas, marcadas pela distribuicdo desigual do poder, o Gnico tipo de coesdo possivel é
aquela “em que reconhegamos abertamente diferencas e desigualdades”. Assim, o curri-
culo ndo deve ser objetivo, e sim, subjetivar-se constantemente, reconhecendo as proprias
raizes na cultura, na histéria e nos interesses sociais que lhe deram origem. A politica do
conhecimento oficial, para Apple, ndo pode ser compreendida de forma isolada. Nela
estd intrinseca a idéia de que a democracia deixa de ser um conceito politico para se
tornar um conceito econémico, no qual o bem publico é sepultado de vez.
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A visao de autores pos-estruturalistas representa uma importante contribuicao para
a analise da politica do conhecimento oficial. Thomas S. Popkewitz, por exemplo,
focaliza o curriculo como um problema histérico particular a fim de compreender
como o poder é produzido através da producao de regras e padroes de verdade. O
autor chama a atencao para o fato de muitos paises europeus nao possuirem a palavra
curriculo. “E uma palavra que surgiu no contexto de tradicoes estatais particulares, nas
quais os padroes de governo envolvem fortes relagoes entre as agéncias governamentais
oficiais e as associacOes profissionais de uma sociedade civil” (Popkewitz, 1995, p.
192). Nessa concepcao, explica que a historia do curriculo consiste em investigar o que
conta como evidéncia, as regras pelas quais a verdade é estabelecida e os efeitos de
se ter algumas coisas contando como evidéncia e verdade enquanto outras sao
desautorizadas e consideradas falsas. Para ele, fazer histéria como um estudo de epis-
temologia social é ver as divisoes de verdadeiro/falso em uma sociedade, como rela-
cionadas a relagoes de poder ao invés de como um resultado direto da existéncia de
uma dada realidade.

Na andlise que faz do conhecimento como tecnologia disciplinadora, o curriculo
€ visto como uma colegao de sistemas de pensamento que incorporam regras e padroes
através dos quais a razao e a individualidade sao construidas. As regras e padroes, por
sua vez, produzem o que ele chama de ‘tecnologias sociais’, cujas conseqiiéncias sdo
regulatérias. A amplitude da regulagao envolve ndo apenas o que é compreendido
cognitivamente mas também como o conhecimento produz sensibilidades, disposicoes
e consciéncia do mundo atual. A interpretagao das mudancas no processo contempo-
raneo de escolarizacao exige, pois, um exame das continuidades e rupturas nos prin-
cipios classificatérios do conhecimento, corporificados na reforma educacional.

O novo contexto social apontado no pés-modernismo, nao é mais aquele de uma
cultura comum, um mundo compartilhado no qual ha um acordo amplo sobre uma
hierarquia de valores e crengas culturais. Featherstone afirma que a super producdo e
circulacao de bens culturais, sinais e imagens fora da academia, com o crescente
volume e rapidez da transmissao, ajuda a estreitar a distancia entre o mundo académico
e aquele da cultura popular. “As condi¢ées hoje em dia encorajam um rapido feedback
e troca de informacao, ajudando a destruir a distancia entre os intelectuais, académicos
e as vdrias audiéncias e pudblicos, algo que anteriormente era baseado em uma diferen-
¢a hierarquica forte”, (Featherstone, 1998 p.45).

Transdisciplinaridade: outras logicas

Atualmente parece que ninguém mais duvida de que as distingdes que separam
e enquadram as disciplinas académicas estabelecidas ndo podem dar conta da grande
diversidade de fenémenos culturais e sociais que caracterizam um mundo p6s industrial
cada vez mais hibrido. A universidade tem estado por muito tempo ligada a uma nogio
de identidade nacional amplamente definida pela transmissdo da cultura tradicional,
ocidental. Essa tem sido uma cultura de exclusdo, que tem ignorado mdltiplas narrati-
vas, historias e vozes de grupos cultural e politicamente subordinados. Desafiando este
legado surgiram diversos movimentos sociais que argumentam em favor de uma socie-
dade genuinamente multicultural e multirracial.
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Dentro desta perspectiva, podemos analisar a interdisciplinaridade, ou a
transdisciplinaridade, como querem outros, considerando os esforcos crescentes nessa
direcdo, que se evidenciam na universidade. Caracterizada por um movimento contrd-
rio a fragmentagao dos conhecimentos advindo da escola moderna, o conceito de
transdisciplinaridade tornou-se, em que pese a critica pés-estruturalista, um campo
possivel no qual o conhecimento para um mundo democratico poderd se desenvolver.

A idéia central dos estudos avancgados sobre a transdisciplinaridade é de que ha
uma relacao direta e ndo contorndvel entre paz e transdisciplinaridade e que a missao
da Universidade, de estudo do universal, deve, através dela, ser resgatada. No projeto
elaborado pelo Centro Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares — Ciret,
em colaboracao com a Unesco, apresentado no Congresso de Locarno, Suica, em maio
de1997, a transdisciplinaridade é vista como dizendo respeito ao que esta a0 mesmo
tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de toda a disciplina.
Sua finalidade é a compreensio do mundo atual e um dos imperativos para isso,
segundo o documento, é a unidade do conhecimento.

A universidade poderd tornar-se o lugar ideal para o aprendizado de uma atitude
transcultural, trans-religiosa e transnacional; para o didlogo entre a arte e a ciéncia, eixo
de reunificacdo entre a cultura cientifica e a cultura artistica. Os autores acreditam que
a Universidade renovada sera o lugar de um novo tipo de humanismo. Para tanto é
necessario mudar o sistema de referéncia. Os trés pilares que determinam a metodo-
logia da pesquisa transdisciplinar sdo: os niveis de realidade, a logica do terceiro termo
incluso e a complexidade. Assim, cada problema deve ser situado simultaneamente no
campo de virios niveis de realidade e ndo mais a partir de um dnico nivel.

O documento afirma que, do ponto de vista do pensamento cldssico ndo hd nada
entre, através e além das disciplinas. O espaco em questao é vazio, como o vazio da
fisica clssica. Mesmo quando se renuncia a visdo piramidal do conhecimento, o
pensamento cldssico considera que cada fragmento da pirdmide, engendrado pelo big-
bang disciplinar, é uma piramide inteira; cada disciplina afirma que o campo de sua
pertinéncia é inesgotdvel. Para o pensamento cldssico, a transdisciplinaridade € um
absurdo, pois ela ndo tem objeto. Por outro lado, para a transdisciplinaridade o pen-
samento cldssico ndo é absurdo, mas seu campo de aplicagdo € tido como restrito.
Diante de diversos niveis de realidade, o espaco entre e além das disciplinas é cheio.
A estrutura descontinua dos niveis de Realidade determina a estrutura do espago trans-
disciplinar que, por sua vez, explica porque a pesquisa transdisciplinar é radicalmente
distinta da pesquisa disciplinar, embora sendo complementar a ela. A pesquisa discipli-
nar diz respeito, no maximo, a um Gnico nivel de Realidade. Na maioria dos casos ela
s6 diz respeito a fragmentos de um sé nivel de Realidade. Por outro lado, a
transdisciplinaridade interessa-se pela dinamica gerada pela acdo de diversos niveis de
Realidade ao mesmo tempo

A légica do terceiro termo incluso significa, por sua vez, que a solucao de um
problema deve ser buscada ndo mais nos termos de verdadeiro ou falso da légica
binaria. Segundo o projeto da Ciret deve-se recorrer a novas légicas, ou seja, a solucdo
de um problema s6 pode ser encontrada pela conciliagao tempordria dos contraditdrios,
ligando-os a um nivel de realidade diferente daquele no qual esses contraditérios se
manifestam.
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A terceira premissa apontada pelo documento é a importancia de reconhecer-se
a complexidade intrinseca do problema: devemos trabalhar com as subjetividades, com
as complexidades e nao, pretender chegar a compreensio de problemas complexos por
meio de sua decomposicao em partes simples, fundamentais. Isso quer dizer, substituir
a nocao de fundamento pela coeréncia.

Morin (1996) se refere a diferentes avenidas que conduzem ao desafio da comple-
xidade. Entre os sete caminhos que o autor aponta estdo: a irredutibilidade do acaso
e da desordem; a transgressao, nas ciéncias naturais, dos limites do que chama de
abstracao universalista que elimina a singularidade, a localidade e a temporalidade; a
complicagao; a relacao complementar embora logicamente antagonista entre as nocoes
de ordem, de desordem e de organizagao; e a da crise de conceitos fechados e claros.

O caminho da irredutibilidade do acaso e da desordem consiste por um lado, na
constatacao de que a desordem e o acaso estdo presentes no universo e ativos na sua
evolugao e, por outro lado, nao podemos resolver a incerteza que as nogoes de desor-
dem e de acaso trazem; o préprio acaso ndo estd certo de ser acaso. “A incerteza
continua, inclusive no que diz respeito a natureza da incerteza que o acaso nos traz”
(Morin, 1996, p. 178).

Ao referir-se a transgressao, Morin afirma que ndo podemos trocar o singular e o
local pelo universal, ao contrdrio, devemos uni-los. O autor corrobora sua certeza
citando a idéia de localidade introduzida na fisica einsteiniana pelo fato de que as
medidas s6 podem ser feitas num certo lugar e sdo relativas a prépria situacao em que
sdo feitas. O desenvolvimento da disciplina ecoldgica nas ciéncias biolégicas, por sua
vez, segundo Morin, mostra que é no quadro localizado dos ecossistemas que os
individuos singulares de desenvolvem e vivem.

Ja, o problema da complicagao para Morin, surgiu “a partir do momento em que
percebemos que os fenémenos biologicos e sociais apresentavam um ndmero incalcu-
lavel de interacées, de inter-retroacées, uma fabulosa mistura que ndo poderia ser
calculada nem pelo mais potente dos computadores” (Morin, 1996, p. 179). A partir
desta constatacao o autor cita o paradoxo de Niels Bohr que diz: “As interacdes que
mantém vivo o organismo de um cachorro sao as impossiveis de ser estudadas in vivo.
FPara estudd-las corretamente seria preciso matar o cao’.

O que o autor denomina de quinta avenida da complexidade é a organizacao.
Para Morin a dificuldade l6gica da organizacao é que ela se constitui a partir de
elementos diferentes, portanto, ela constitui, ao mesmo tempo, uma unidade e uma
multiplicidade. “A complexidade légica de unitas multiplex nos pede para ndo trans-
formarmos o mdltiplo em um, nem o um em midltiplo (p. 180). Ainda sobre a comple-
xidade, o autor se refere a organizacao recursiva que é a organizagio cujos efeitos e
produtos sao necessdrios a sua propria causagao e a sua propria producao. Assim, a
complexidade deixa de ser apenas um fendmeno empirico (acaso, eventualidades,
complicagoes). “A complexidade é, também, um problema conceitual e logico que
confunde as demarcagoes e as fronteiras bem nitidas dos conceitos como “produtor” e
“produto”, “causa” e “efeito”, “um” e “mdltiplo” (p. 183).

A avenida da crise de conceitos fechados e claros, leva a uma ruptura com a
grande idéia cartesiana de que a clareza e a distincao das idéias sao um sinal de

72 Quaestio — Revista de estudos de educacdo, Ano 03, n. 1, maio de 2001



A UNIVERSIDADE E OS NOVOS SABERES

verdade; ou seja, que nao pode haver uma verdade impossivel de ser expressa de modo
claro e nitido. Segundo Morin, hoje em dia as verdades aparecem nas ambigiiidades
e numa aparente confusao.

O projeto do Ciret chama a atencao, também, para a especializacao excessiva e
aconselha a bani-la, considerando um mundo em rapidas transformacoes.

Quando' se quer conciliar a exigéncia da competicio e a preocupacio com a
igualdade de oportunidades para todos os seres humanos, qualquer profissao do
futuro deveria ser uma profissdo a ser tecida, uma profissao que estaria ligada, no
interior do ser humano, com os fios de outras profissdes” (1997, p. 5-10).

A abordagem transdisciplinar esta fundamentada no equilibrio entre o homem
exterior e o homem interior. Sem esse equilibrio, fazer nao significa nada mais do que
sofrer a acdo, submeter-se.

Considerando os padroes de verdade aos quais se referem os autores pos-estrutu-
ralistas, quais regulagoes a transdisciplinaridade infere? O aparente paradoxo de se
buscar um saber universal através de um tnico método, para estes tedricos, é a reafir-
magao do pensamento cartesiano tao criticado pelo movimento transdisciplinar. Segun-
do Veiga Neto (1997), a esse entendimento dos saberes como manifestagoes de um
saber geral, universal, costuma-se denominar unitarismo epistemolégico. Para o autor,
dessa perspectiva deriva-se o elogio a unidade do método.

O contra-argumento que se apresenta é de que um saber total é a sintese de um
saber disciplinar, assim, uma interdisciplinaridade radical viria a ser uma
antidisciplinaridade. Neste caso, o conceito moderno de curriculo teria um aspecto
diferente do que ele apresenta hoje. No entanto, o autor acredita ser muito dificil
imaginar o processo de educagdo escolar sem uma estrutura baseada em categorias. E
afirma que, por mais vigorosos que venham a ser nossos ataques a estrutura disciplinar
do curriculo, ndo temos garantido o exterminio da sua “natureza categorial”, o que
torna bastante problematico alcangar uma ‘totalidade do saber’ (1997, p. 91).

Para Veiga Neto, substituir a complexidade dos diferentes discursos cientificos por
alguma homogeneidade imagindria levaria a simplificacdo e ao retrocesso do conheci-
mento cientifico. A critica da fragmentacdo do conhecimento através das disciplinas,
que separa os homens entre si e em relagao ao mundo, ele responde citando estudos
de Foucault que véem a disciplinaridade como um dos dispositivos que mais contribui-
ram para o surgimento do sujeito moderno, autogovernado.

Os estudos demonstram que a “disciplinaridade é um processo interno de controle
e delimitacio dos discursos e, como tal, um procedimento que classifica, ordena,
distribui. Ao imprimir em cada um de n6s uma maneira de conhecer, a disciplinaridade
produz um tipo de sujeito. Este sujeito disciplinado de corpo e mente, € uma invengao
moderna que, como cidaddo autogovernado, substitui o sidito (sujeito pré-moderno).
O filésofo afirma que “as ‘luzes’ que descobriram as liberdades inventaram também as
disciplinas”.

Na perspectiva foucaultiana, as disciplinas sao entendidas como produtoras de um
tipo ou configuracao especial de saberes — os saberes disciplinares — que estao a servico
de um tipo especial de poder — o poder disciplinar. Disso resulta um tipo de sujeito —
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o sujeito disciplinar. Dentro desta visdo, as disciplinas ndo sao resultantes de um
retrocesso dos saberes, mas, sim, produtoras de saberes. O autor afirma que arranjos
engendrados historicamente, profundamente enraizados e firmemente articulados, so-
mente poderdo ser alterados através de esforcos, a seu ver grandiosos, que estao muito
além das mudancas curriculares. Citando Silva, diz que “exatamente como nenhum
curriculo é centralmente responsavel pelo processo de reproducao social, nenhum
curriculo vai garantir a transformacao social”. E Veiga Neto vai além: “Considerando
que o proprio curriculo foi produzido conforme esses mesmos arranjos modernos que
se quer alterar, talvez, qualquer alteracao por via curricular leve ao paradoxo do bootstrap
— se suspender no ar puxando os cordoes dos proprios sapatos.

O pensamento pos-estruturalista se apresenta, para muitos estudiosos, como
imobilizador e niilista, principalmente em conseqtiéncia de seu foco numa epistemo-
logia social através da negacao do sujeito. Popkwitz, citando Butler responde a critica,
afirmando que reconhece um certo etnocentrismo ocidental no argumento que toma o
sujeito centrado como uma categoria universal inquestionavel. “A estratégia que afirma
que toda pesquisa deve focalizar o sujeito como a dnica estratégia tedrica e politica
legitima de mudanca é ela prdpria um ato politico perturbador” (1995, p. 206), diz.
Segundo o autor, ela supde que nao pode haver nenhuma oposicdo politica a sua
estratégia de especificar o sujeito anteriormente ao ato de investigacdo ou de critica
informada. “Essa posicao de um sujeito a priori na teorizagao, segundo Butler, torna-
se um artificio autoritario pelo qual o conflito politico sobre o status do sujeito é
sumariamente silenciado”, afirma Popkwitz (p. 206). O autor esclarece algumas premis-
sas, como a estratégia de historicizar o sujeito, garantindo que, construir histérias sobre
epistemologias sociais em vez de sobre atores, nio significa renunciar ao papel da
razao e da racionalidade na busca de um mundo mais democratico.

A seu ver a epistemologia histérica implica a tarefa de nos colocarmos na histéria
de forma a, coletivamente, através de nossas agoes no presente alterar a causalidade
que organiza as construgoes de nossos eus e nesse processo abrir novos sistemas de
possibilidade para nossas vidas coletivas. “Historicizar o sujeito reintroduz a humani-
dade nos projetos sociais, ao tornar visiveis e confrontaveis os sistema governantes de
ordem, apropriacdo e exclusao”, garante.

Para o autor, focalizar a epistemologia social constitui uma estratégia que vé o
poder como permeando os quadros conceituais que constroem os objetos de investi-
gacao, incluindo a posi¢ao do sujeito do critico, os passos tedricos que estabelecem
seus pressupostos fundacionais e os pressupostos que sio excluidos. A preocupagao
nao é apenas com o passado, mas como o passado € trazido para o presente para
disciplinar e normalizar.

Os discursos sobre educagdo, no ver de Popkewitz, nao sao meramente linguagens
sobre educacdo; eles sao parte dos processos produtivos da sociedade pelos quais os
problemas sdo classificados e as praticas mobilizadas. Ele garante que nao existe qual-
quer divisao entre teoria e prdtica, ou entre o mundo real da escola e os sistemas de
linguagem sobre a escola. “O que temos sao sistemas de relagoes e ndo sistemas
separados” (1995, p. 208).
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Relendo a utopia

Diante das importantes questoes que se impdem ao homem contemporaneo, da
crise de paradigmas e da sensacao de impoténcia que pode resultar dai, a utopia, no
ver de Santos (1997), como projecao de um tempo e lugar imaginario, no qual conflitos
e contradi¢oes sociais podem se confrontar, solucionar ou transformar, pode significar
um estimulo a novas agoes.

O excesso de credibilidade das solugoes técnicas, que é parte intrinseca da cultura
instrumental da modernidade, segundo Santos, oculta e neutraliza o déficit de futuro
delas. “Por isso, tais solugc6es ndo deixam pensar o futuro, mesmo quando elas préprias
ja o deixaram de o pensar” (1997, p. 323). Para o autor o futuro prometido pela
modernidade ndo tem, de fato, futuro. “Descré dele, vencida pelos desafios, a maioria
dos povos da periferia do sistema mundial...” (p. 322). O autor propde reinventar o
futuro, abrir um novo horizonte de possibilidades cartografado por alternativas radicais
as que deixaram de o ser.

A crise da ciéncia moderna obriga a questionar a explicacdo dada ao que Santos
chama de ‘pobreza do pensamento utépico’ no século XX, atribuida ao progresso da
ciéncia e ao processo de racionalizacdo global da vida social. Ele se pergunta, se a
perda da inquietagdo e busca de uma vida melhor contribui para a emergéncia da
subjetividade conformista, que considera melhor, ou pelo menos inevitivel, tudo o que
for ocorrendo s6 porque ocorre, por pior que seja.. O autor se refere a utopia como
uma metdfora de uma hipercaréncia formulada ao nivel a que ndo pode ser satisfeita.
“O que é importante nela ndo € o que diz sobre o futuro, mas a arqueologia virtual do
presente que a torna possivel” (p. 324).

Sao duas as condigoes de possibilidade de utopia, segundo Santos: uma nova
psicologia e uma nova epistemologia. Esta, deve recusar o fechamento do horizonte de
expectativas e de possibilidades e procurar criar alternativas. E porque todo conheci-
mento € autoconhecimento, o conflito epistemolégico desdobra-se num conflito psico-
logico. Assim, uma nova psicologia deve recusar a subjetividade associada ao confor-
mismo e deve procurar estimular a vontade de lutar por alternativas.

A nova epistemologia e a nova psicologia anunciadas e testemunhadas pela utopia
assentam no que o autor chama de arqueologia virtual, “porque sé interessa escavar
sobre o que ndo foi feito e, porque ndo foi feito, ou seja, porque é que as alternativas
deixaram de o ser” (p. 324).

Para o autor, a utopia que permita integrar as analises modernas e pos-modernas
na teoria de curriculo, podera oxigenar o discurso curricular critico, contribuindo para
sua renovacao. Ele propde, para tanto, articular a linguagem da critica e a linguagem
da possibilidade; formar novas subjetividades comprometidas com a solidariedade, o
didlogo das diferencas e aceitagdo das culturas ndo hegemonicas e desenvolver novas
concepgoes de conhecimento, de ciéncia e de verdade. A utopia de Santos é a explo-
racdo de novas possibilidades e vontades humanas, por via da oposigdo da imaginacao
a necessidade do que existe, s6 porque existe.

O novo paradigma descarta a visao moderna de que a ciéncia produz a (nica
forma de conhecimento valido e verdadeiro. Diferentemente, reconhece a existéncia de
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muitas formas de conhecimento. E orientada para os “siléncios e os silenciamentos,
para as vozes suprimidas, para as experiéncias subalternas, para a perspectiva dos
oprimidos, para as margens” (Santos, 1997, p. 324). O conhecimento gerado pelo novo
paradigma deve ser validado tanto pelas comunidades cientificas como por um valor
ético intercultural, ou seja, o valor da dignidade humana. Dai a preocupacao com a
expansao das caracteristicas democraticas dessas comunidades e a crenca no dialogo
entre os conhecimentos, uma vez que todas as culturas aceitam um principio de digni-
dade humana.

A proposta de uma nova relagdo entre a ciéncia e a arte, que encontra €co no
conceito de transdisciplinaridade, vé a realizagao plena da ciéncia, também, como a
sua dissolucdo no reino da arte, do sentimento estético e da vivéncia lGdica. Assim,
reabilita 0s sentimentos e as paixdes como forgas mobilizadoras da transformagao
social, sem renunciar ao papel da racionalidade na busca de uma sociedade mais
igualitdria. No dizer de Santos (1997, p. 334), aspira-se, sim,

um alargamento da racionalidade cognitivo-instrumental para uma racionalidade
mais ampla onde caiba, além dela, a racionalidade moral-pratica e a racionalidade
estético-expressiva. Isso significa um alargamento das razoes com que se poder
justificar as condutas. Uma ampliagao da demonstragdo racional para a argumen-
tacao racional.

Edgar Morin (1996, p. 168) ao se referir a razdo complexa diz “tratar-se hoje,
diante da deflagracdo das mitologias e das racionalizagées, de salvaguardar a raciona-
lidade como atitude critica e vontade de controle légico, mas acrescentando-lhe a
autocritica e o reconhecimento dos limites da Iégica”. Citando Merleau Ponty, afirma
que a tarefa é ampliar nossa razdo para tornd-la capaz de compreender aquilo que, em
nds e nos outros, precede e excede a razao.

Esta visao implica que as humanidades e as ciéncias sociais, transformadas pelas
novas racionalidades, devem ter precedéncia na producao e distribuicao dos saberes
universitarios.

A investigacao das normas sociais da natureza e a formagao de uma “personali-
dade de base” socializada nelas deve ser a fungdo prioritdria da universidade”
(Santos, 1997, p. 224). “Depois de séculos de modernidade, o vazio do futuro nao
pode ser preenchido nem pelo passado nem pelo presente, impoe-se reinventa-lo,
abrir um novo horizonte de possibilidade” (p. 322).

Ciéncia e senso comum: o reencontro

Ao partir da idéia que vivemos uma fase de transicao paradigmatica, Boaventura
Santos define o perfil tedrico e sociolégico da forma de conhecimento que transporta
os sentidos emergentes do paradigma da ciéncia que ele denomina ps-moderna.

Para a critica das correntes dominantes de reflexdo Santos recorre a hermenéutica
no sentido de

transformar o distante em proximo, o estranho em familiar, através de um discurso
racional orientado pelo desejo de didlogo com o objeto da reflexdo para que ele
‘nos fale’ (...) e nessa medida se nos torne relevante (...) e contribua para aprofun-

76 Quaestio — Revista de estudos de educagio, Ano 03, n. 1, maio de 2001



A UNIVERSIDADE E OS NOVOS SABERES

dar a autocompreensio do nosso papel na construgdo da sociedade, ou (...) do
mundo da vida (Santos, 1998, 12).

Através de uma andlise histérica da epistemologia, Santos infere que sua vertente
filosofica se aprofundard para acompanhar como contrapeso a progressiva redugao da
pritica a técnica, que caracteriza a atual crise do paradigma da ciéncia moderna.

Segundo o autor, a partir do momento em que a ciéncia passou a ser socialmente
reconhecida pelas virtualidades instrumentais da sua racionalidade, ou seja, pelo de-
senvolvimento tecnolégico que tornou possivel, o conhecimento cientifico pode dis-
pensar a investigacao das suas causas como meio de justificacdo. Assim, socialmente
passou a justificar-se ndo pelas suas causas mas pelas suas conseqiiéncias. No ver do
cientista social, a crise do paradigma da ciéncia moderna, ao transformar a natureza do
problema epistemoldgico de um registro causal em um registro final, permitira enfrentar
a avaliacio das conseqiiéncias sociais da ciéncia. A reflexdo epistemoldgica passa a
incidir sobre os utilizadores (destinatérios, sujeitos ou vitimas das conseqtiéncias).

O principio geral do programa hermenéutico € que nas atuais circunstancias, o
objetivo existencial da ciéncia, de democratizar e aprofundar a sabedoria prdtica ou
seja, 0 habito de decidir bem, esta fora dela. Santos afirma que esse objetivo tem que
ser interiorizado pela pratica cientifica, ainda que, quando isso suceder, estejamos
eventualmente perante um novo paradigma cientifico. O autor se refere a duas rupturas
epistemoldgicas como momentos principais de uma hermenéutica critica da epistemo-
logia, sobretudo das ciéncias sociais. E nesses termos, concebe o reencontro da ciéncia
com 0 senso comum.

Por meio de uma andlise positiva do senso comum, Santos salienta o seu contributo
para um projeto de emancipagao cultural e social:

O senso comum faz coincidir causa e intengdo; subjaz-lhe uma visdo do mundo
assente na acio e no principio da criatividade e das responsabilidades individuais.
O senso comum ¢é prético e pragmatico; reproduz-se colado as trajetorias e as
experiéncias de vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma de
confianca e da seguranga. O senso comum € transparente e vidente; desconfia da
opacidade dos objetos tecnolGgicos e do esoterismo do conhecimento em nome do
principio da igualdade do acesso ao discurso, a competéncia cognitiva e a compe-
téncia lingiiistica. O senso comum ¢ superficial porque desdenha das estruturas que
estao para além da consciéncia, mas, por isso mesmo é eximio em captar a profun-
didade horizontal das relacdes conscientes entre pessoas e entre pessoas e coisas. O
senso comum @ indisciplinar e imetédico; ndo resulta da uma pratica especificamen-
te orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no suceder quotidiano
da vida. Por dltimo, o senso comum € retorico e melaférico; ndo ensina, persuade
(Santos, 1998, 40).

“A condicdo mais importante € que 0 senso comum s6 poderd desenvolver em
pleno sua positividade no interior de uma configuragao cognitiva em que tanto ele como
a ciéncia moderna se superem a si mesmos para dar lugar a outra forma de conhecimen-
to” (p. 41). Dai o conceito de dupla ruptura epistemologica: uma vez feita a ruptura com
0 senso comum, o ato epistemoldgico mais importante € a ruptura com a ruptura.

Para Santos a dupla ruptura procede a um trabalho de transformagao tanto do senso
comum como da ciéncia. A primeira ruptura é imprescindivel para constituir a ciéncia,
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a segunda transforma o senso comum com base na ciéncia. Pretende-se: um senso
comum esclarecido e uma ciéncia prudente. Uma nova configuragdo do saber, um saber
pratico que da sentido e orientagdo a existéncia e cria o habito de decidir bem.

A nova configuracao do saber, sendo prética, ndo deve deixar de ser esclarecida
e sendo sdbia, ndo deve deixar de estar democraticamente distribuida. “Isso & possivel
hoje gragas ao desenvolvimento tecnolégico da comunicacao, que a ciéncia moderna
produziu” (p. 42). A nova configuragio do saber é assim, no ver de Santos, a garantia
de que o desenvolvimento tecnoldgico contribua para o aprofundamento da competén-
Cia cognitiva e comunicativa e se transforme num saber prdtico e nos ajude a dar
sentido e autenticidade a nossa existéncia.

O autor sujeita a desconstrugao hermenéutica que se realiza na dupla ruptura a
trés topoi

1. Deve-se progressivamente atenuar o desnivelamento dos discursos vulgares, do
senso comum e os discursos eruditos

2. Deve-se superar a dicotomia contemplagao/acio que atingiu sua maxima expres-
sao e contradicao no paradigma da ciéncia moderna. Criou-se, no ver de Santos,
um fosso entre a verdade social da ciéncia, que é exterior ao conhecimento
constituindo seu campo de aplicacdo, em suma, a tecnologia, e a verdade cien-
tifica da ciéncia, que é a ciéncia em si, cujos conhecimentos sao interiores ao
processo cientifico e a (nica agao relevante é a de investigacio e da experimen-
tacdo. A racionalidade instrumentalista levou ao conhecer o mundo nio para o
contemplar mas para o dominar e transformar. Como a participacao interna, cons-
titutiva da verdade social da ciéncia ndo é assumida epistemologicamente, ela
exerce-se sem controle publico e por isso é facilmente apropriada por quem detém
o poder politico e social para utilizd-la a seu favor. A auséncia de controle publico
numa sociedade de classes é responsavel pela redugdo da praxis a técnica que
caracteriza a crise de degenerescéncia do paradigma da ciéncia moderna. A téc-
nica, para Santos, instrumento indispensavel na construcdo da sociedade comuni-
cativa, deve se converter em uma dimensao da pratica e ndo o contrario como se
da hoje. E a reflexdao sobre a verdade social da ciéncia moderna seria o meio de
questionar um conceito de verdade cientifica demasiado estreito, obcecado por
sua organizacdo metddica e pela sua certeza e pouco ou nada sensivel a desor-
ganizacdo e a incerteza por ele provocadas na sociedade e nos individuos.

3. E necessdrio encontrar um novo equilibrio entre adaptacao e criatividade. A pro-
ducdo técnica da natureza e do meio ambiente bem como as tecnologias sociais
que se foram acumulando para conformar a niveis cada vez mais fundos o nosso
cotidiano, criam dependéncias muiltiplas para o individuo ou o grupo que tornam
dificeis a conquista e a preservacdo da identidade pessoal ou social. Constituiram-
se ciéncias, desenvolveram-se tecnologias, criaram-se instituicoes para ensinar o
homem a exercitar o seu poder de adaptagdo. Enquanto isso a criatividade con-
tinua a palmilhar a lama da irracionalidade.

Com base nessas consideragdes, o autor aponta para a compreensio da ciéncia
que, por privilegiar as consequiéncias, obrigue 0 homem a refletir sobre os custos e os
beneficios entre o que pode fazer e o que lhe pode ser feito.
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Comunidades interpretativas

A revalorizagdo dos saberes ndo cientificos e a revalorizagdo do préprio saber
cientifico pelo seu papel na criagdo e aprofundamento de outros saberes implicam
um modelo que subordine o know-how técnico ao know-how ético e comprometa
a comunidade cientifica existencial, ética e profissionalmente com o impacto da
aplicagao (Santos, 1997, p. 224).

Para Santos, a universidade compete organizar esse compromisso, congregando 0s
cidadaos e os universitarios em auténticas comunidades interpretativas que superem as
usuais interacoes em que os cidadaos sao sempre forcados a renunciar a interpretagao
da realidade social que lhes diz respeito.

“A universidade é talvez a unica instituicao nas sociedades contemporaneas que
pode pensar até as raizes as razoes porque nao pode agir em conformidade com o seu
pensamento” (p. 225). Para Santos é este excesso de lucidez que coloca a universidade
numa posicdo privilegiada para criar e fazer proliferar comunidades interpretativas.

Santos fala na “abertura ao outro” como sendo o sentido profundo da democra-
tizagdo da universidade. Para ele a legitimidade da universidade s6 serd cumprida
quando as atividades hoje ditas de extensao se aprofundarem tanto que desaparecam
enquanto tais e passem a ser parte integrante das atividades de investigagao e ensino.

Schaff chama a atengdo para a

enorme responsabilidade - politica e moral — que cerca o dever de introduzir nas
mentes humanas a consciéncia da acdo necessaria, considerando a importancia
das mudancas que se estao produzindo e deverao se intensificar nos préximos
anos quando a sociedade informdtica alcangar a maioridade (Schaff, 1996:156).

O autor refere-se a sociedade informdtica como aquela em que todas as esferas
da vida publica estardo cobertas por processos informatizados e por algum tipo de
inteligéncia artificial. “O problema”, diz ele, “ndo estd no modo como ocorre este
processo nas diversas esferas da vida publica, o verdadeiro problema € quem deve gerir
os resultados deste processo informdtico”. Para o autor existe uma responsabilidade,
que deve ser assumida pelas “forgas sociais que organizam grandes massas humanas e
gozam de sua confianca”, de compreender e internacionalizar as novas idéias. Santos
refere-se a universidade, neste mesmo sentido. “As pressoes tendem a ser cada vez mais
fortes, as logicas externas cada vez mais contraditérias, o curto prazo cada vez mais
tiranico. Com isso a universidade serd uma instituicao cada vez mais instavel e os seus
membros cada vez mais forcados a desviar energias das tarefas intelectuais e sociais da
universidade para as tarefas organizativas e institucionais” (p. 222). Ele acredita que a
crise institucional tenderd a absorver as atencdes da comunidade universitaria e tal
concentracao fara com que as outras duas crises se resolvam pela negativa: a crise de
hegemonia pela crescente descaracterizacio intelectual da universidade e a crise de
legitimidade, pela crescente desvalorizagao dos diplomas universitarios.

E necessario, pois, pensar numa atuacao ativa, autbnoma e estrategicamente orien-
tada para o médio e longo prazos ao invés da atuacdo reativa, ao sabor das pressoes,
com incorporagdo acritica de légicas sociais e institucionais exteriores, dependentes,
diz ele.
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A diluicao da universidade em tudo o que no presente aponta para o futuro exige
que a universidade reivindique a autonomia institucional e a especificidade organiza-
cional. “A universidade nao poderd promover a criagao de comunidades interpretativas
na sociedade se ndao as souber criar no seu interior, entre docentes, estudantes e
funciondrios. Para isso é necessario submeler as barreiras disciplinares e organizativas
a uma pressdao constante” (Schaff, 1996, p. 225).

A formacao de comunidades interpretativas internas, por sua vez, s é possivel
mediante o reconhecimento de multiplos saberes. Um tal reconhecimento, afirma San-
tos, obriga a reconceitualizar a identidade dos docentes, dos estudantes e dos funcio-
narios. “Sao todos docentes de saberes diferentes. As hierarquias devem ser estabele-
cidas num contexto argumentativo”. Santos atribui o sentimento de bloqueamento pela
auséncia de alternativas globais a como a sociedade estda organizada, a liquidacao
sistemadtica das alternativas quando elas, tanto no plano epistemolégico como no plano
pratico, ndo se compatibilizavam com as praticas hegemaonicas.

A proposta de concorréncia leal entre os conhecimentos tem em vista, segundo o
autor, reinventar alternativas da pratica social que carecemos. O ponto de partida seria
a horizontalidade entre os conhecimentos, o de chegada depende do processo argu-
mentativo no interior das comunidades interpretativas. “Por isso”, afirma, “o objetivo
principal dessas comunidades é garantir e expandir a democracia interna, ou seja, a
igualdade do acesso ao discurso argumentativo” (Santos, 1997, p. 330).

O novo conhecimento ao ser produzido, sendo argumentativo, tem um interesse
especial pelo siléncio, para averiguar até que ponto é um siléncio genuino (resultado
de uma imposicao argumentativa) e até que ponto é um silenciamento, ou seja, resul-
tado de imposicao ndo argumentativa.

Contra 0 que chama de epistemicidio, Santos explica que o novo paradigma
propoe-se a revalorizar os conhecimentos e as praticas ndo hegemonicas que sao a
esmagadora maioria das prdticas de vida e de conhecimento no interior do sistema
mundial. Propoe que

aprendamos com o Sul, sendo neste caso o Sul uma metifora para designar os

oprimidos pelas diferentes formas de poder. Esta opgao pelos conhecimentos e
prdticas oprimidas, marginalizadas, subordinadas, nao tem qualquer objetivo
museolégico. Pelo contrdrio, € crucial conhecer o Sul para conhecer o Sul nos
proprios termos, mas também para conhecer o Norte. E nas margens que se faz o
centro e é no escarvo que se faz o senhor (p. 329).

O autor explica que esta concorréncia epistemoldgica entre conhecimentos nao
significa relativismo no sentido que a epistemologia moderna tem dele. “Segundo ela”,
afirma, “é relativismo e portanto fonte de obscurantismo, toda a atitude epistemoldgica
que recuse reconhecer o acesso privilegiado a verdade que ela julga possuir por direito
proprio.

A possibilidade de uma relagao horizontal entre conhecimentos é-lhe totalmente
absurda. No entanto, a proposta é que tal horizontalidade exista como ponto de partida
e ndo, necessariamente como ponto de chegada. “Entendida assim, a horizontalidade
€ condicdo sine qua non da concorréncia entre conhecimentos”. (...) “So haveria re-
lativismo se o resultado da concorréncia fosse indiferente para a comparagdo dos
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conhecimento, o que ndo é o caso, dado haver um ponto de chegada que nao €
totalmente determinado pelas condigoes do ponto de partida” (Santos, 1997, p. 329)

Esse ponto de chegada vai depender do processo argumentativo no interior das
comunidades interpretativas. “O conhecimento do novo paradigma ndo é validavel
por principios demonstrativos de verdades intemporais”, diz Santos. “E, pelo contrdrio,
um conhecimento retérico cuja validade depende do poder de convicg¢do dos argu-
mentos em que é traduzido”, explica. Dai a importancia da constituicao das comu-
nidades interpretativas de forma democrética, garantindo igualdade no acesso a argu-
mentagao.

Dai a preferéncia pelo Sul como uma espécie de discriminacao positiva que
aumenta o ambito da diversidade e dd alguma garantia de que o silenciamento, ou seja,
a expulsdo das comunidades argumentativas, que foi o timbre da ciéncia moderna, nao
ocorra, ou ocorra 0 menos possivel.

Conclusao

Nio hd como negar a violéncia na sociedade contemporanea. Nos paises ditos
‘periféricos’ a violéncia toma forma na luta por um pedaco de chao, na fome e miséria
de tantos e na opuléncia de poucos. Ao raiar do século 21 fica evidente que progresso
tecnoldgico e cientifico ndo é sinonimo de progresso social.

Sob o aspecto da economia o capitalismo transnacional, desterritorializado, se
configura de forma contraditéria. A autonomia de mercados segmentados infere indivi-
dualizacdo do consumidor ao passo que a concentragao das firmas, definindo politicas
globais, quer dizer menos liberdade. '

As empresas mididticas, a0 mesmo tempo em que se transformam em instancias
mundiais de definicio de uma cultura sem vinculos com territérios e nacionalidades,
demonstram uma tendéncia 3 segmentagio da programacdo e a personalizacdo cada
vez maior das audiéncias.

A perda da centralidade das coisas e a impossibilidade de trabalharmos hoje com
antinomias é evidente. O pensamento deve se complexificar. Para entender o mundo
contemporaneo devemos aprender a lidar com as ambigtiidades. Isto quer dizer que
nao se chega a compreensao de problemas complexos por meio de sua decomposicao
em partes simples, fundamentais.

Midia e universidade tém em comum o conhecimento que mediam e constroem.
A ampliacdo e sofisticacdo dos meios de comunicagdao permitem hoje a continua
apropriagdo das imagens, nocdes e linguagens inventadas pela ciéncia. A aproximagao
entre o mundo académico e a cultura popular imprime um sentido de urgéncia a
discussdo sobre que conhecimentos sao produzidos na universidade. Uma universidade
comprometida com valores humanistas ao invés dos utilitaristas hoje predominantes,
deve rever as concepcoes de verdade e de ciéncia legadas pela modernidade e, com
elas, as praticas antidemocraticas que geraram. O resgate de praticas sociais e saberes
marginalizados pela modernidade, deve ser uma das metas da universidade voltada
para uma sociedade mais humana.
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O que se verifica € que a acumulagdo de tanto conhecimento sobre o mundo se
traduziu em muito pouca sabedoria do mundo, do homem consigo préprio, com os
outros e com a natureza. Uma nova epistemologia deve combinar o cardter pritico e
prudente do senso comum com o cardter segregado e elitista da ciéncia, para uma
compreensao da ciéncia que privilegie as conseqiiéncias de seu préprio empreendi-
mento nos mais diversos dominios do mundo humano, quer seja social, politico ou
élico, entre outros.

O excesso de credibilidade nas solugbes técnicas, parte intrinseca da cultura
instrumental da modernidade, ndo deixa pensar o futuro. Esta condicao se evidencia,
hoje, através de posturas acomodadas, desesperancadas e muitas vezes cinicas. Assim,
a utopia deve ser resgatada como estimulo a novas a¢des. O importante na utopia é
estudar as alternativas que nao foram realizadas; isto é, o que nao foi feito e porque
nao foi feito. A utopia tem em vista articular a linguagem da critica e a linguagem da
possibilidade; formar novas subjetividades comprometidas com a solidariedade, o dia-
logo das diferencas e a aceitagao das culturas ndo hegemonicas. Para tanto é necessério
desenvolver novas concepgdes de conhecimento, de ciéncia e de verdade.

A universidade € o locus da mudanca na configuragdo dos saberes. A ela cabe
congregar cidaddos e universitirios em comunidades interpretativas que superem as
usuais interacbes em que as pessoas sdo forcadas a renunciar a interpretacio da rea-
lidade social que Ihes diz respeito.
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