ESCOLAS INDIGENAS GUARANI/KAIOWA DO MATO GROSSO DO SUL:
TENSOES ENTRE SABERES

Adir Casaro Nascimento*
Beatriz dos Santos Landa**

Carlos Magno Naglis Vieira***

Recebido: 02 set. 2013  Aprovado: 18 set. 2013

* Doutora em Educacdo. Professora do PPGE/UCDB. Coordenadora do Observatério da Educacdo — Nucleo
Local UCDB. Universidade Catdlica Dom Bosco, Campo Grande, MS - Brasil. E-mail: adir@ucdb.br.

** Doutora em Histdria. Professora da UEMS. Pesquisadora do Observatorio da Educacdo — Ndcleo Local
UCDB. Universidade Cat6lica Dom Bosco, Campo Grande, MS - Brasil.

*** Doutorando em Educagdo pelo PPGE/UCDB. Pesquisador do Observatorio da Educacdo — Nucleo Local
UCDB. Universidade Cat6lica Dom Bosco, Campo Grande, MS - Brasil E-mail: cmhist@hotmail.com

Resumo: Tendo como referéncia pesquisas e o dialogo envolvendo pesquisadores indigenas e ndo indigenas, o
texto apresenta reflexdes que envolvem as conquistas para uma escola indigena diferenciada e
intercultural e os desafios de se desconstruir a colonialidade produzida pelo processo colonizador,
tendo a escola como um dos pilares nesta construcdo e como foco as relages entre os saberes, 0s
processos préprios de aprendizagem e a crianca indigena.
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INDIGENOUS SCHOOLS GUARANI / KAIOWA OF MATO GROSSO DO SUL.:
TENSIONS BETWEEN KNOWLEDGE

Abstract: With reference to research and dialogue involving researchers indigenous and non-indigenous text
presents ideas that involve the achievements for a school differentiated indigenous and intercultural
challenges to deconstruct colonialism produced by the colonizing process, with the school as one of
the pillars in this construction and focus on the relationships between knowledge, learning processes
themselves and the indigenous child.
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INTRODUCAO

A garantia do uso da lingua materna e o respeito aos processos proprios de
aprendizagem conquistados pelos movimentos indigenas e que constam na Constituicdo
Federal/1988, na Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 e na Resolugdo 05/2012 tém conseguido
avancar no rompimento do modelo de curriculo e nas metodologias homogeneizadoras e
integracionista até entdo praticada nas escolas indigenas, resultando em reagdes nos niveis de
resisténcia, negociacoes, hibridaces e traducoes (BHABHA, 1998, CANCLINI, 1998).

O desafio para compreender estes processos tem sido grande, porém muito
instigadores sob o ponto de vista de criar condi¢fes para uma reflexdo epistemolégica ndo sé
nossa, 0s ndo - indios, que dialogamos com as comunidades indigenas (gestores e professores,
liderancas, rezadores, pais, jovens e criangas), mas também com os préprios indigenas cujas
subjetividades e histérias foram produzidas no embate entre 0s seus saberes considerados
legitimos em sua cultura e as a¢des colonizadoras que no intuito de civilizar promoveram a
imposicdo de valores, de conhecimentos, de espiritualidade/ancestralidade, concepgdes de
mundo e do bem viver opostos ao jeito ser e viver dos povos indigenas, de maneira geral.

A ldgica do colonialismo, para autores como Maldonado-Torres (2007), ao corroborar
as reflexdes de Oliveira ( 2010), constréi o que chamam de colonialidade: “a colonialidade do
poder reprime os modos de producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbolico, as
imagens do colonizado e impde novos [saberes]” (p. 46). A colonialidade subalterniza, invade
0 imaginario do outro, ocidentaliza. Como dira Porto-Gongalves (2005, p. 13), “Em nuestra
América mais que hibridismos ha que se reconhecer que ha pensamentos que aprenderam a
viver entre logicas distintas, a se mover entre diferentes codigos e, por isso, mais que
multiculturalismo sinaliza para interculturalidade.”

Autores como Mignolo (2003) e Walsh (2009), que discutem a colonialidade do
poder, como fazem os intelectuais indigenas (letrados ou ndo) e provocam a necessidade de
problematizar a subalternizacdo do conhecimento, a necessidade de “recolocacdo de uma
identidade” e que “ as disciplinas das © ciéncias humanas’ ja ndo podem permanecer como
arbitro intelectual de projetos globais desvinculados das historias locais” (MIGNOLO, 2003,
p. 15), nos estimulam a investigar os saberes, conceitos e representa¢cdes da cosmovisao ou
das cosmovisdes indigenas, aqui, particularmente, os Kaiowad e Guarani, de como sao
inventados ou reinventados no contexto das experiéncias e historias marcadas pela

colonialidade. E neste sentido, como temos a escola indigena como um espago que deve fazer
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a diferenga , um grande desafio a ser assumido pela escola indigena ¢ de “como transformar o
conhecimento local [indigena] em poder, e este conhecimento-poder em projetos e programas
concretos?”” usando aqui uma inquietagdo de Arturo Escobar (2005, p. 159).

Estudos sobre os processos préoprios de aprendizagem da populacdo indigena
brasileira, no contexto de suas particularidades e territorialidades, tém sido escassos,
principalmente se levarmos em consideracdo 0s aspectos especificos destes processos
enquanto método/formas de ensinar e aprender, transferidos para as obrigacdes e
responsabilidades da escola indigena diferenciada e especifica numa perspectiva intercultural,
cuja dindmica se d& a partir dos movimentos cognitivos e subjetivos de percepcdo e
compreensdo do mundo e de si mesma.

Acontece, também, nas relacdes que estabelecem entre o dentro e o fora, como
“espagos de fronteiras, entendidos como espacos de transito, articulacdo e troca de
conhecimentos, assim como, espacos de incompreensdes e de redefinigdes [...]”, como teoriza
Tassinari (2001, p. 49).

Motivados por esta percepcdo € que foi sendo construida, junto com os professores
indigenas, a necessidade de realizar uma pesquisa que tivesse como transversalidade nos
aproximar do que se coloca como “processos proprios de aprendizagem”. Como definir o que
significa processos préprios de ensino e de aprendizagem? Como cada grupo indigena, em
suas particularidades, estabelecem uma relacdo entre tradicdo e traducdo ao experienciar
modos proprios de conceber, construir e “educar”, ou seja, de ser um guarani, um xavante, um
terena, hoje ? Como néo caracterizar maneiras de aprender e maneiras de ensinar com ideias
pré-fixadas de cultura como um artefato que ilustram coisas ou um conjunto de coisas do
“mundo dos indigenas”? Como escapar do espectro da folclorizagdo, ir além dos rituais,
dancas e apreender a logica de leitura e compreensdo do mundo, valores e saberes? Em uma
primeira tentativa para minimizar esta lacuna nos propusemos realizar uma pesguisa com
criancas kaiowa e guarani.

Um outro contexto importante que tem se desenhado principalmente neste inicio de
século, e que deve ser considerado ao se tratar de processos proprios de aprendizagem e
formacdo de professores para atuarem nas escolas indigenas, € a busca de jovens indigenas
nos cursos de licenciatura em geral. O estado de Mato Grosso do Sul apresenta um
contingente em torno de 700 estudantes indigenas nas universidades publicas e privadas, e
apresenta um grande indice de alunos que buscam um diploma superior para lecionar. O curso

de Pedagogia é o que apresenta a maior procura, seguido pelos cursos de na area de humanas.
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No curriculo das licenciaturas, em momentos diferentes, € prevista que seja tratada a temética
da educacdo escolar indigena, no entanto, este tema é efetivamente tratado ou torna-se
invisibilizado e/ou descartado pela desinformacdo que a maioria dos docentes do ensino
superior possuem sobre este assunto? Ou, quando é tratado, recebe a mesma importancia dos
demais conhecimentos que circulam neste espago educacional? Sdo abordados pelos docentes
as inimeras formas de transmissdo do conhecimento que existem entre os povos indigenas ou
estas sdo reduzidas a uma unica forma que descaracteriza e subalterniza o acumulo de
experiéncias que perpassam geracdes?

A pesquisadora Guacira Louro (1999) chama a atengdo para as préaticas cotidianas e
jogos de poder existentes na escola/universidades que conformam os curriculos que excluem
ou subalternizam outras pedagogias que ndo fazem parte da elite. Também temos observado
em pesquisas realizadas (URQUIZA; NASCIMENTO; BRAND, 2010) que os saberes que
trazem os estudantes indigenas ndo sdo considerados ou sdo compreendidos como de menor
qualidade e, dentro desta 6tica, ndo servem para ampliar o conhecimento nem dos alunos nem
de professores. Ou seja, ndo sdo ciéncias ou epistemologias e ndo podem ser consideradas
legitimas como as euro-descedentes. Estas praticas interferem na formacéo de indigenas e ndo
indigenas, que passardo a reproduzir o que é vivenciado e valorizado socialmente neste
espaco académico. N&o procuram buscar o encontro da escuta, do dialogo e do respeito com
as diferentes identidades, o que evidencia uma formacgdo pautada em uma pedagogia que
oprime a producdo dos outros como subalterno e inexistente (ARROYO, 2012).

Cabe questionar se esse tipo de formacdo que os indigenas estdo recebendo nestes
espacos, que é descontextualizado do cotidiano das areas indigenas e das demandas dos seus
povos, resultara em qual prética de ensino e aprendizagem que se concretizara na escola. Esta
pratica ndo resultard em conformar os estudantes para a fortalecer o que justamente os mais
antigos levantaram-se para transformar, desde a década de 1980, o papel integrador e
assimilacionista da escola que ocorria naguele momento? Como é possivel, em uma formacao
universitaria, estabelecer um dialogo verdadeiramente intercultural, no qual os saberes sejam
todos legitimos, como ja apontava Mato (2009).

Sabendo-se que, hoje, no Brasil, as experiéncias de formagcdo em nivel superior pelas
quais os indigenas vém acessando - licenciaturas interculturais, cotas, vagas suplementares,
vestibulares especificos - e as experiéncias que cada uma delas possibilita no entendimento
dos conhecimentos, como sera o didlogo destes professores e professoras no chao da escola?

Ha& o risco da tensdo entre as praticas pedagdgicas ndo ocorrer mais entre professores indios e
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ndo-indios, mas entre os graduados pelas licenciaturas interculturais e os que cursaram
graduacOes regulares em que a diversidade de saberes, conhecimentos e costumes sdo pouco
ou nada abordados. Na possibilidade desta conjuntura ocorrer, como sera possivel articular o
papel da escola com as demandas das comunidades, das familias extensas e dos alunos? Os
estudantes perceberdo essa tensdo na pratica escolar entre uns e outros, e terdo que
necessariamente selecionar o modo que melhor atenda as suas metas formativas, ou
escolherdo uma estratégia que permita transitar entre estas formas de transmissao de
conhecimento? Este € um novo momento da educacdo escolar indigena, que vai requerer 0
protagonismo dos indigenas para estabelecer o dialogo intercultural entre os diversos
caminhos formativos de professoras e professores das escolas indigenas e que resultam nas
praticas escolares que serdo vivenciadas.

Dentro dessas inumeras indagacOes, destacamos ainda que nesta busca de
convergéncia entre saberes e ciéncias, sem apagar as diferencas, é que fomos percebendo que,
quase sempre, 0s estudos sobre a educacdo escolar indigena tém como ponto de partida a
realidade dindmica e ambivalente da escola entre os povos indigenas, porém, sempre vista sob
a Otica do adulto. S8o raras as pesquisas realizadas com criancas indigenas que visam ouvir
sua voz em primeiro plano. Ouvir as suas vozes e as suas representacfes, tendo como
referéncia os seus contextos de aprendizagem, o lugar que ocupam na estrutura social de seu
grupo, as suas atuacdes e suas producdes (como sdo percebidas ou ndo), suas histérias
recentes de reconfiguracao territorial, das intervencgdes institucionais — escolas, igrejas, 6rgaos
de seguranca, midias, - de seus nexos sociais e identidade étnica. Neste sentido, é preciso a
vigilancia epistemoldgica e metodoldgica para ndo reproduzir a superioridade ocidental no

discurso de “dar voz aos sem voz”. Sobre esta relagao, Mato ( 2009, p.86 ) lembra que :

Cada uma dessas formas de saber tem suas préprias vozes, pelo menos em seus
respectivos contextos, e todas elas sdo legitimas, pelo menos em seus respectivos
contextos de producgdo e aplicacdo. Isso vale igualmente para todas as formas de
saber, incluida a cientifica, nem mais nem menos.
Ouvir estas vozes contextualizadas tem sido um exercicio de desconstru¢do de uma
visdo estereotipada sobre as criancas indigenas em geral e, em particular, as criangas guarani e
kaiowd de Mato Grosso do Sul. Pereira (2011, p. 76), ao caracterizar este conjunto de

elementos que compdem a contextualizagdo como ‘“ambiente de vida”, alerta que “talvez

fosse mais apropriado colocar a palavra ambiente no plural, considerando a pluralidade de
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ambientes nos quais as populacBes kaiowa e guarani vivem atualmente em Mato Grosso do
Sul.”

Ao orientar a nossa atencdo para a cosmovisdo da crianca indigena contemporanea,
trazemos, a0 mesmo tempo, uma nog¢ao de cultura que “ao invés de ser vista apenas como um
componente extraordinario da vida social, penetra na vida cotidiana, tendendo a ser
considerada como uma das categorias centrais indispensaveis para dar inteligibilidade ao
mundo” (GABRIEL, 2006, p. 32). Nesse sentido, o “fora da escola” caracteriza-se também
em espacos de traducdo, resisténcia e hibridacdo cultural, que possibilita a formacdo de
maltiplas identidades e cosmovisfes, bem como cosmovisGes multirreferenciadas. Nesta
direcdo, a investigacdo tem se orientado também pela nocéo de aprendizagem constitutiva da
pratica social/cultural vinculadas ou ndo a escola (GOMES; SILVA; DINIZ, 2011).

Apesar desse papel quase secundario das crianc¢as indigenas nas atuais pesquisas sobre
a educacdo escolar entre esses povos, constata-se, desde o inicio, o papel central e a
preocupacdo da comunidade com o futuro e a educacao de suas criangas. Professores guarani

e kaiowd, em um debate sobre as criancgas de sua etnia, assim se manifestaram:

A crianca é a esperanca para o0 grupo, a educacdo é feita pela oralidade, préatica, exemplos, de
conselhos [...] a educacdo ndo € limitada, é infinita. Cada fase a crianca vai estar recebendo uma
educacdo diferente [...] a educacéo da escola é diferente da educacéo da familia. Idade para ir para a
escola: 7/8 anos - antes dessa idade a crianca depende, precisa da educacao da familia para aprender
a obedecer mitos, preparar a familia oralmente e pratica.... Crianga significa herdeiro: levando o
conhecimento de geragdo para gerac¢do. Uma crianca feliz € aquela que tem carinho, afeto, exemplos.
A crianca é muito observadora. (Grifos nossos).

Ou na preocupacao manifestada por um rezador kaiowa:

Hoje ndo se fazem como antigamente os rituais de cada fase da vida, por isso vemos as criancas sem
rumo, tanta coisa acontecem no nosso dia, ndo se respeitam, vemos tantas coisas ruim acontecendo
porque eles ndo tem designio dos espiritos bom para guia-lo na sua caminhada, precisa voltar a fazer
isso mais rapido possivel. Ela é muito importante na vida dos Guarani/Kaiowa. (Depoimento de um
Nanderu- rezador kaiowa).

E possivel evidenciar nessas falas elementos que caracterizam o jeito de ensinar e
aprender, ou seja, o desenho de uma pedagogia guarani e kaiowa. Assim, apesar do processo
violento e autoritario pela préatica colonizadora ocidental de imposi¢cdo a uma hegemonia do
ensinar e aprender, de subaltenizar os saberes, esses povos encontraram estratégias de
sobrevivéncia cultural para que seus saberes, mesmo que hibridizados e ressignificados, ndo

desaparecessem.
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O POVO INDIGENA GUARANI E KAIOWA NO MATO GROSSO DO SUL: UMA
ABORDAGEM HISTORICA

Com a segunda maior populacdo indigena do pais, o0 Mato Grosso do Sul apresenta um
contingente indigena de aproximadamente 72 mil pessoas (IBGE, 2010). Dentre as 8 etnias
indigenas que estdo no territdrio do Estado, os guarani e kaiowa se destacam com uma
populacdo estimada em 50 mil indigenas, distribuida em aproximadamente 30 aldeias, sendo,
dessa forma, um dos povos indigenas com maior nimero no pais.

Os Guarani e Kaiowa, assim como as demais populacgdes indigenas do Mato Grosso do
Sul, sdo resultantes de um processo histérico agressivo e violento. Basta ler os estudos de
historia indigena do Estado para compreender que acdo a colonizadora que se instalou na
regido no periodo da década de 1920 foi responsavel pela dominio e exploracéo do territorio,
provocando um “esparramo™ (BRAND, 1993), um “confinamento?” (BRAND, 1997) ¢ um
silenciamento dos grupos que ja habitavam o local.

Em outras palavras, essa acdo colonizadora ndo indigena pode ser considerada como
um "colonialismo europeu no além mar”, como aponta Castro-Gomez (2005), ou seja, muito
mais do que uma imposicdo politica, juridica, militar e administrativa. De acordo com
Oliveira (2010), "este, na forma da colonialidade, chega as raizes mais profundas e sobrevive
ainda hoje, apesar da descolonizacdo ou emancipacdo das colbnias latinoamericanas, asiaticas
e africanas nos séculos XIX e XX" (p. 46). Ainda segundo Castro-Gomez (2005), "o
colonialismo ndo significou primariamente destruicdo e espoliacdo e sim, antes de mais nada,
0 comeco do tortuoso mas inevitdvel caminho em direcdo ao desenvolvimento e a
modernizacdo” (p. 83).

Historicamente os indios Guarani e Kaiowa, localizados no sul de Mato Grosso do
Sul, ocupavam uma area ampla situada entre o rio Apa, Serra de Maracaju, os rios Brilhante,
Ivinhema, Parana, Iguatemi e a fronteira com o Paraguai. O territorio tradicional Guarani,
conhecido como fiande reta (nosso territério), compreendia uma regido de mata ao longo dos

corregos e rios, em pequenos nucleos populacionais, integrados por uma, duas ou mais

1 O termo esparramo, segundo Brand (1993), foi amplamente empregado pelos informantes indigenas para
caracterizar o processo de destruicdo das aldeias e o desmantelamento das familias extensas em funcdo do
desmatamento. E o processo de dispersdo que precede o confinamento no interior das reservas.

2 Segundo Brand (1997), o confinamento dos Kaiowa e Guarani deu-se por diferentes fatores, em especial, em
decorréncia da perda de seus territdrios tradicionais, provocando a falta de condicfes para manterem seu modo
— de - ser nos tekoha (aldeias) tradicionais, fazendo com que se aglutinassem dentro das reservas instaladas
pelo SPI.
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familias, que mantinham entre si inimeras relagdes de casamento, tendo a frente os chefes de
familia mais velhos, denominados de tekoaruvicha (chefes de aldeia) ou fianderu (nosso pai).

As invasoes das frentes ndo indigenas, primeiro com a Companhia Matte Larangeira e
depois com a Colbnia Agricola Nacional de Dourados (CAND), foram responsaveis pelo
deslocamento de muitas familias indigenas, pela superpopulacdo no interior das reservas
demarcadas e pela desestruturacdo de muitas aldeias indigenas, provocando o
comprometimento dos recursos naturais dos territorios indigenas dos Guarani e Kaiowa e
dificultando a producéo de alimentos.

Esse cendrio de lutas, resisténcia e enfrentamento pela terra se acentua no final dos
anos de 1960 com o crescimento populacional na regido sul do Estado e a instalagdo de
empreendimentos agropecuarios nos espagos ocupados pelos indios guarani e kaiowa. O
episédio fez com que os povos indigenas abandonassem suas aldeias e deslocassem "para
dentro de oito reservas de terras demarcadas pelo SPI, acentuando-se o confinamento".
(BRAND, 2011, p. 118). Segundo Brand e Nascimento (2006), toda essa situagcdo fez com

gue os guarani e kaiowa fossem

[...] constantemente desafiados a moldar e remoldar sua organizacdo social, construir
e reconstruir sua forma de vida e desenvolverem complexas estratégias, alternando
momentos de confrontos diretos, permeados por enorme gama de violéncia, com
negociacdes, trocas e aliancas (p. 2).

Escrevendo sobre os momentos atuais da populacdo guarani e kaiowd, Brand (2011, p.
125) evidencia que:
0 aumento populacional e a proximidade com 0s centros urbanos geraram outras
formas de conflitos e fizeram com que os povos indigenas [...], em especial os
Kaiowa e Guarani, aprendessem durante a longa luta pela recuperacdo e posse de

suas terras, a identificar e a lidar com a violéncia dos que queriam e querem suas
terras.

AS CRIANCAS INDIGENAS KAIOWA E GUARANI E AS REPRESENTACOES
ACERCA DOS CONCEITOS LOCAIS

A crianca indigena tem um papel muito importante dentro de sua sociedade particular.
Reconhecer isto € assumir que ela é um ser completo em suas atribui¢cdes, € um ser ativo na
construcdo das relagfes em que se engaja, sendo parte integrante da sociedade, participante e
construtora de cultura. A partir de sua interagdo com outras criangas (brincadeiras, jogos,

afazeres domésticos, caminhadas, cumprimento de rotinas), elas acabam por constituir seus

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 15, n. 2, p. 279-294, dez. 2013. 286



ESCOLAS INDIGENAS GUARANI/KAIOWA DO MATO GROSSO DO SUL: TENSOES
ENTRE SABERES

proprios papéis e identidades. Estudos realizados por Brand (2003), Cohn (2005), Lopes da
Silva e Ferreira (2001), Nunes (2002), Nascimento et al. (2009, 2011), Pereira (2002),
Bergamaschi (2007) e Aquino (2012), entre outros ancorados nos conhecimentos que tém
como suportes a Histdria, a Antropologia e a Pedagogia, reconhecem que as criangas sdo
agentes ativos, atores sociais, sdo capazes de criar, de reinventar, reelaborar sentidos e
traducOes sobre os fendmenos que as cercam e experienciam e transmitem culturas e saberes,
inclusive, para 0 mundo dos adultos, que as relacbes entre infancia e lugar, infancia e
territério exigem reconhecer a existéncia de culturas plurais também para as criancas, que as
brincadeiras infantis tém-se mostrado de grande importancia na transmissdo cultural e é
realizada entre as prdprias criancas, sem ou com pouca intermediacdo dos adultos, e ainda que
no “mundo” da crianga indigena se faz a presenga da bricolage, pois usando do material que
dispde constitui novos universos trazendo algo de si mesmo para esse universo que nunca se
completa, ressignificando conceitos e construindo suas identidades (LEVI-STRAUSS, 1976).

As observac0es realizadas em contato com criancas indigenas em seus cotidianos tém
evidenciado o modo proprio de ser das criangas indigenas guarani e kaiowa seguindo a

perspectiva da pedagogia indigena,

a crianga aprende experimentando, vivendo o dia da aldeia e, acima de tudo
acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando, inventando, sendo que o
ambiente familiar, composto pelo grupo de parentesco, oferece a liberdade e a
autonomia necessarias para esse experimentar e criar infantil (NASCIMENTO;
AGUILERAURQUIZA; VIEIRA, 2011, p. 34).

Esta vivéncia pode ser constatada em pesquisa realizada por Landa (2005, 2011) na
reserva Porto Lindo/Japord/MS, onde em todas as atividades que foram acompanhadas havia a
presenca de criancas de diferentes faixas etarias, desde criancas de meses - que permaneciam
no colo das maes, parentes ou mesmo de criangas maiores-, até adolescentes. Em reunides
com érgdos publicos, cursos variados feitos pelas méaes, conversas informais, na realizacéo de
tarefas cotidianas como buscar agua, coletar lenha, visitar parentes, as criancas sdo parte

integrante do universo adulto.

Landa (2011, p. 64) registra, ainda, que é possivel observar

que existe, efetivamente, uma seguranca social muito grande por parte das criancas
[...]- Apos o periodo de amamentacéo, que em geral se estende até dois anos de vida,
quando passam a dominar completamente a marcha, as criancas ganham muita
autonomia, pois € comum encontra-las sozinhas pelas estradas brincando ou
andando em grupos de variadas idades...].
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A pesquisa de Elda Aquino (2012), professora indigena kaiowd, com criangas
indigenas antes da escolarizagdo na reserva de Amambai apresenta que

A atitude dos adultos é bastante favoravel com as criangas, que vivem ao seu redor e
no contexto da aldeia. Sdo participante ativa de todas as atividades cotidianas, sem
nenhuma restrigdo. Com isso, vdo aprendendo e pondo em pratica o trabalho por
imitacdo, que j& € uma iniciagdo ao trabalho real, sendo sempre através da
observagdo que os adultos véo lhe ensinando e as criancas vao aprendendo através
de brincadeiras colocando em pratica a sua observagdo enquanto transita no meio de
adulto (p. 87).

As pesquisas/investigacdes e as leituras tém demonstrado que é necessario ter um
olhar diferenciado para as vivéncias e convivéncias das criancas que estdo em reservas, das
que estdo em dareas retomadas e daquelas que estdo em acampamentos. Cada um destes
contextos proporciona e exige diferentes aprendizagens com o grupo de socializacao primaria
e no espaco escolarizado. A presenca, auséncia ou pouca eficiéncia das politicas publicas em
cada um destes ambientes € um dos elementos que compde o repertério que deve ser
aprendido e assumir um significado.

Foi verificado que em é&reas retomadas afloram saberes e praticas que estavam
adormecidos, e que os adultos sentem urgéncia em transmiti-los as criangas, mesmo que em
contextos que parecem deslocados e inapropriados para 0 momento historico atual. Um dos
exemplos dessa situacdo, presenciado em uma das areas retomadas do tekoha Yvy Katu, foi o
ensino da elaboracdo e colocacdo de armadilhas pelo pai ao filho e a outros meninos com
idade em torno dos 6 anos. Na mesma oportunidade, a mde também ensinou para as filhas e
um grupo de meninas, que fazem parte do grupo familiar, um tipo de armadilha para pequenos
animais que conhecia. Considerando a auséncia de mata nessa &rea, este aprendizado néo
exerce a mesma funcdo que havia no passado mais recente, pois mesmo que haja pequenos
animais a serem capturados, eles ndo servirdo necessariamente como base alimentar da
familia. Ent&o, qual é o objetivo em ensinar aos mais jovens um repertdrio de conhecimentos
que parece descontextualizado ao ambiente em que estdo. Possivelmente, o que estd sendo
transmitido pelos adultos - que relacionam-se constantemente com o dentro e o fora da aldeia,
inclusive para as suas reivindicagGes territoriais - para as criangas € uma maneira de se
relacionarem com os elementos da natureza, que no passado assumia sua feicdo mais
“perfeita”, e que condicionava e segue condicionando na elaboragdo da cosmologia,
espiritualidade, a reproducdo fisica e cultural, e que deveria ser refletido nos espacos escolares

das aldeias. Os principais conceitos por meio dos quais a pesquisa esta sendo executada,

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 15, n. 2, p. 279-294, dez. 2013. 288



ESCOLAS INDIGENAS GUARANI/KAIOWA DO MATO GROSSO DO SUL: TENSOES
ENTRE SABERES

possivelmente sejam perpassados por estas experiéncias diferenciadas existentes em cada uma
destas formas organizativas que ocorrem no estado.
Aquino, Nascimento e Nelson (2011, p. 2), em pesquisa com criancas kaiowa e

guarani na Aldeia de Amambai, indicam

que as criancas que ainda ndo foram para a escola, estdo adquirindo conhecimentos
proveitosos no seio familiar e como os processos préprios de aprendizagem kaiowa
e guarani estdo presente em cada momento, seja ela na ida para roca, no caminho
percorrido entre as trilhas para o rio, indo para cidade, fazendo coletas de frutos
fora e dentro da aldeia, acompanhando os pais na igreja, nas rezas e outros. Todos 0s
lugares sdo espacos que se transformam em escola tradicional.

Para Elda Aquino (2011), pesquisadora indigena que mora na aldeia e convive no dia a
dia com a dindmica da comunidade, ¢ preciso “entender como os processos de aprendizagem

trazem a tona aquilo que ha muito tempo se questiona: o que é ser crianga? Como vivem? O

que ¢ infancia?” Para ela,

se pararmos para pensar parece facil de responder, mas quando surge a pesquisa, vé-
se que nao é tdo simples assim.O modo de aprender e com quem se aprende sdo das
mais diversas. A familia é a que tem mais responsabilidade para educa-las e a
desenvolver técnicas de ser um bom kaiowa e guarani. As mées kaiowa e guarani
sdo muitos permissivas aos seus filhos, dando liberdade para que as criangas
aprendam a ser um adulto atuante, para isso passar por rituais desde a gestacéao.

A partir de estudos de Nascimento, Aguilera Urquiza e Vieira (2011), € possivel

descrever com mais detalhes os elementos culturais destes povos, 0 cotidiano das criangas

indigenas:

as criangas aprendem olhando, observando toda a realidade, estdo presentes em toda
a parte na aldeia e nas areas circundantes e quase ndo ha punicbes. A crianga tem
liberdade, permissividade e autonomia, experimentando e participando da realidade
concreta do dia a dia, seus conflitos e contradicdes, estdo perfeitamente articuladas
com aprendizagem e responsabilidades na vida, que nas comunidades indigenas
iniciam muito cedo (2011, p. 36).

Observando as relagBes de troca na escola é comum que as criangas e adolescentes
indigenas informem e/ou ensinem aos professores indios e ndo-indios esses saberes, criando
um espaco de interculturalidade. Professoras e professores que frequentam e /ou frequentaram
o Curso de Licenciatura Teko Arandu (UFGD/UCDB) e/ou o curso Ara Vera em nivel médio
verbalizaram reflexdes registradas por Nascimento, Aguilera Urquiza e Vieira (2011), que
corroboram as reflexdes de estudiosos da questdo, como nos exemplos a seguir: “a crianga

significa herdeiro. Tem que levar o conhecimento de geragdo em geragdo e ensinam 0s
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menores, também dido “conselhos”, “a crianga € a esperanga para o grupo, para 0 povo por
isso ela aprende pela oralidade, pelo exemplo, pelos conselhos”; “liberdade significa
participar de todos os eventos indigenas porque todos esses momentos estdo sendo vistos pelo
nosso Pai Nhanderu...”; “¢é pela agdo (socializa¢do) da familia que a crianga torna-se membro
do grupo social”;

Uma das primeiras percepg¢des foi da necessidade da participacdo de indigenas como
pesquisadores € nao somente como “guias” ou informantes. Neste sentido, professores das
duas aldeias, académicos do Curso de Licenciatura para Professores Indigenas Guarani e
Kaiowa — UFGD/UCDB foram integrados a equipe como pesquisadores. No dialogo com eles
(visitas as aldeias e oficina sobre metodologia de pesquisa com criancas indigenas)
percebemos que aos procedimentos previstos no projeto teriamos que acrescentar ou ampliar
outros, como: entrevistar os adultos da familia tendo como referéncia as suas relacdes com as
palavras selecionadas como “conteudos” a serem observadas, assim como os professores
envolvendo a temética e 0s objetivos da pesquisa, as praticas pedagodgicas vivenciadas por
eles, e ainda mapear e identificar detalhnadamente as familias no contexto das quais seriam
observadas as criancas que ainda nao frequentam a escola

A escolha das familias estd orientada por critérios, como: nao pertencer ao chamado
“nucleo letrado” da aldeia, mas por aquelas que estdo mais proximas, em seu cotidiano, da
oralidade, das familias extensas, das rocas, entre outros. Outro cuidado metodolégico tem sido
ouvir as descricdes e interpretacbes que as criancas fazem das imagens produzidas por elas
(desenhos, fotos, filmagens).

Ha& que se destacar a questdo central deste trabalho, que é a construcdo de conceitos,
de concepcdes de mundo e territério pelas criancas, e que se sustentam nos chamados
“processos proprios de aprendizagem”, uma das categorias que caracterizam a educacdo
escolar diferenciada e especifica, garantida por lei aos povos indigenas, e que tem estado
muito pouco presente no debate académico, 0 que se constitui, ainda, uma lacuna nos
programas de formacdo de professores indigenas no Brasil como foi aponto anteriormente.

Outros elementos estdo sendo percebidos e a investigacdo aprofundara estas primeiras
percepcdes, como a crenga de que os conceitos construidos fora da escola estariam mais
proximos dos “saberes tradicionais” e os trabalhados na escola seriam resultado de um
dialogo entre os diferentes conceitos de um elemento, o aprendizado continuo e constante que
¢ vivido de “geracdo a geracdo” que por alguns pesquisadores ¢ denominado por “transmissao

de saberes horizontais” (CODONHO, 2009) e ndo somente realizado com os adultos.
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Dessa forma, ap0s outras viagens as respectivas aldeias (Caarap6 e Porto Lindo),
alguns novos elementos foram sendo percebidos, como por exemplo, a espontaneidade das
criancas quando estdo agrupadas por faixa etaria e sdo convidadas a desenvolverem algumas
atividades. Tem-se a impressao de que elas estdo mais a vontade que os pesquisadores durante
as atividades de pintura-desenho, filmagem, ou mesmo de entrevistas coletivas. Quando, no
entanto, as conversas acontecem na casa destas criangas, junto com a mde ou mesmo outras
pessoas da familia presentes, elas se mostram muito retraidas e timidas, respondendo apenas
com monossilabos, as vezes inaudiveis.

Mesmo com as répidas mudancas ocorridas ultimamente entre os grupos kaiowa e
guarani, transformac6es mais impostas do que assumidas e decididas pelo povo, percebe-se
em muitas familias o cuidado com as suas crianc¢as, no sentido de terem receio em antecipar a
saida delas para a escola, receio manifestado sob dois motivos principais: até os 7 ou 8 anos, é
0 periodo em que a crianca deve estar com a familia, para aprender a tradicdo, 0s
ensinamentos dos antigos, aquilo a que chamamos academicamente de socializa¢ao primaria;
em segundo lugar, no entender dos pais, essas criancas na escola correm alguns tipos de riscos
(sdo ingénuas, as vezes acontecem brigas e outros tipos de violéncia fisica, ou mesmo
simbdlica, entre outras) e por isso eles preferem que figuem em casa. Entendem que, mais do
que 0s conteudos, o jeito de ensinar e as relagdes pedagogicas estabelecidas na escola podem
ser mais danosas aos seus conhecimentos , aos seus saberes.

Ainda é possivel constatar que, tendo em vista que 0s processos proprios de
aprendizagem assim como a identidade e a cultura sdo dinamicos, também séo passiveis de
negociacao, de ressignificacdo e de novas tradugdes, sem hierarquizar o que € indigena o que
é ndo indigena, mas que se reescreve na fronteira, por exemplo entre o conhecimento

Xamanistico e conhecimento eurocéntrico.
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