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Resumo: A formagdo docente traz a tona inimeros desafios para serem enfrentados num curso de formag&o universitéria, e dentre
eles esta a constante tensdo entre teoria e pratica. Este trabalho tem como base as reformulagdes curriculares de um
curso de Quimica Licenciatura de uma universidade comunitaria do Rio Grande do Sul tendo como objetivo explorar
as concepgoes estabelecidas pelos professores formadores, evidenciando desafios e possibilidades a formagao docente.
A pesquisa foi realizada com os professores envolvidos na reformulacdo curricular, que responderam a um
questiondrio estruturado. O processo de analise foi realizado por meio da Andlise Textual Discursiva. Os resultados sdo
apresentados por figuras que contém as categorias que surgiram relacionando-as com as principais ideias emergentes.
Entre esses, destacam-se a importancia de desenvolver uma prética reflexiva ao longo da formacdo docente, ter
disciplinas capazes de aliar saberes técnicos aos praticos e a necessidade do professor formador estar envolvido num
processo de formagdo continua.
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Abstract: The teacher formation brings up innumerable challenges to be faced in a university formation course, among them is the
constant tension between theory and practice. This work is based on the curricular reformulations of a course
Chemistry Licenciature of a community university of Rio Grande do Sul aiming to explore the established conceptions
by teacher trainers, highlighting the challenges and possibilities on teacher education. The research was carried out
with the teachers involved in the curricular reformulation, who answered a structured questionnaire. The process of
analysis was conduced of the Discursive Textual Analysis. The results are presented by figures that contain the
categories that have emerged relating them to the main emerging ideas. Among these highlight the importance to
develop a reflective practice throughout teacher formation, have disciplines capable of allying technical knowledge to
practice and the need of the teacher to be involved in a process of continuous formation.
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Resumen: La formacion docente revela inimeros desafios a enfrentarse en un curso de formacion universitaria, entre ellos esta la
constante tension entre teoria y practica. Este trabajo tiene como base las reformulaciones curriculares de un curso de
Quimica Licenciatura de una universidad comunitaria de Rio Grande do Sul teniendo como objetivo explorar las
concepciones establecidas por los profesores formadores, evidenciando desafios y posibilidades a la formacion
docente. La investigacion fue realizada con los profesores involucrados en la reformulacion curricular, que han
contestado a un cuestionario estructurado. El proceso de anlisis fue realizado por medio del Anélisis Textual
Discursivo. Los resultados se presentan por figuras que contienen las categorias que han surgido relacionandolas con
las principales ideas emergentes. Entre esos, se destacan la importancia de desarrollar una préctica reflexiva a lo largo
de la formacion docente, tener asignaturas capaces de aliar saberes técnicos a los préacticos y la necesidad de que el
profesor formador esté involucrado en un proceso de formacion continua.
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1 Considerac0es iniciais

Na atualidade, a formacédo docente impde muitos desafios a professores formadores, num
sentido de possibilitar, cada vez mais, que 0s académicos possam se inteirar e entender o que a
realidade profissional vai lhes proporcionar. Com isso, é necessario que, durante a formacéo, os
estudantes consigam perceber a integracdo entre os conhecimentos debatidos na universidade e a
realidade da escola, seu futuro campo de atuacédo profissional.

Nesse sentido, o curso de Quimica Licenciatura de uma universidade comunitaria do Rio
Grande do Sul procurou adequar, com base em reformulacgdes curriculares estabelecidas nos anos
de 2002 (UNIVERSIDADE DE PASSO FUNDO, 2002) e 2008 (UNIVERSIDADE DE PASSO
FUNDO, 2008), a formacao docente ao contexto exigido pelas legislacdes propostas pelo MEC
(BRASIL, 2001), as exigéncias institucionais e, também, em acordo com as perspectivas
oriundas do debate profissional, a partir de dialogos estabelecidos no Nucleo de Educacéo
Quimica (NEQ) da instituicdo, visando a evolucdo do curso com o intuito de formar um
profissional autdnomo, critico e pesquisador de sua praxis (DEL PINO; LAUXEN, 2016).

Com base nos pressupostos politico-pedagogicos orientadores do MEC e que foram
assumidos para a consolidacdo da formacdo de um novo educador quimico, muitos desafios e
possibilidades surgiram como necessidade para se colocar em préatica as concepgfes acerca da
formacdo pedagogica em Quimica. Por meio de uma entrevista estruturada realizada com os
professores diretamente envolvidos nas reformulacdes curriculares do curso de Quimica
Licenciatura (comissdes das reformulacdes de 2002 e de 2008), buscou-se entender quais foram
as concepgdes que se configuraram nesse processo, procurando perceber os fatores que foram
balizadores para a construcao de um novo curriculo para a formacéo docente em Quimica.

Tendo por base metodoldgica a Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2013), as respostas das entrevistas foram analisadas como forma de entendimento das propostas
estabelecidas, a fim de compor os parametros e as possibilidades atribuidos para a formacéo
docente em Quimica. Com base nisso, este trabalho se fundamenta buscando as contribuigdes
desta pesquisa para o estudo de doutoramento que pretende analisar, criticamente, a reformulagéo
curricular estabelecida num curso de licenciatura em Quimica de uma universidade comunitaria
do Rio Grande do Sul, bem como as consequéncias relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem em Quimica.
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1.1 O caminho metodoldgico

Para realizar a andlise dos resultados desta investigacdo, optou-se pela metodologia da

Analise Textual Discursiva (ATD) que, de acordo com Moraes e Galiazzi (2013), €

[...] uma metodologia de analise de dados e informagBes de natureza qualitativa com a
finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos. Insere-se
entre os extremos da andlise de conteldo tradicional e a andlise de discurso,
representando um movimento interpretativo de carater hermenéutico (p. 7).

Neste estudo, é fundamental a compreensdo da metodologia utilizada e, para isso, €
necessario o entendimento das metodologias de analise: Analise de Conteddo (AC), Anélise de
Discurso (AD) e Analise Textual Discursiva (ATD). Para facilitar a compreensdo, neste caso,
uma analogia pode ser estabelecida: como se fosse um exercicio de se movimentar num rio onde
a AC “assemelha-se ao deslocar-se rio abaixo, a favor da correnteza [...] a AD corresponde a
mover-se rio acima, contra 0 movimento da agua. A ATD pode tanto inserir-se num como no
outro desses movimentos” (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 142). Com isso, entende-se que a
AC procura fazer a descricdo dos fatos seguida de interpretacdo, movendo-se a favor da
correnteza e, eventualmente, opondo-se a ela, ou seja descrevendo os fatos de acordo como séo,
buscando a sua compreensdo; ja a AD envolve-se com uma interpretacdo radical, sequindo contra
a correnteza, ou seja, busca a interpretacao critica dos fatos, normalmente, opondo-se a eles; e a
ATD, embora tenha uma aproximagdo maior com a AC, busca a reconstrucdo dos significados,
visando a navegar nem a favor, nem contra a correnteza, mas procurando explorar as
profundidades do rio, ou seja, dando um sentido mais amplo para a interpretacdo (MORAES;
GALIAZZI, 2013). Desse modo, na ATD “sua interpretacdo tende principalmente para a
construcdo ou reconstrucao tedrica, numa visdo hermenéutica, de reconstrucao de significados a
partir das perspectivas de uma diversidade de sujeitos envolvidos nas pesquisas” (MORAES;
GALIAZZI, 2013, p. 145).

E por esse motivo que se optou por proceder a analise da entrevista estruturada, por meio
da ATD, sendo, para isso, necessaria a reconstrucdo dos argumentos pesquisados, tomando por
referéncia a interpretacdo dos fatos, tendo como base a dedugdo e a intuicdo do pesquisador.
Assim, é necessario seguir a sequéncia estabelecida por Moraes e Galiazzi (2013) como sendo: “a

desconstru¢dao dos textos do ‘corpus’, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes entre os
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elementos unitarios, a categorizacdo; o captar 0 emergente em que a nova compreensdo é
comunicada e validada” (p. 12).

Diante desse desafio, novas perspectivas sdo estabelecidas para o entendimento das
concepcdes necessarias a formacdo docente em Quimica no contexto da instituicdo em que se
realizou a pesquisa. Esses resultados poderdo constituir-se em referéncia para a ampliacdo do

universo de discussao do tema.

1.2 O caminho percorrido na investigagio

Esta pesquisa surge pela necessidade de identificar, a partir dela, as principais categorias
que emergem para justificar o imperativo de reformulagdo curricular, bem como o propdsito
envolvido por tais reformulacGes. Diante disso, a fim de favorecer a compreensao e,
posteriormente, confrontar os dados obtidos com os resultados de uma analise documental ja
realizada paralelamente a este estudo, realizou-se a entrevista estruturada, com questionario
composto de questdes abertas (GIL, 1999, p. 121), com os professores® que participaram
efetivamente na elaboracdo do novo Projeto Politico Pedagdgico do curso de Quimica
Licenciatura, em 2002 e, depois, em 2008. O questionario contou com dez questbes, conforme é

apresentado no Quadro 1, que foram aplicadas para seis professores do curso no ano de 2016.

1 Os professores formadores entrevistados foram designados pela letra “P” seguido por sequéncia numérica.
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Quadro 1 - Questionario relacionado a entrevista estruturada

1 - O que motivou a realizacdo da reforma curricular no Curso de Quimica Licenciatura na instituicdo em
2002/2003?

2 - Quais os principais problemas apresentados no antigo curriculo (anterior a reforma estabelecida em 2002/2003)?

3 - Como avalia o processo de formacdo desenvolvido no Curso de Quimica Licenciatura na instituicdo a partir da
reforma curricular?

4 - O que se espera do profissional egresso do curso no desenvolver do seu trabalho pedagégico na escola?

5 - Quais aspectos considera relevantes para a formagdo dos novos profissionais que sdo desenvolvidos no Curso de
Quimica Licenciatura da instituicdo?

6 - O que representam as disciplinas de cunho pedagdgico desenvolvidas no decorrer da formagdo desde os
primeiros niveis do curso?

7 - Como se deu (se da) o envolvimento dos professores do curso com a nova proposta estabelecida a partir da
reformulagdo curricular?

8 - Quais os principais problemas apresentados, hoje, relacionados ao processo de formagdo dos professores de
Quimica/Ciéncias na instituicdo?

9 - Sobre a reformulacéo curricular de 2008, o que tem a considerar?

10 - Outras questdes e/ou sugestdes que considera relevante:

Fonte: Elaborag&o propria.

As respostas obtidas a partir das entrevistas realizadas foram analisadas por meio da ATD,
iniciando com o processo de estabelecimento das unidades de andlise, que sdo apresentadas no
Quadro 2 e que foram elencadas, seguindo a numeracdo de acordo com a ordem das questdes.
Toma-se como exemplo a questdo 2, onde os itens 2.1, 2.2, 2.3 e 2.4, se relacionam, cada um, a

um dos diferentes itens unitarizados para a mesma questao 2.
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Quadro 2 - Unidades de analise com base nas respostas das entrevistas estruturadas realizadas

1.1 Exigéncia do MEC em desvincular os cursos de licenciatura dos cursos de bacharelado

1.2 Necessidade de inserir a pratica curricular ao longo do curso

2.1 O curriculo ndo atendia a formacao do professor como alguém que vai se constituindo ao longo da graduagéo
2.2 Forte tendéncia para a formagao técnica com poucas disciplinas pedagégicas

2.3 Disciplinas pedagbgicas e preparagédo para o estagio somente no final do curso

2.4 Modelo para o processo de ensino-aprendizagem baseado na reproducdo de conceitos

3.1 Mudanga significativa na formacdo do perfil do professor

3.2 O educar pela pesquisa passa a ser um dos motes balizadores do processo

3.3 Insercédo do académico no contexto da escola desde o inicio do curso, constituindo-se educador, e fazendo-se
pesquisador de uma prética refletiva

3.4 O Nucleo de Educacao Quimica (NEQ) fornece elementos de reflexdo aos professores das disciplinas
pedagdgicas do curso e aquelas de caracter técnico

3.5 O professor-formador com novos olhares ao seu fazer, sendo de forma técita ou refletida percebida pelo
académico

4.1 O egresso se enxergar como um professor pesquisador de sua prética, capaz de refletir sobre as suas acfes, na e
sobre elas

4.2 O desenvolvimento da autonomia do egresso para propor o seu programa de trabalho
5.1 Formacéo pela pesquisa, com a interagdo no contexto real da escola desde o inicio

5.2 A iniciacdo da docéncia por meio das microaulas, da organizagdo dos planos de estudo e trabalho, planos de
aula com apresentacéo e andlise critica pelos colegas e professor

5.3 A construcéo das Situac6es de Estudos, possibilitando o desenvolvimento de abordagens diferenciadas no
processo do ensinar e aprender

6.1 Formacéo para a docéncia, interligando o saber técnico com o saber pedagdgico ao longo do curso por meio de
disciplinas didatico-pedagdgicas/pratico-pedagdgicas/estagios

6.2 Observac0es e insercdes nas salas de aula e acompanhamento do trabalho do professor experiente

7.1 Reformulagdo de 2002, participagdo discreta dos professores formadores, com reformulagdo parcial, com a
insercdo de disciplinas de educagéo quimica e pouca mudanga nas disciplinas do nucleo “duro”

7.2 Reformulagdo de 2008 (exigéncia institucional), intensa participacao de todos os professores ha construcdo da
proposta devido aos debates no NEQ

7.3 Articulacdo entre teoria e pratica em todas as disciplinas com a construcdo de atividades experimentais pelo
coletivo de professores

7.4 Maior envolvimento dos professores formadores na melhoria da proposta do curso
8.1 Baixa procura pelos cursos de licenciatura
8.2 Os professores do curso se perceberem como professores de licenciatura

9.1 A atividade experimental como carater pedagdgico de compreender o fenémeno e ndo de descoberta do
fenbmeno

9.2 Inser¢do de disciplinas de carater humanista por exigéncia institucional
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9.3 A insercao do estagio em Ciéncias no ensino fundamental além do estagio em Quimica no ensino médio
10.1 Bom conceito do curso diante da avaliacdo do MEC e dos estudantes
10.2 Projetos de extensdo permitem aos professores das escolas se manterem em interagdo com a universidade

Fonte: Elaboragéo propria.

Os aspectos relacionados as unidades de analise que partem das entrevistas estruturadas
corroboram os pressupostos apontados nos documentos analisados, tais como, as resolugdes do
MEC (BRASIL, 2001) e os Projetos Politicos Pedagogicos do curso (UNIVERSIDADE DE
PASSO FUNDO, 2002; 2008) e se mostram importantes para entender as tessituras pelas quais se
deu a acdo desenvolvida. Por meio das unidades de analise, a ATD seguiu com o estabelecimento
de relacBes entre os elementos unitarios, a fim de determinar as categorias que emergiram do

processo.

1.3 Os desafios e as possibilidades acerca das concepcdes estabelecidas

A partir do exame das unidades de analise foram elencadas as categorias emergentes da
pesquisa, as quais, foram analisadas a fim de verificar os desafios e as possibilidades diante da
situacdo proposta: analisar criticamente a reformulagéo curricular estabelecida e as consequéncias
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem em Quimica. “[...] um processo de criagéo,
ordenamento, organizacdo e sintese. Constitui, a0 mesmo tempo, processo de construcdo de
compreensdo dos fenémenos investigados, aliada a comunicacdo dessa compreensdo por meio de
uma estrutura de categorias” (MORAES; GALIAZZI, 2013, p. 78). Diante do cruzamento dos
dados, foram elencadas as seguintes categorizagfes: (a) formacdo tradicional; (b) formacéo do
educador quimico; (c) nova concepcao de educador quimico; (d) atuacdo do professor formador;
e (e) novo perfil do curso de Quimica Licenciatura. Tais categorizacBes sdo apresentadas em
forma de figuras que destacam a relacdo entre categorias e ideias, que sdo organizadas

aleatoriamente e designadas por letras, que, por sua vez, ndo indicam a sua ordem de importancia.

1.3.1 Formagcéo tradicional

A categoria (a) destaca a formacgdo tradicional, ficando clara, neste processo, a

necessidade de romper com a forma de como o ensino era desenvolvido. Os problemas
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encontrados no curriculo antigo e que também serviram para instigar a Reformulacéo Curricular
de 2002 (Cf. Questdo 2 da entrevista) sdo apontados pelos professores como aqueles ja
evidenciados em outro momento na analise dos documentos do curso, tais como: uma formagéo
mais voltada a técnica, sendo direcionada mais aos conteudos especificos do que aos
pedagogicos. De acordo com 0 P2 “Essa realidade determinou o fato de as disciplinas de cardter
pedagdgico ndo conseguirem romper com o processo tradicional estabelecido, ficando para o
final do curso, desconexas do contexto das demais” ainda destaca como aspecto importante em
relacdo aos estagios como ‘“sendo, ainda, os estagios encarados como um momento ‘surpresa’ de
se deparar com a realidade apenas no final da formag¢do” (P2). Desse modo, 0 egresso passaria a

reproduzir o modelo na sua préatica profissional, um modelo centrado na reproducdo de conceitos.

A formacéo inicial oferecida nas universidades precisa ser repensada e redirecionada de
forma a contribuir para formar um professor capaz de interferir, criativamente, nas
situacBes complexas da escola. O professor enquanto aluno em sua formacéo inicial é
tratado como um sujeito passivo e receptor de conhecimentos, o que contribui para que
futuramente incorpore em sua pratica profissional o mesmo que lhe foi oferecido
(ECHEVERRIA; SOARES, 2007, p. 181).

Figura 1 - Formacao tradicional

Curriculo nfo atendia a
formacdo do professor ao longo
do curso

Exigéncia do MEC em Disciplinas

deszvincular Licenciatura e i dagdgicas e estagios
FORMACAO pedagogt &
Bacharelado '\ ¢ / uo final do curso
TRADICIONAL

/ \

Formagio técnica e pouco Ensinc-aprendizagem baseado
pedagogica na reprodugio de conceitos

Fonte: Elaboragdo propria.

Nesse sentido, Freire (2003) destaca que “[...] ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua constru¢do” (p. 22). Assim, a formacao

tradicional normalmente estabelecida, precisaria abrir espacos para um processo de interacao
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entre 0s sujeitos, pois “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2003, p. 25). Fica claro que,
num curso de formacéo de professores, ha a necessidade de um modelo diferente no processo de
ensinagem, a fim de que os sujeitos aprendentes, futuros professores, ndo reproduzam praticas
desarticuladas com a realidade no futuro. H&4 a necessidade de interacdo entre 0s sujeitos
aprendentes e os seus formadores mediados pelo contexto da vivéncia da pratica, a fim de que “a
organizacdo da pratica do ensino ndo mais esteja assentada na transmissdo de conhecimentos,
mas na interacdo entre professor/aluno/conhecimento, fazendo da pesquisa uma referéncia para a
formagao de estudantes universitarios, futuros profissionais” (PIMENTA; ALMEIDA, 2011, p.
40).

1.3.2 Formacao do educador quimico

Pela categoria (b), que destaca a formacdo do educador quimico, percebeu-se, que 0
educar pela pesquisa e 0 envolvimento com uma pratica refletiva aparece como fundamental para
a situacdo da formacdo do professor/educador de Quimica. Tal fato se da pelo entendimento da
realidade, na busca por interagdo do conhecimento académico com o contexto atual no qual o
profissional serd inserido. Ensaios desenvolvidos no decorrer do curso com elaboracdo e analise
de microaulas e situacbes de estudo aparecem como necessarios para aprender a fazer a
transposicao didatica do conhecimento cientifico, aliando-o ao conhecimento pedagdgico, assim
como emergem também as leituras mediadas e a participacdo dos docentes no NEQ (Cf. respostas

das Questdo 3, 5 e 6 da entrevista).
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Figura 2 - Formagdo do educador quimico

Insergdo do académico no contexto Educar pela pesquiza como mote

da escola - pesquizador de uma balizador do processo
pratica refletiva

\/

FORMACAO DO
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com a interagio no — QUIMICO -, Estudo possibilitando
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dezde o infcio 1 processo do ensinar e aprender

Iniciagdo da docéncia por meio
de microaulas, erganizacio dos
planos de estudo e trabalho,
planos de aula com apresentacio
& andlize critica

Fonte: Elaborag&o propria.

Para a formacdo do educador quimico, é importante considerar os principios apontados
para a Educagdo Quimica, muitos deles relatados em encontros cientificos de professores e em
publicacGes sobre a formacdo do educador quimico. Entre esses, destaca-se a necessidade de uma
mudanca de paradigma com o abandono do processo de transmissdo do conhecimento para a
adocdo de orientacOes construtivistas, num processo de construcdo e reconstrucdo ativa do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem (CHASSOT, 2014). Para romper com 0
modelo da transmissdao do conhecimento, ¢ necessario “desenvolver uma nova metafora, a do
professor/pesquisador em uma pratica reflexiva na acéo e sobre a acdo, superando a dicotomia,
prépria da racionalidade técnica, que concebe alguns profissionais como produtores de
conhecimentos e outros que o aplicam” (MALDANER, 2013, p. 88). Isso fica evidente nas
respostas dadas a questdo 3 onde os professores destacam que “/...J ao entrar em contato com
seu futuro profissional mais cedo, o estudante ja pode observar problemas e demandas que pode
enfrentar. Assim, se instrumentalizar de forma mais apropriada para resolver os problemas e
dar conta das demandas” (P3). Ainda, para P5 a formacdo desenvolvida no curso ¢ avaliada, “de
forma bastante positiva, o0 que comecgou a ser refletido nas avaliacGes externas e ENADE dos
licenciandos que passaram a apresentar maiores conhecimentos especificos da sua area de
atuacdo, com um perfil de professor pesquisador e que se reconhece como docente desde o

comego do curso de graduagdo”. Diante disso, percebe-se a importancia que tem o processo de
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formacdo do educador quimico na instituicdo investigada em procurar instigar os académicos a se
envolverem, ao longo de sua formacgdo, no contexto da realidade futura em que irdo atuar, a
escola. “E preciso que os futuros professores participem da pesquisa em todo o processo, que
aprendam a tomar decisdes, que passem a compreender a ciéncia como a busca pelo

conhecimento nunca acabado, sempre politico, que precisa de qualidade formal” (GALIAZZI,
2003, p. 55)

1.3.3 Nova concepcao de educador quimico

Pela categoria (c), que trata da nova concepg¢do de educador quimico, espera-se que O
egresso “possa se enxergar como um professor pesquisador de sua pratica, capaz de refletir as
suas agdes, na e sobre elas. Que possa fazer isso de forma individual (introspectivamente), mas
também, no coletivo dos sujeitos que compde a escola” (Resposta de P2 para a Questdo 4 da
entrevista). Esse fator é essencial para o desenvolvimento de sujeitos autbnomos e criticos,

eternos aprendentes.

Figura 3 - Nova concepcéo de educador quimico

Observagdes e insergdes nas salas de

aula e acompanhamento do trabalho do

professor experiente
O professor-formador com o fazer de 0O NEQ como elementos de reflexfo aos
forma tacita ou refletida percebida professores das disciplinas pedagogicas
pelo académico e de carcter técnico do curso

NOVA CONCEPCAO DE

EDUCADOR QUIMICO
O desenvolvimento da autonomia do O egresso se enxergar como um professor
£gresso para propor o seu programa de pesquisador de sua pratica, capaz de refletir

trabalho sobre as suas agdes, na e sobre elas.

Formac3o para a docéncia, interligando o saber
técnico com o saber pedagdgico ao longo do curso
por intermédio de disciplinas didatico-
pedagdgicas/pratico-pedagogicas/estagios

Fonte: Elaboracg&o propria.
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De acordo com Diniz-Pereira e Zeichner (2002), esse fato apoia-se na ideia estabelecida
de uma formacdo de professores, envolvendo a tensdo entre um modelo hegemonico e um
modelo contra-hegeménico: a racionalidade técnica e a racionalidade pratica. Pelo modelo da
racionalidade técnica, “o professor é visto como um técnico, um especialista que rigorosamente
pde em prética as regras cientificas e/ou pedagdgicas. Assim, para se preparar o profissional da
educacdo, o contetdo cientifico e/ou pedagdgico sdo necessarios, 0 qual servird de apoio para a
sua pratica” (DINIZ-PEREIRA; ZEICHNER, 2002, p. 22). Porém, ndo basta somente o saber
técnico, é preciso ir além, num movimento contra-hegeménico estabelecido no ensino tradicional.
“Um movimento dos educadores pesquisadores a se estabelecer ‘de baixo para cima’, como
estratégia para a superacdo dos modelos tradicionais e conservadores da formacdo docente na
qual a pesquisa do que se vivencia na pratica passa a ser o mote balizador do processo” (DINIZ-
PEREIRA; ZEICHNER, 2002, p. 40). Com isso, & possivel criar um novo modelo capaz de
organizar de um modo coletivo, colaborativo e critico a formacéao de professores.

Nessa nova concepc¢do de educador quimico destaca-se a necessidade de que o processo
formativo represente a constituicdo da “/...] identidade na formacdo do licenciando, que se
reconhece como futuro docente ao longo de toda a formacao, que reflete sobre os conhecimentos
cientificos especificos e relaciona com os saberes pedagdgicos” (P5). Para Sacristan e Pérez-
Gomes (1998) a pratica profissional docente deve ser considerada uma pratica intelectual e
autdbnoma e ndo meramente técnica. Assim, o professor em formacao deve ser preparado para se
sentir capaz, a partir de um processo de acdo e reflexdo, de entender que aprende ao ensinar e que
ensina porque aprende e que, nesse processo intrinseco, € que vai se constituindo como educador.
Para tanto, é fundamental que se perceba como sujeito participante da construcdo da sua

aprendizagem, ativo no processo e ndo CoOmMo mero receptor.

1.3.4 Atuagéo do professor formador

Na categoria (d), que trata da atuac@o do professor formador, percebe-se que a exigéncia
estabelecida pelo MEC passou a ser um compromisso dos professores que compunham a Area de
Quimica, j& que, a mudanca no contexto da formacdo se fazia necessaria. Ao se indagar sobre
como se deu o envolvimento dos professores do curso com a nova proposta, evidencia-se que, em

principio, “os professores participaram de uma forma mais discreta, sendo que a reformulagéo
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foi parcial, com a insercdo de disciplinas de Educacdo Quimica e poucas mudancas nas
disciplinas de ‘nucleo duro’” (Resposta de P2 para a Questdo 7 da entrevista). O fato destacado
mostra que ndo houve uma mudanca de concep¢do generalizada no processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido no curso, em partes porque muitas das disciplinas de carater técnico

sdo compartilhadas entre os dois cursos: licenciatura e bacharelado. Mas, como destaca P2:

Ja na reformulagéo de 2008, consequéncia de uma exigéncia institucional, houve uma intensa participacao
de todos os professores na construcdo da proposta. Esta mudanca se deu, pois a partir de 2003 passou a
existir o Nlcleo de Educacao Quimica (NEQ) que consiste num espaco de estudo, debates e discussdo do
grupo de professores ligados & Area de Quimica. Em decorréncia dos estudos do NEQ, todas as ementas das
disciplinas de Quimica e seus programas foram reformulados, e as mesmas passaram a conter créditos
tedricos e praticos, diferentemente do que ocorria anteriormente, onde as disciplinas tinham carater teérico e
outras apenas carater pratico. Essa mudan¢a remete a uma nova légica de pensar o curriculo do curso.
(Resposta a Questdo 7 da entrevista)

Figura 4 - Atuacédo do professor formador

Eeformulagdo de 2002
participagic discreta dos
professores formadores e

pouca mudancga nas
disciplinas do nocleo “durc”™
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PROFESSOR professores formadores na
FORMADOR melhoria da proposta do

CULso

Eeformulagdo de 2008
intensa participagio de todos

os professores na construgio \ ArticulagBo entre teoria e

da proposta devido aos pritica em todas as

debates no NEQ dizciplinas com a construgio

de atividades experimentais
pelo coletivo de professores

Fonte: Elaborag&o propria.

Fica claro que os didlogos estabelecidos no processo de reformulacdo se afinaram com a
reivindicacdo do conjunto de professores acerca da criacdo de um espaco de discussdo e
elaboracdo coletiva imprescindivel a licenciatura. Certamente, as discussfes para a reformulacéo
curricular de 2002 também tiveram papel decisivo para a criacdo do NEQ como espaco dialdgico
e de construcdo do conhecimento dos docentes do curso. De acordo com Lauxen et al. (2010) o
NEQ, Ndcleo de Educacdo Quimica foi criado em 2003 por iniciativa dos professores que

compunham a Area de Quimica da institui¢do, tendo como principal objetivo ser um espago de

Quaestio, Sorocaba, SP, v. 21, n. 1, p. 243-261, jan./abr. 2019. 255



TRES, Lairton; DEL PINO, José Claudio. Concepgdes acerca da formagao docente em quimica: desafios e possibilidades.

construgéo coletiva e de busca pela interdisciplinaridade. Um espaco institucionalizado pela
universidade, com tempo incluido na carga horéria de todos os professores da Area de Quimica,
que permite a troca de experiéncias ¢ a constante reflexdo do fazer pedagdgico sendo “um espago
inestimavel de formagdo dos docentes e que se reflete diretamente no ensino de graduagao”
(LAUXEN et al. 2010, p. 194).

Esse espaco é reconhecido como aspecto importante para a formacdo continuada dos
professores formadores, pois, conforme afirma P6, “a formacao para essas mudangas ocorrem
através de debates no NEQ, que muito auxilia na organizacdo dos cursos de quimica da
instituicdo ”. Por isso, entende-se que a insercdo das disciplinas de educagdo quimica na
Reformulagdo Curricular de 2002 ndo conseguiria dar conta sozinha de uma transformacao no
processo formativo, se os envolvidos com as demais disciplinas ndo fizessem, também, a sua
parte, principalmente na articulacdo entre teoria e pratica, 0 que se torna efetivo a partir da
Reformulagdo Curricular de 2008. Em relacdo aos demais docentes do curso, P5 ressalta que
esses, “[...] na medida do possivel, tem se envolvido no pensar e organizar suas aulas, mesmo
que de disciplinas mais especificas dos conhecimentos cientificos em quimica, empregam
diferentes metodologias, aulas de laboratério com carater investigativo, entre outras
possibilidades ™.

Os estudos estabelecidos no NEQ contribuiram para que fosse percebida a importancia da
articulacdo entre teoria e pratica ao longo da formacdo académica, num processo continuo, em
gue ambas se complementam, ndo concebendo a pratica apenas como comprovacao da teoria.
Assim, ao professor formador cabe estar voltado a formagao do profissional reflexivo, pois, “a
instituicdo universitaria ndo pode se voltar a profissdo e aos estagios para garantir a formacao de
um profissional reflexivo. Isso compete a todos os formadores, com uma intengdo firme [...]
abandonando a transmissdo de saberes académicos plenos” (PERRENOUD, 2002, p. 105), numa

abordagem que permita a construcdo conjunta do conhecimento.

1.3.5 Novo perfil do curso de quimica licenciatura

Pela categoria (€) que trata do novo perfil do curso de Quimica Licenciatura, é destacado
por P2 a notoriedade de que a acgdo de reestruturacdo curricular foi motivada, principalmente,

pela exigéncia do MEC em desvincular os cursos de licenciatura dos bacharelados.
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Como em 2002/1 ja havia sido ofertado, na instituicdo, o bacharelado separadamente, e em fevereiro o
CNE havia expedido as Resolu¢fes CNE n° 1 e n°® 2 que tratava especificamente a formacao de professores
para a educacdo basica, foi entendimento do colegiado do curso em ja adequar o novo curriculo da
licenciatura as respectivas resolucdes. [...] Portanto, no semestre de 2002/1 foi realizado as mudancas no
curriculo para que em julho de 2002 ja pudesse haver oferta no vestibular de Quimica licenciatura com um
novo curriculo adequado as novas exigéncia. (Resposta da Questdo 1 da entrevista)

O fato de envolver as disciplinas de cunho pedagogico no decorrer da formacéo, desde os
primeiros niveis do curso, € destacado por P2 como possibilidade de que

[...] elas representam a garantia de uma formacdo para a docéncia, interligando o saber técnico com o

saber pedagogico. O entrelacamento que vai sendo construido ao longo do curso, nas disciplinas de

educacdo quimica, fundamentos de ciéncias, metodologia do ensino, didatica, inclusdo, fundamentos

(legislacao), sociologia, ética, psicologia, etc., culminam com os estagios onde ocorre 0 processo de

aplicacéo no contexto real. Porém, antes desse, o estudante j& havia se familiarizado com o contexto da

escola, através das observacdes e insercdes nas salas de aula, acompanhando o trabalho do professor
experiente. (Resposta da Questdo 6 da entrevista)

Somando-se aos esforcos e ao empenho estabelecidos no envolvimento de uma formagao
profissional adequada, os professores destacam um bom conceito na avaliacdo do MEC por meio
do Enade, a satisfacdo dos estudantes com a sua formacéao e o envolvimento com professores das
escolas em projetos de extensdo (Cf. respostas da Questdo 10 da entrevista). Também, a
importancia das atividades experimentais como momento para a compreensao dos fendmenos; o
envolvimento em disciplinas de carater humanista; e o estagio em Ciéncias, complementando a
formacédo (Cf. respostas da Questdo 9 da entrevista).

Apesar disso, alguns problemas sdo destacados em relacdo ao processo formativo (Cf.
resposta da Questdo 08 da entrevista), entre eles: “a baixa procura por cursos de licenciatura”
apontada por P2 e também, para P5, que

De maneira geral observa-se uma desmotivagédo para as licenciaturas, e na Quimica [...] ndo € diferente, o

que se reflete em procura pequena além de alta evasdo, sendo que 0s que terminam o curso sao aqueles que

realmente tem interesse na formacéo. Dificuldade em que todos os professores do curso entendam que sdo

professores de um curso de licenciatura e auxiliem na formacdo mais especifica, didatico metodoldgica,
através da modificacao de sua propria agéo.

Essas preocupacdes sdo apontadas como os principais problemas a serem enfrentados no
processo de formacdo de professores de Quimica/Ciéncias na instituicdo. A baixa procura e 0
desinteresse pelas licenciaturas fazem parte de um contexto da realidade atual em que a profissao
professor € desvalorizada sendo necessario, principalmente, para superacdo desse fato a
necessidade de “oferecer-lhes condicOes de trabalho satisfatorias e remuneracdo comparavel a das

outras categorias de emprego que exigem um nivel de formagdo equivalente” (DELORS, 2006, p.
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161). Certamente, esse seria um fator motivador para o interesse dos jovens pelo trabalho docente
e auxiliaria na superacdo da crise educacional vivida na atualidade. Outro aspecto relevante é a
necessidade de que todos os professores formadores devem direcionar sua acao para a preparacao
do professor de quimica, voltando os conhecimentos especificos a uma dimensdo mais aplicada a

realidade em que vé&o atuar.

Figura 5 - Novo perfil do curso de Quimica Licenciatura
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Inzergio de disciplinas Projetos de extensfo permitem aos
de educagéo quimica professores das escolas se manterem
eth interacio com a vhiversidade

Fonte: Elaborag&o propria.

No cerne da proposta estabelecida como um novo perfil do curso de Quimica
Licenciatura, esta a formacdo de um profissional reflexivo, a partir da insercdo das disciplinas
pedagoOgicas e das de carater pratico pedagdgico ao longo da formacgdo docente; esta o
desenvolvimento das atividades experimentais das disciplinas em geral voltadas a compreensao
dos fendbmenos e ndo como confirmagdo das teorias; e, ainda, a interagdo com a educagéo basica.
Diante disso, ¢ importante destacar que “a nogdo de professor reflexivo baseia-Se na consciéncia
da capacidade de pensamento e reflex&o que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como

mero reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores” (ALARCAO, 2011, p. 44).
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2 Considerac0es

Pelo processo de Analise Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2013) foi
desenvolvido este estudo, a partir da unitarizacdo e da categorizacao das respostas das entrevistas
realizadas com os professores envolvidos nas reformulagdes curriculares do curso de licenciatura
em Quimica. Com isso, foram percebidos diferentes desafios e possibilidades acerca da formacéo
docente em Quimica. As categorias evidenciadas apontam para a necessidade de um novo perfil
do curso de Quimica no qual a formacao docente precisa estar voltada para uma nova concepgao
de educador quimico, num proposito diferente da formagdo tradicional normalmente
estabelecido, baseado na reproducdo e na transmisséo do conhecimento. Para romper com esse
processo emerge a ideia da formacdo docente estar voltada para a formacdo de um educador
quimico, numa nova concep¢ao, mais abrangente, almejando um profissional reflexivo. Com

isso, destaca-se que

[...] a formagdo de ‘profissionais reflexivos’ deve se tornar um objetivo explicito e
prioritdrio em um curriculo de formacdo dos professores; em vez de ser apenas uma
familiarizacdo com a futura prética, a experiéncia poderia, desde a formacdo inicial,
assumir a forma simultinea de uma pratica ‘real’ e reflexiva. [...] O que realmente
importa é consolidar um percurso de varios anos que permita a construcdo das
competéncias profissionais essenciais (PERRENOUD, 2002, p. 104).

Para tal situacdo, desempenha um papel fundamental a atuacdo do professor formador nas
diferentes areas de atuacdo, seja nas de conhecimento especifico (técnico) ou nas de carater
pratico pedag6gico. Ambos os profissionais precisam se envolver num processo em conjunto,
visando a formacdo do professor de quimica como alguém que terd a funcdo de fazer a
transposicdo didatica entre o conhecimento cientifico, tipico e essencial da quimica, para o
conhecimento mediado com a realidade, a fim de facilitar a compreensao da leitura do mundo
pelos sujeitos aprendentes, também, pelo viés da ciéncia.

Ao desvincular a licenciatura do bacharelado na reforma curricular na instituigdo
investigada, houve a necessidade de envolvimento dos professores formadores em debates no
ambito da educacdo quimica, pois a formacdo meramente técnica seria insuficiente para uma
formagdo mais qualificada do docente em Quimica. Junto a isso, o envolvimento do académico

com a realidade, na perspectiva da escola, por meio das disciplinas de Educacdo Quimica se
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mostrou como um Viés necessario para romper com o que era tradicionalmente estabelecido,
permitindo a integracdo entre os saberes tedricos e 0s saberes da pratica (TARDIF, 2014).

A ATD realizada permitiu perceber que o “novo emergente do processo” (MORAES;
GALIAZZI, 2013) esta na realizacdo de um processo formativo voltado a capacidade do curso de
preparar o educador quimico de fato, com as caracteristicas de um profissional reflexivo e
pesquisador da sua praxis. Assim, seria 0 “ensino pratico reflexivo como um ambiente para
criacio de pontes entre a escola e os mundos da universidade e da pratica” (SCHON, 2000, p.
234). Num sentido mais profundo, o que emerge é a necessidade de o professor formador estar
envolvido num processo dialégico constante de acao-reflexdo-acao, possibilitado por momentos
de dialogos estabelecidos em processo de formacgdo continua junto ao Nucleo de Educacédo
Quimica; e a inter-relagdo ocorrida por meio das disciplinas de educacdo quimica que procuram
aliar os saberes do conhecimento técnico aos saberes da pratica no contexto da formacéo docente

ao longo do curso.
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