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Resumo: Maria Montessori reconheceu a infancia como um periodo fértil no qual as potencialidades se desenvolvem rapidamente,
e ressaltou a livre expressdo e um ambiente adequado e motivador como fatores fundamentais para despertar a
inteligéncia das criancas, de modo a prepard-las para a vida adulta. Ao considerar que a crianga € um pequeno
explorador do mundo ao seu redor, defendeu a liberdade de agdo nessa interagdo, para a qual propds a educagdo dos
sentidos como elemento importante no trabalho do professor. O tripé atividade-individualidade-liberdade formava a
base de seu trabalho e os estimulos externos eram considerados como determinantes para o desenvolvimento infantil.
O propésito desse estudo de carater bibliografico é apresentar a concepgdo de Montessori sobre a infancia e o trabalho
pedagdgico com criangas em espagos coletivos. O intuito é contribuir para a formacdo continuada de professores da
infancia no sentido de destacar a atualidade da proposta montessoriana no contexto escolar.
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Abstract: Maria Montessori recognized childhood as a fertile time in which the potentialities develop rapidly, and emphasized free
expression and a suitable and motivating environment as fundamental factors to awaken children's intelligence in order
to prepare them for adulthood. Considering that the child is a small explorer of the world around him, he defended
freedom of action in this interaction, for which he proposed the education of the senses as an important element in the
work of the teacher. The tripod activity-individuality-freedom formed the basis of his work and external stimuli were
considered as determinants for child development. The purpose of this bibliographic study is to present the Montessori
conception about childhood and the pedagogical work with children in collective spaces. The intention is to contribute
to the continuing education of teachers of childhood in order to highlight the relevance of the Montessor proposal in
the school context.

Keywords: Education. Montessori. Child.

Resumen: Maria Montessori reconoci6 la nifiez como un periodo fértil en el cual las potencialidades se desarrollan rapidamente, y
resaltd la libre expresion y un ambiente adecuado y motivador como factores fundamentales para despertar la
inteligencia de los nifios, de modo a prepararlos para la vida adulta. Al considerar que el nifio es un pequefio
explorador del mundo a su alrededor, defendid la libertad de accidn en esa interaccion, para la cual propuso la
educacion de los sentidos como elemento importante en el trabajo del maestro. El tripode actividad-individualidad-
libertad formaba la base de su trabajo y los estimulos externos eran considerados como determinantes para el
desarrollo infantil. El propdsito de este estudio de caracter bibliografico es presentar la concepcion de Montessori
sobre la nifiez y el trabajo pedagdgico con nifios en espacios colectivos. El intuito es contribuir para la formacion
continuada de maestros en el sentido de destacar la actualidad de la propuesta montessoriana en el contexto escolar.
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Introducéo

Para Montessori (1966) € identificando as necessidades e as especificidades da crianca na
primeira infancia que se conhece o homem na sociedade. Por considerar esse periodo relevante,
devido as inumeras possibilidades de aprendizagem, teceu duras criticas a forma como a
sociedade tratava os infantes, sobretudo por n&o reconhecer suas particularidades.

Essa autora enfatizou que a sociedade ndo se preocupou, por muitos séculos, com a
crianca, ja que a ignorava e a deixava, exclusivamente, sob a responsabilidade da familia. Esta,
por sua vez, oferecia-lhe somente 0os meios materiais e, muitas vezes, nem isso, exilando-a no
mundo do esquecimento. Como consequéncia dessa indiferenga, muitas criangas nasciam e
morriam facilmente, sendo este considerado um fendmeno natural pela sociedade. Conforme
Montessori (1966, p. 8) “a morte daqueles pequeninos parecia tdo natural que as familias ja
tinham habituado, segundo a ideia bastante espalhada de que aqueles meninos ndao morriam
realmente, mas, subiam ao céu”. Tal fendmeno, segundo a autora, ficou conhecido como matanga
normal dos inocentes devido ao nimero elevado de mortalidade infantil.

As criangas eram esquecidas em relacdo aos seus direitos e tidas como um incébmodo para
os adultos, além de ndo serem ouvidas por eles. Isso porque, os adultos ndo tém tempo de se

13

ocupar delas, “pois vivem absorvidos pelas tarefas urgentes; pai e mae sao ambos forgados a
trabalhar e, se o trabalho falta, a miséria oprime e amarfanha tanto as criangas como os adultos”
(MONTESSORI, 1966, p. 13).

Na realidade, ndo existia um lugar apropriado para que a crianca se sentisse valorizada e
compreendida na sociedade, ja que ela era privada do convivio com os pais e demais adultos e
deveria ter um comportamento adequado aos olhos dos mais velhos, devendo “permanecer
tranquila, em siléncio, sem tocar em coisa alguma, porque nada lhe pertence” (MONTESSORI,
1966, p. 14). A impressionante cegueira do adulto, demonstra a sua insensibilidade em relacdo
aos cuidados com os filhos, resultado da sua propria educagdo, “ja que ama as criangas, mas,
inconscientemente, as despreza, provocando nelas um secreto sofrimento, espelho dos nossos
erros e adverténcia para a nossa conduta” (MONTESSORI, 1966, p. 14).

Por outro lado, Montessori (1966) esclarece que a indiferenga ndo acontecia somente no

ambito familiar, mas também em outras instancias sociais, pois nas escolas por exemplo, as
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criancas estavam sujeitas a diferentes doencas causadas ndo s6 pela falta de higiene, mas
também pelo trabalho ali desenvolvido. Doencas fisicas, como problemas na coluna vertebral,
devido a posicdo forcada da crianga, que permanecia curvada por muito tempo, e a miopia,
causada pelo esforco da visdo num ambiente sem muita luz; alem do esfor¢co mental, oriundo dos
estudos pesados, que oprimiam a crianca pelo tédio e pelo cansaco nervoso, eram comuns
(MONTESSORI, 1966).

A educacao sempre foi sindbnimo de castigo, ja que ha um moderno requinte de “crueldade
no principio ideal de reunir a familia e a escola no mesmo simulacro de educacéo, principio que
se concretizou na organizacdo da escola e da familia para o castigo e tormento da crianga”
(MONTESSORI, 1966, p. 12). As puni¢des que envolviam violéncias fisicas e ofensas, assim
como, privacgdes de passatempos e prazeres como o brincar, fizeram, por muito tempo, parte da
rotina tanto da familia como da escola. Por isso, Montessori por meio de seus estudos, procurou
romper com a concepcao de crianca como um adulto em miniatura e como um ser incompleto e
atribuiu a ela uma natureza prépria, pela qual é considerado como o embrido do adulto.

Desta maneira, esse estudo de carater bibliografico tem por finalidade apresentar o
pensamento de Maria Montessori no que diz respeito ao periodo da infancia e sua proposta de
trabalho envolvendo a organizacdo de um ambiente adequado para o aprendizado da crianca em
espacos coletivos.

Para uma melhor organizacdo da exposicao, o texto divide-se em duas secOes, sendo que,
na primeira, € realizada uma explanacdo geral sobre a concepcdo de Maria Montessori sobre
infancia e desenvolvimento infantil e, na segunda, sdo apresentados os principios pedagogicos e a
educacdo dos sentidos propostos pela autora. E importante ressaltar que a atualidade do
pensamento de Montessori contribui para a superacdo de praticas que desconsideram a infancia
como um periodo de profundas transformagdes na vida das criancas. Além disso, considera-se
neste trabalho, que as escolas infantis se constituem espacos fundamentais e necessarios no
processo de humanizacdo das criancas e no desenvolvimento de suas diferentes linguagens. Para
tanto, a formagé&o inicial e continuada € necessaria como um direito e um dever dos professores

que atuam nessa etapa da educacéo basica.

A concepcéao de infancia e de desenvolvimento humano em Montessori

Do ponto de vista historico a indiferenca natural provinda da familia e da sociedade em
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relacdo as criangas datam seculos, visto que as relacdes entre essas e 0s adultos eram meramente
formais. Na realidade, as especificidades da crianca, suas particularidades e toda a sua
originalidade na forma de conceber o mundo ndo eram sequer pensadas e reconhecidas pela
figura do adulto.

O conflito entre essas duas geracGes se tornou tdo comum, que foi preciso uma
intervencdo cientifica para explicar como esse fendmeno se cristalizou nas relagdes entre um e
outro. A ciéncia, portanto, foi a pioneira nesse processo, uma vez que denunciou, por meio de
investigacOes, as relacOes estabelecidas entre as criancas e os adultos e como esses ultimos
tratavam os pequenos no seio familiar e na escola (MONTESSORI, 1966).

Desta maneira, um movimento social a favor da infancia surgiu e se propagou no sentido
de combater as inimeras agressdes cometidas contra as criancas ao longo dos séculos. Somente
depois de se conscientizar sobre o nimero de 6bitos entre as criancas, a sociedade passou a se
organizar no sentido de cobrar da familia e da escola os meios indicados pela ciéncia em relacao
aos cuidados com 0s pequenos.

A medicina contribuiu para isso quando apontou a higiene escolar como um fator
importante para a promoc¢do da saude infantil. Montessori (1966) esclarece que a ciéncia
contribuiu para o inicio de um movimento social em favor da infancia e que os conceitos de
higiene tiveram um papel importante no combate a mortalidade infantil. Isso porque, além de
combater a mortalidade infantil, “demonstrou que as criancas eram vitimas de fadiga escolar; a
higiene escolar descreve criancas desventuradas de espirito oprimido e inteligéncia fatigada,
costas curvadas a peito estreito, criangas predispostas a tuberculose” (p. 9).

Somente no século XIX, quando os habitos de higiene comecam a se difundir entre as
classes mais populares, que a vida das criangas toma nova feigdo, sobretudo quando o0s
reformadores comecam a considera-las nos planos de urbanizagdo, pois, “reservam-lhes jardins e
terrenos para jogos na construcdo de pracas e parques; pensa-se nas criancas quando se edificam
teatros e publicam livros e jornais” (MONTESSORI, 1966, p. 12).

Montessori (1966) explica que foi muito rapido o progresso em relacdo aos cuidados e a
educacdo das criancas e considera a Psicanalise como um campo de investigacdo importante e
pioneira nas pesquisas sobre o subconsciente humano. Para a autora, “foi um estudo das reagdes

psiquicas com origem para la do que é consciente e que com a sua resposta trazem a superficie
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fatos secretos e realidades impensadas que revolucionam os velhos conceitos” (MONTESSORI,
1966, p. 21).

Apesar da importante contribuicdo de diferentes campos cientificos no que diz respeito
ao estudo do homem em sua evolucéo histérica, foi a Psicanalise que abordou, primeiramente, as
origens das psicoses, numa fase precoce da infancia, ja que as recordac@es vindas do inconsciente
demonstraram um sofrimento infantil diferente do normalmente conhecido. Na prética, a
repressdo exercida pelo adulto sobre a atividade espontdnea da crianca é a causa desse
sofrimento, pois “a crianga ndo pode expandir-se como conviria a um ser em formacao, isto
porque o adulto a reprime. A crianca € um ser isolado na sociedade” (MONTESSORI, 1966, p. 27).

E importante ressaltar que o adulto percebe e analisa a vida psiquica da crianca sempre
tomando como base a prépria vida psiquica, ou seja, 0 seu parametro é o padrdo do adulto. Nesse
sentido, a incompreensdo se torna tdo aparente que 0 mesmo passa a considerar a criangca como
um ser vazio, “[...] um ser inerte e incapaz, pelo qual tudo deve realizar; um ser sem guia interior,
razao por que tem que guié-la do exterior, passo a passo” (MONTESSORI, 1966, p. 31).

Por acreditar na capacidade de autoconstrucdo da crianga, Montessori (1966) atribuiu ao
adulto a responsabilidade de organizar o ambiente e criar as condi¢cdes necessarias para que esse
processo seja efetivado, isto é, para que as potencialidades sejam desenvolvidas. A crian¢a, ao
nascer, traz potencialidades construtivas que devem desenvolver-se por meio desse ambiente.
Quando nasce, ela ndo vem desprovida no sentido de ndo ter qualidades psiquicas ou aptiddes
motoras prestaveis, mas tem, em si, potencialidades que determinam o seu desenvolvimento, a
partir das condi¢6es e oportunidades oferecidas pelo mundo a sua volta (MONTESSORI, 1965).
Por isso, ressalta que a crianca, no inicio da vida, é considerada um embrido espiritual, ou seja, é
dotada de uma dupla vida embrionéria: uma que é chamada de pré-natal, semelhante a de outros
animais, e outra chamada de pds-natal, exclusiva do ser humano.

Segundo a autora, a crianca é o embrido do espirito, pois, no inicio, a vida psiquica €
pequena, mas, gradualmente, em funcdo das adaptacOes e flexibilizagdes que véao sendo
vivenciadas, ela vai desenvolvendo fungdes psiquicas superiores. O processo de lentiddo no
desenvolvimento inicial da crianca ocorre pela necessidade de elaboragédo especial das estruturas
somaticas e psiquicas, as quais, por sua complexidade, exigem um tempo maior de

processamento, sendo este essencial para o seu desenvolvimento individual.
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E importante ressaltar que a sua formacdo em medicina contribuiu para que defendesse
uma educacdo voltada para o desenvolvimento humano com énfase nos aspectos bioldgicos, por
meio do tripé atividade-individualidade-liberdade que formava a base de seu trabalho. Para tanto,
Montessori estabeleceu trés periodos para o desenvolvimento humano, no qual o primeiro vai de
zero a seis anos e se caracteriza pelo que nominou de “mente absorvente”. Esse periodo se
subdivide em dois momentos, sendo: “mente absorvente inconsciente”, que vai de zero a trés
anos de idade, e “mente absorvente consciente”, que vai de trés a seis anos.

No periodo da “mente absorvente inconsciente”, a absor¢do do ambiente pela crianga
acontece de maneira inconsciente, ja que, ao nascer, ela ndo traz nenhuma capacidade pronta,
mas potencialidades para serem desenvolvidas. A fase que vai dos trés aos seis anos caracteriza-
se pela absorcdo consciente da crianca junto ao ambiente. Nesse momento, a linguagem e o
movimento sdo relevantes, pois sdo 0s meios para o desenvolvimento psiquico. Esse periodo de
construcdo da continuidade ao anterior, ja que a crianca se utiliza das faculdades anteriores, como
a memoria, por exemplo, para interagir em seu meio.

Ja a “mente absorvente consciente” ¢ um tempo de grandes transformacdes, pois torna a
crianca habilitada para varias funcgdes fisicas e psiquicas que lhe permitirdo o dominio do meio e
de si mesma. E nesse periodo que Montessori (1965) ressalta a importancia da aprendizagem das
habilidades, pois chama a atencdo para a qualidade do trabalho que deve ser desenvolvido nas
escolas infantis. O segundo periodo, que chamou de “intermediario”, corresponde a fase dos seis
aos doze anos, e o terceiro periodo se subdivide em puberdade, que vai dos doze aos quinze anos,
e adolescéncia, que compreende dos quinze aos dezoito anos.

A passagem da “mente absorvente” para o “periodo intermedidrio” € notdvel, ja que a
crianga torna-se mais calma e vigorosa, tanto fisica como mentalmente, € 0 momento propicio
para a aquisicdo de informagc®es culturais e cientificas. E, também, um momento para a formagcéo
da consciéncia moral, uma vez que a crianca ja percebe a diferenca entre 0 bem e o mal. O
desenvolvimento da sociabilidade se da, exatamente, nesse momento, pois a crianga amplia seu
circulo de amizades e participa de atividades coletivas.

No terceiro e ultimo periodo do desenvolvimento humano, que se caracteriza pela
puberdade e pela adolescéncia, 0o jovem passa por mudangas significativas no plano fisico e
mental. Dessa forma, ao atingir, ja no final dessa fase, a maturidade, 0 mesmo chega a plenitude

de seu desenvolvimento e adquire a consciéncia social.
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Em relacdo ao primeiro periodo do desenvolvimento humano, proposto por Montessori
(1965), o conceito de “mente absorvente” ou “mneme” ¢ utilizado por ela para explicar o
desenvolvimento infantil e se refere a forca mnémica inconsciente da criancga, responsavel pela
retencdo das impressdes absorvidas desde o periodo inicial da infancia. Na realidade, o periodo
da “mente absorvente” caracteriza-se pela absor¢do do ambiente pela crianga, que acontece por
meio de sua vida sensorial, motora, afetiva e cognitiva.

Nesse periodo, formam-se a inteligéncia e as demais faculdades psiquicas, inclusive a
personalidade da crianca. A “mneme” ¢ diferente da memoria usual por ser inconsciente, ja que
seus contetidos sdo absorvidos na relacdo com o mundo externo e permanecem no sujeito,
fazendo parte de sua personalidade. A lingua materna, os habitos e costumes, por exemplo, sdo
adquiridos por meio desse processo.

Montessori (1966) enfatiza que, na infancia, a crianca passa por periodos chamados
“sensiveis”, durante o processo do seu desenvolvimento psiquico, e faz, nesse decurso,
descobertas significativas ao se relacionar com o mundo exterior. Cada esforgo representa um
acréscimo de poder e, somente quando se completa essa aquisi¢do, é que aparecem, no “periodo

sensivel”, o auge da indiferenga e a fadiga, como assinala a autora:

Mas quando se extingue uma dessas paixdes psiquicas acendem-se outras chamas,
decorrendo assim a infancia, de conquista em conquista, em continua vibragdo vital que
todos reconhecemos, chamando-lhe alegria e felicidade natural infantil; [...] mas,
terminando o periodo sensivel, as conquistas intelectuais passam a depender de uma
atividade reflexiva, do esfor¢co da vontade e trabalho de pesquisa, e no topor da
indiferenca nasce a fadiga do trabalho (MONTESSORI, 1966, p. 68).

Se durante esse periodo algum obstaculo se opde a sua atividade vital, da-se uma
perturbacdo de comportamento, dai surge o embate com o adulto, que, por ndo entender essa fase,
considera como um capricho infantil algumas atitudes da crianca. Os caprichos séo, na realidade,
expressdes de uma perturbacdo interna, de um desejo insatisfeito que promove um estado de
tensdo na crianga. Esses caprichos do “periodo sensivel” sdo expressoes de necessidades
insatisfeitas, que sinalizam para uma situacdo adversa e que desapareceriam se houvesse
possibilidade de compreensdo e satisfagdo. S&o esses momentos que é possivel se desvendar os
mistérios da alma infantil e compreender o seu comportamento (MONTESSORI, 1966).

No “periodo sensivel”, o desenvolvimento ndo acontece por acaso, pois ¢ guiado por

sentidos transitorios correspondentes a instintos temporarios, aos quais esta ligada a aquisicao de
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varias caracteristicas. Considerando-se que esses eventos sdo possibilitados gracgas a intervencao
do ambiente externo, o qual, embora ofereca as condi¢Ges necessarias para a vida, como a
nutricdo e o0 oxigénio para a respiracdo, ndo tem valor construtivo, pois sdo os sentidos interiores
que orientam as escolhas das criangas, fazendo com que as mesmas sejam sensiveis a algumas
situacOes e indiferentes a outras, segundo explicacdo de Montessori (1966).

A linguagem é considerada pela autora como um instrumento fundamental de interacéo
adulto e crianca. Nesse periodo que corresponde a sua fase de maior sensibilidade, entretanto, a
crianca ainda ndo consegue externalizar verbalmente seus sentimentos, que permanecem secretos,
a ndo ser por meio de manifestacGes expressivas ou gestuais. Neste sentido, Montessori (1966),
afirma que ““a Unica coisa que pode fazer-nos avaliar, do exterior, o estado sensitivo da crianga é o sorriso
e, manifesta alegria quando lhe sao dirigidas breves palavras” (p. 73).

Um outro elemento importante, no “periodo sensivel” da crianga, diz respeito a ordem
externa, ndo a que se relaciona com as questdes de regras, mas a que se refere a organizacdo do
ambiente. No cotidiano, a desordem do espaco fisico pode acarretar, na crianca, sofrimento e
agitacdo, fazendo com que ela apresente um comportamento de choro e descontentamento frente
aos adultos. O exemplo a seguir demonstra como acontecem esses eventos, na relagcdo entre a

crianca e 0 ambiente em que vive:

A principal personagem é uma menina de cerca de seis meses de idade. A nursery, isto €,
ao quarto onde habitualmente a crianca permanece, chega um dia em visita uma senhora
que pbe o chapeuzinho de sol sobre a mesa. A menina parece agitar-se; claro que ndo o
faz pela senhora, mas por causa do chapéu, porque depois de longamente o ter olhado
comeca a chorar. A senhora, interpretando como desejo da crianga ter o chapéu, apressa-
se a levar-lhe, acompanhando o ato com o0s sorrisos e carinhos que é costume
proporcionar as criangas. Mas a pequenina empurra o objeto e continua a gritar. Seguem-
se outras tentativas andlogas, mas a menina agita-se cada vez mais. Que fazer? Eis que
se eshoca um daqueles caprichos precoces que se apresentam quase desde nascenca.
Subitamente a mae da crianca, que tinha alguns conhecimentos das manifestacdes
psiquicas de que falavamos, tira o chapéu da mesa e leva-o para o compartimento
vizinho. A crianca acalma-se imediatamente (MONTESSORI, 1966, p. 84).

Na realidade, o sofrimento da crianca era o chapéu sobre a mesa, ou seja, 0 objeto fora do
lugar de costume que perturbava. E importante mencionar que essa sensibilidade relacionada ao
ambiente externo vai desaparecendo com o avanco da idade.

Um outro exemplo, que ilustra essa fase sensivel na vida da crianga, deixa claro que a

desorganizacao do ambiente externo pode ser um fator de descontentamento por parte de algumas
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criancas e de indiferenca para outras, dependendo da situacdo. Trata-se de um menino mais
velho, com um ano e meio de idade que passeava com a mée, junto a um pequeno grupo de

visitantes, na passagem para a gruta de Nero, em Napoles, assim narrados:

Conosco estava uma jovem senhora que trazia uma crianga na realidade demasiado
pequena para poder percorrer a pé aquele caminho subterrdneo que atravessa toda uma
colina. Dai a algum tempo a crianga parou e a senhora pegou-lhe no colo. Mas ndo tinha
calculado as proprias forgas. Como sentisse calor, deteve-se para tirar o casaco e pd-lo
no brago; e, com esse estorvo, pegou também o menino. Este desatou a chorar cada vez
com mais intensidade e desespero. Em vdo a mde procurava acalma-lo; via-se que estava
exausta e comegava a enervar-se. a sua volta ficaram todos perturbados e naturalmente
ofereceram ajuda. A crianca passava de colo para colo, cada vez mais agitada e a forca
de exortacdes e de gritos a situacdo piorou. Era evidente a necessidade de a mée tornar a
pegar nela. Mas o garoto chegara ao auge do que se chama capricho, e 0 caso parecia
desesperado. Nesse momento interveio 0 guia com sua energia de homem decidido e
agarrou a crianga nos bragos robustos. Houve entdo uma reacgdo violenta da crianga. Eu
pensava que estas reagles tém sempre uma causa psiquica correspondente a uma
sensibilidade interna e fiz uma tentativa. Aproximei-me da mée da crianga e pedi-lhe:
“minha senhora, permite-me que a ajude a vestir o casaco?”. Ela olhou-me espantada
porque ainda tinha calor, mas, confusa, correspondeu ao pedido e deixou-se vestir. A
crianca acalmou logo. Cessaram as lagrimas e a agitagdo (MONTESSORI, 1966, p. 85).

Esses exemplos indicam a intensidade dos comportamentos apresentados pelas criancas,
0s quais, normalmente, acontecem muito precocemente nos primeiros anos de vida. Na realidade,
a ordem das coisas e a manutencdo dos objetos sempre no mesmo lugar facilitam a orientacdo e o
dominio da crianca em relacdo ao ambiente, e “[...] tal formagdo construtiva ndo se efetua
segundo uma formula vaga, porque exige uma orientacdo precisa e determinada”
(MONTESSORI, 1966, p. 87).

No que diz respeito ao desenvolvimento, a natureza confere a crianca a sensibilidade a
ordem. Essa construcdo se da internamente e ndo se reduz a distingdo entre os objetos, abrange as
relacOes entre eles. Nesse sentido, a inteligéncia da crianca ndo se estrutura a partir do exterior,
mas se inicia quando, internamente, a mesma se apropria de imagens do ambiente, captando-as
por meio dos sentidos, o que é muito diferente da pura capacidade de receber essas imagens como
um espelho do ambiente externo.

Esse desenvolvimento, segundo a autora, se da, justamente, pela sucessdo dos “periodos
sensiveis” que ocorrem na relacdo da crianga com o meio. Na transi¢do entre um periodo e outro,
concorrem as chamadas “fases nebulosas”, que seriam as energias criativas que orientam a
crianga na absorcdo do ambiente, dando-lhe o substrato necessério para o desenvolvimento, ou

seja, para que as potencialidades possam ser materializadas como uma evolucdo efetiva. Um
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exemplo seriam as energias nebulosas da linguagem infantil, que tornam a crianca capaz de
absorver os sons da lingua falada e outras propriedades que Ihe permitem internalizar a lingua
materna.

Para a conclusdo dessas premissas, os estudos de Montessori (1966) inspiraram-se nos
fundamentos cientificos dos médicos Jean-Marie Gaspard Ytard, otdlogo francés, e Edouard
Séguin, os quais possibilitam a estruturacdo do seu trabalho na clinica psiquiatrica, junto as
criangas deficientes mentais, e a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que priorizasse 0
desenvolvimento infantil dessas criancas e, posteriormente, das crian¢as normais. Sua proposta
pedagdgica teve forte influéncia desses estudos, uma vez que o pano de fundo de toda a sua obra
foi a de busca pelo estabelecimento de uma relagdo entre a sensacédo, o intelecto e a vontade da
crianga, desde que essa educacao acontecesse num ambiente de liberdade e estimulo.

Principios pedag6gicos e a educacao dos sentidos propostos por Montessori

Apesar de trabalho de Montessori (1966) ter se iniciado com criangas deficientes,
defendia, em sua pedagogia, que entre essas criangas e as normais existiria uma diferenciacéo de
comportamentos e aprendizagens somente no que diz respeito ao ritmo e ao tempo. Entre as
deficientes, esses eventos aconteceriam de maneira mais lenta, enquanto que, entre as normais,
esses eventos aconteceriam normalmente; tendo as duas a possibilidade de desenvolvimento e
aprendizagem.

Isso posto, deixa claro que, no inicio de sua carreira, ao trabalhar com as criancas, teve
“logo a intuicdo de que esses métodos de ensino ndo tinham nada de especifico para a instrugao
de criancas excepcionais, mas continha principios de uma educa¢do mais racional do que aquelas
que até entdo vinham sendo usados” (MONTESSORI, 1965, p. 28). Assim, ela elaborou uma
“Pedagogia Cientifica” a partir de sua experi€ncia com criangas pobres, a qual foi desenvolvida
no bairro de San Lorenzo, em Roma, e retratada em sua obra “A Crianga”, a origem do seu

método. Conforme relata:

Foi em seis de janeiro de 1906, quando inaugurou a primeira escola para criangas
pequenas normais de trés a seis anos, ndo posso dizer com meu método, porque ele ainda
ndo existia, mas, estava prestes a nascer. Nesse dia estavam ali apenas 50 criancinhas
muito pobres de aspecto tosco, timidas, choronas, quase todas filhas de analfabetos, que
tinham sido entregues aos meus cuidados (MONTESSORI, 1966, p. 165).
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Seu projeto inicial tinha como objetivo juntar os filhos pequenos dos operarios que
habitavam um prédio popular, para que ndo ficassem ociosos durante o dia. Para isso foi
fornecida uma sala do préprio predio, e que serviria de espaco para a organizacdo de diferentes
atividades junto as criangas, “solicitaram-me que me encarregasse dessa instituicdo que poderia
ter um belo futuro; tive a indefinivel impressdao de que iria nascer uma obra grandiosa”
(MONTESSORI, 1966, p. 165). A proposta da Pedagogia Cientifica baseava-se na necessidade
de se ir além do diagnodstico dos problemas educacionais, no qual a ideia era propor uma
aprendizagem por meio dos sentidos, respeitando-se, sempre, a individualidade de cada crianca e
0 ritmo do seu desenvolvimento.

Segundo Angotti (2007, p. 105) “o ideal de escola nessa pedagogia reside em propiciar e
garantir as manifestacdes espontaneas e da personalidade da crianca, de permitir e aflorar do livre
desenvolvimento da atividade no ser humano em sua infincia”. Para essa autora as pesquisas de
Montessori foram importantes para sua época, € a0 mesmo tempo se mantém inovadora ainda
hoje, sobretudo em relagdo ao método ativo para a preparacdo racional dos individuos a
sensacdes e percepcdes. E a educacdo baseada no desenvolvimento dos sentidos, que guarda
importante valor pedagdgico e cientifico, ja que o desenvolvimento dos sentidos precede o das
atividades superiores intelectuais (ANGOTTI, 2007).

Por meio da observagdo, Montessori (1966) conseguiu compreender as manifestacfes das
criangas no aspecto relacionado a concentragdo, quando essas interagiam com 0S exercicios
propostos. Com base em diferentes experiéncias vivenciadas com criangas pobres, no ano de
1907, inaugurou-se a primeira “Casa dei Bambini”. Montessori (1966) enfatizou que o primeiro
fendmeno que chamou sua atencdo foi o de uma menina de cerca de trés anos que fazia o
exercicio de encaixar e destacar os pequenos cilindros dos encaixes solidos; “[...] fiquei
surpreendida de ver uma menina tdo pequena repetir interminavelmente, e, com profundo
interesse, um exercicio. N&o se notava qualquer progresso na rapidez e destreza da execucdo, era
uma espécie de moto-continuo” (p. 166).

Por meio da observacdo a autora contava os exercicios no sentido de verificar até onde
podia resistir a concentragdo da crianga, “com rapido movimento a menina tinha pegado nos seus
objetos e, pondo-os em cima dos joelhos, continuou no mesmo trabalho; parece nem se quer, ter

dado conta de todas as manobras que ndo tinham conseguido perturba-la” (MONTESSORI, 1966,
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p. 172). Essa concentracdo da crianca era acompanhada por um movimento ritmico da méo em
volta de um objeto preciso, que chamou de repeticdo do exercicio.

Desta maneira, afirmava que, independentemente da op¢do metodoldgica do professor, a
acao educativa deve propiciar as “condi¢des do ambiente que favore¢am a apari¢do dos
caracteres normais que estejam ocultos na crianga; para tal fim, basta apenas, afastar os
obstaculos” (MONTESSORI, 1966, p. 201). Um ambiente adequado, um bom professor e
material cientifico sdo os trés pontos que podem auxiliar a crianca nos momentos de
aprendizagem. Para tanto, o ponto de partida para a promocdo do desenvolvimento das
manifestacdes espontaneas e da personalidade da crianca deveria ser a observacdo e o estudo da
mesma, em sua livre agdo. Isso porque o método de observagdo “ha de fundamentar-se sobre uma
sO base: a liberdade de expressdao que permite as criancas revelar-nos suas qualidades e
necessidades, que permaneceriam ocultas ou recalcadas num ambiente infenso a atividade
espontanea” (MONTESSORI, 1965, p. 42).

Na sua perspectiva o espago fisico e o ambiente sdo elementos importantes, como o
padrdo de mobilia escolar, por exemplo, que deveria corresponder a necessidade da crianca de
agir de maneira inteligente no espaco, como pode ser observado na figura 1, que mostra uma sala

montessoriana em Amsterda, na década de 1930.

Figura 1 - Sala organizada com base na orientagéo espacial de Montessori

Fonte: HILSDORF, M. L. S. Vida em expansdo. Viver Mente e Cérebro, Sdo Paulo, n. 3, p. 17-27, 2005.
Suplemento especial: Maria Montessori. (Colecdo Meméria da Pedagogia). p.18.
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A mobilia deve ser adequada a idade e ao tamanho da crianca, como, por exemplo: mesas
leves; cadeirinhas de madeira que podem ser carregadas de um lado para o outro; pias baixas,
acessiveis as criangas; estantes baixas com materiais de desenvolvimento para trabalhar com a
educacdo dos sentidos; lousas e pequenos quadros sobre a vida em familia, entre outros materiais

que devem fazer parte da organizacao do espaco na sala de aula.

As mesas, as cadeiras, as pequenas poltronas, leves e transportaveis, permitirdo a
crianca, escolher a posicdo que lhe agrada; ela podera, por conseguinte, instalar-se
comodamente, sentar-se em seu lugar: isto Ihe constituira, simultaneamente, um sinal de
liberdade e um meio de educacdo (MONTESSORI, 1965, p. 44).

Essa liberdade de movimento exige outro olhar do professor em relacdo a disciplina em
sala de aula, pois, num ambiente onde a crianca almeja transitar livremente com os materiais que
Ihe sdo oferecidos, ndo se pode coibi-la da livre movimentagdo, uma vez que “o individuo ¢
senhor de si mesmo, e, em decorréncia, pode dispor de si ou seguir uma regra de vida”
(MONTESSORI, 1965, p. 45). A disciplina ndo é facil de ser praticada no cotidiano de uma sala
de aula, ja que demanda uma postura diferenciada do professor, com base em uma concepcao
mais inovadora de educacdo, pois “requer-se da mestra uma técnica especial para introduzir a
crianca nesta via de disciplina em que ela devera depois, caminhar a vida toda, em marcha
incessante para a perfeicdo” (MONTESSORI, 1965, p. 45).

A liberdade deve ter como limite, no entanto, o interesse coletivo. Isso quer dizer que
cabe ao professor interferir quando a crianga apresentar um comportamento que prejudica o
outro. O objetivo, nesse contexto, € disciplinar o comportamento e ndo imobilizar a crianca ou
torna-la passiva. O movimento da crianca disciplinada torna-se, com o tempo, mais coordenado e
perfeito, pois esta aprende a controlar os seus proprios gestos e, por sua vez, “a mestra tirara suas
conclusdes observando como as criangas substituem seus primeiros movimentos desordenados
por movimentos espontaneos disciplinados” (MONTESSORI, 1965, p. 50).

Para Araljo e AraGjo (2007), a liberdade dos alunos deve ser o pivé fundamental da
pedagogia cientifica, pois permite o desenvolvimento das manifestagcdes espontaneas individuais

da crianca.

O seu labor é feito de atividade, ela cresce com exercicio e movimento: a crianga
exercita-se e move-se fazendo experiéncias e, assim como coordena 0s seus movimentos
e vai registrando, vindas do mundo exterior, as emoc¢fes que plasmam sua inteligéncia,
vai conquistando a linguagem com fadiga, com milagres de atencdo e esforgos iniciais,
que so Ihe sdo possiveis a ela (ARAUJO; ARAUJO, 2007, p. 127).
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Na realidade, a finalidade de se possibilitar a livre movimentacdo, em sala de aula, é
conduzir a crianca, paulatinamente, rumo a independéncia necessaria em um individuo adulto, ou
seja, rumo a autonomia. Um dos pilares da proposta montessoriana € o exercicio da escolha, ou
seja, 0 desenvolvimento dessa habilidade permite as criancas o desejo de se tornarem
independentes. E importante ressaltar que neste processo elas vao construindo sua identidade
individual. Por isso a importancia de um ambiente bem organizado, que ofereca multiplas
oportunidades para que possam optar por uma ou outra atividade.

Assim, para ser produtiva, qualquer atividade pedagdgica deve proporcionar um avango
no caminho da independéncia, ou seja, atividades simples como andar, correr, subir e descer
escadas, pegar objetos no chdo, vestir-se, pentear-se, alimentar-se e lavar-se devem ser
priorizadas no cotidiano escolar para que as criangas se tornem mais independentes. A figura 2
apresenta uma escola montessoriana em Berlim, na decada de 1928, no momento do lanche que é

servido por elas mesmas, expressando o sentido da atividade em grupo.

Figura 2 - Hora do lanche

Fonte: LIMA, Edmara de. O exercicio da autonomia. Viver Mente e Cérebro, Séo Paulo, n. 3, p. 67-75,
2005. Suplemento especial: Maria Montessori. (Cole¢cdo Memoria da Pedagogia). p. 69.

O ritmo de cada crianca deve ser respeitado, no momento desses eventos, uma vez que 0s
prémios e 0s castigos devem ser abolidos da sala de aula (MONTESSORI, 1965). Premiar os
melhores e punir aqueles que apresentam um comportamento inadequado ndo ajuda a crianca a

crescer, pois instiga nela a rebeldia.
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A classe vem a ser um meio ambiente preparado no qual tem lugar o estudo positivo. As
suas atividades devem levar sempre a realizacdo do potencial da crianca. Quando
fracassamos em aprender, chega o castigo natural que Montessori define, como a perda
da consciéncia do nosso préprio poder e grandeza que constitui a qualidade da
humanidade (ARAUJO; ARAUJO, 2007, p. 122).

A tarefa do professor é a de estruturar a classe de forma a dar significado as experiéncias
da crian¢a, desse modo, o plano de estudo “deve ser desenvolvido por antecipagdo como uma
série de tarefas evolutivas que capacitam a crian¢a quanto antes para o crescimento necessario”
(ARAUJO; ARAUJO, 2007, p. 123).

Quando Montessori (1965) defende a liberdade infantil, ela ndo esta se referindo aos atos
externos desordenados que as criangas realizam, mas a liberdade como um elemento fundamental
para o desenvolvimento normal da crianca. Neste sentido, orienta que “em primeiro lugar, pense-
se em criar um ambiente adequado, onde a criangca possa agir tendo em vista uma série de
interessantes objetivos, canalizando, assim, dentro da ordem, sua irreprimivel atividade, para o
aperfeicoamento” (MONTESSORI 1965, p. 58).

A criacdo de um ambiente adequado, no entanto, sO pode contribuir para o
desenvolvimento da crianca, se, acima de tudo, for higiénico, ja que a saude influi sobre o
coeficiente psiquico da mesma. Portanto, “urge construir um ambiente que comporte as melhores
condi¢des de higiene possiveis” (MONTESSORI, 1965, p. 62).

Sendo prioritaria uma organizacdo espacial que promova a livre movimentacdo da
crianca, a educacdo dos movimentos se faz necessaria no contexto da escola, uma vez que
contribui, de maneira eficaz, para o desenvolvimento dos muasculos e da personalidade infantil.
Na realidade, a crianca pequena estd em constante movimento, pois ela se mexe sem parar,
arrasta-se pelo pavimento “corre e quer pegar em tudo; aos nove anos o garoto caminha e se agita
sem sentir a necessidade de se arrastar pelo chdo ou pegar tudo o que encontra” (MONTESSORI,

1965, p. 79). Assim:

Atravessam o0 periodo da vida em que é necessario tornar-se senhor dos proprios atos.
Sem que lhe possamos perceber as intimas razdes fisioldgicas, as forgcas musculares e
nervosas estdo agora naquela fase em que se processa a paulatina coordenacdo dos
movimentos (MONTESSORI, 1965, p. 85).

Considerando-se a enorme mobilidade infantil, a educagcdo dos sentidos, proposta por
Montessori (1965), faz-se necessaria no contexto da sala de aula, uma vez que, por meio dela, a

crianga se desenvolve ndo sO cognitivamente, mas, sobretudo, fisicamente, e adquire novas
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aprendizagens. Dessa maneira, a educacdo sensorial precede as atividades intelectuais mais
complexas, uma vez que, no periodo da infancia, a inteligéncia estad em plena formacéo.

O desenvolvimento dos sentidos podera auxiliar a crianga mediante “uma graduacdo e
adaptacdo dos estimulos, assim, deve-se auxilia-la na formacdo da linguagem, antes que esta
esteja completamente desenvolvida” (MONTESSORI, 1965, p. 98).

No periodo que vai dos trés aos seis anos de idade, a crianga passa por um crescimento
fisico muito répido, no qual as atividades psiquicas e sensoriais também se formam. A crianga
sente-se atraida pela observacdo do ambiente, devendo, o professor, incentiva-la em situacdes em
que os sentidos sdo aflorados. Os sentidos nada mais sdo, segundo a autora, que Orgaos de
apreensdo das imagens do mundo externo, assim como as mdaos, por exemplo, que tocam e
manuseiam objetos fazendo com que a crianga reconheca suas diferentes func@es na vida prética.
Os materiais como quadros que ensinam a abotoar, dar lagos, fazer nés; lavabos para as maos;
panos para limpar o chdo; escovas para limpar sapatos, tapetes, vassouras e espanadores para tirar
0 po deve estar disponivel na sala de aula.

Assim, as tarefas domésticas devem, necessariamente, fazer parte do cotidiano das escolas
infantis, ja que sdo ocupacdes que possibilitam a ela, o desenvolvimento da inteligéncia e a
aquisicdo da cultura.

Estender tapetes e enrol&-los, depois de usados; estender a toalha sobre a mesa a hora
das refeigbes, dobrando-a depois e colocando-a em seu devido lugar; alimentar-se
polidamente, retirar pratos e talheres, lava-los e coloca-los no armario, sdo trabalhos

cujas dificuldades sdo graduadas e que exigem um desenvolvimento gradual do carater
(MONTESSORI, 1965, p. 59).

Na realidade, essas atividades rotineiras sdo “sistemas combinados para educagdo dos
sentidos e para o ensino do alfabeto, nUmeros, escrita e aritmética, na qual esse conjunto de
objetos denomina-se, material de desenvolvimento” (MONTESSORI, 1965, p. 59).

A figura 3 ilustra uma atividade relacionada a vida pratica denominada “quadros para
abotoar”, utilizados em gestos repetitivos, cuja funcao ¢ desenvolver a habilidade de amarrar, dar

lacos, abrir e fechar diferentes tipos de fechos, botBes presilhas e ziperes.
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Figura 3 - Quadro de abotoar

Fonte: ANGOTTI, Maristela. Espacos de liberdade. Viver Mente e Cérebro, Sao Paulo, n. 3, p. 54-65,
2005. Suplemento especial: Maria Montessori. (Colecdo Memoria da Pedagogia). p. 62.

E importante ressaltar que, a partir dessas orientagbes tedrico-metodoldgicas, a autora
desenvolveu novas técnicas para a educacdo sensorial com o objetivo de estimular o

desenvolvimento intelectual de criangas, em suas diferentes faixas etérias.

Consideracoes finais

Montessori (1965) ressaltou a importancia da formagdo do professor, para que este
pudesse ter condigdes necessarias para conhecer cada crianga e suas especificidades, uma vez que
é ele quem possibilita @ mesma a definicdo de seus proprios passos e de suas escolhas, de acordo
com o seu interesse natural. Assim, cabia ao professor a preparacdo do ambiente e a apresentacao
dos materiais, de modo a permitir a crianca a livre movimentagdo e a liberdade de escolha dentro
de cada atividade proposta; dai a importancia do seu conhecimento acerca da crian¢a por meio da
observacao de seus interesses e necessidades.

Essa nova forma de conceber o desenvolvimento da crianga e 0 modo como essa interage
com o mundo que a cerca, possibilitou a Montessori (1965) a criagdo de diferentes materiais para
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subsidiarem o seu método. Seu trabalho ficou conhecido tanto na Italia como em outros paises e
chegou ao Brasil por volta de 1910, expandindo-se nas escolas brasileiras durante as primeiras
décadas do século XX e XXI.
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