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Resumo: H& muitas e boas razdes para incluir as metodologias ativas de aprendizagem na formacéo de professores, ja que elas
permitem tanto ao docente quanto ao discente conscientizarem de seu papel ativo, participativo e critico a altura do
tempo em que vivemos. Neste artigo, relatam-se os resultados de uma pesquisa de natureza qualitativa, realizada com o
objetivo de analisar o discurso dos licenciandos em sobre o uso de metodologias ativas para o ensino de biologia. O
corpus de analise é composto pelos dizeres de doze licenciandos e discutido pelo referencial da Andlise de Discurso
Francesa. Os resultados destacam trés abordagens, denominadas por trilhas, que expressam os sentidos produzidos
pelos licenciandos sobre a aprendizagem ativa. Por fim, estes sentidos sinalizam uma forma de problematizar o
discurso pedagogico autoritario e desbravar as trilhas inovadoras e desejaveis para a docéncia.
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Abstract: There are many and good reasons for including active learning methodologies in teacher education, as they allow both
teacher and student to become aware of their active, participatory and critical role at the time of our time. In this
article, it is report the results of a qualitative research carried out with the objective to analyze undergraduates'
discourse on the use of active methodologies for biology Teaching. The corpus of analysis is composed of the writings
of twelve undergraduates discussed based on the French Discourse Analysis framework. The results present three
approaches, called trails, which aim to situate, particularize and innovate the senses about active learning by
undergraduates. Finally, these meanings signal a way to problematize the authoritarian pedagogical discourse and to
open the innovative and desirable paths for teaching.
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Resumen: Existen muchas buenas razones para incluir metodologias de aprendizaje activo en la formacion docente, ya que
permiten que tanto el maestro como el alumno tomen conciencia de su papel activo, participativo y critico en el
momento de nuestro tiempo. En este articulo, informamos los resultados de una investigacion cualitativa realizada con
el objetivo de analizar el discurso de pregrado sobre el uso de metodologias activas para la ensefianza de la biologia. El
corpus de andlisis se compone de los dichos de doce estudiantes de pregrado y es discutido por el marco francés de
Analisis del Discurso. Los resultados destacan tres enfoques, llamados senderos, que expresan los significados
producidos por los estudiantes universitarios sobre el aprendizaje activo. Finalmente, estos significados sefialan una
forma de problematizar el discurso pedagdgico autoritario y de abrir caminos innovadores y deseables para la
ensefianza.

Palabras clave: Discurso pedagdgico. Ensefianza de biologia. Innovacion.
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Introducéo

H& muito, tém-se discutido sobre os modos de aprendizagem e suas condi¢cdes de
producdo de forma historica, social e cultural para a educacdo em ciéncias, sendo um pressuposto
comum que a aprendizagem envolve a participacdo e interacdo entre sujeitos e objetos de
conhecimentos nos variados espacos institucionais de ensino.

Os modos de significacdo e ressignificacdo das préaticas pedagogicas, nesse sentido, visam
afugentar um certo autoritarismo docente que se engendra no discurso pedagdgico. Dessa forma,
assumimos com Moran (2012, p. 12), que:

O autoritarismo na maior parte das relacbes humanas interpessoais, grupais e
organizacionais espelha o estigio atrasado em que nos encontramos individual e
coletivamente no desenvolvimento humano, no equilibrio pessoal, no amadurecimento
social. E como podemos educar para a autonomia e para a liberdade com processos

fundamentalmente participativos, interativos, libertadores, que respeitem as diferengas,
que incentivem, que apoiem orientados por pessoas e organizagdes livres.

No que toca a formacdo de professores é urgente pensar em formas de inovacdo que
traduzam organicidade do ensino-aprendizagem, uma vez que, segundo Gatti (2010, p. 1375), é
preciso que haja uma verdadeira revolucdo: “nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacdo. As emendas ja sd0 muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E preciso
integrar essa formacdo em curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo”.

Segundo Thadei (2018, p. 91), ha alguns elementos podem comprometer a formacdo de
professores, tais como “a auséncia da relacdo entre a teoria e a pratica na formacao; influéncia de
modelos tradicionais de ensino, experimentados anteriormente ou durante a graduacdo de
docéncia”. E complementa que: “a ndo desconstrucao desses modelos na formacao do professor,
podem justificar o descompasso entre o discurso e a pratica”.

Nessa perspectiva, o discurso sobre a aprendizagem baseado em metodologias ativas de
aprendizagem favorece a inovacdo na formacdo de professores, a medida que exige que
superemos a fragmentacdo entre disciplinas, conteudos, sentidos que séo indissociaveis, que se
integram e produzem uma visdo mais ampla e profunda sobre a representacdo e explicacao

cientifica dos fenémenos naturais. De acordo com Camargo e Daros (2018, p. 7), a inovag&o:
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A inovacdo cria possibilidades de estabelecer relagdes significativas entre os diferentes
saberes, de maneira progressiva, para ir adquirindo uma perspectiva mais elaborada;
converte as escolas em lugares mais democraticos, atrativos e estimulantes; estimula a
reflexdo tedrica sobre as vivéncias, experiéncias e diversas interacdes das instituicdes
educacionais; rompe a visdo entre a concep¢do e a execucdo, uma divisdo prépria do
mundo do trabalho; amplia a autonomia pedagdgica e gera um foco de agitacdo
intelectual continuo; traduz ideias, praticas e cotidianas, mas sem se esquecer nunca da
teoria.

Com efeito, ousamos pensar que o discurso dos licenciandos pode nos elucidar algumas
pistas sobre o entendimento de que as metodologias ativas na formacdo de professores,
considerando sua historicidade sociocultural. Ja que as “metodologias ativas sdo estratégias de
ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida” (MORAN, 2018, p. 4).

Ao considerar as metodologias pelo prisma da inovacdo na formacdo de professores,
significa compreendé-la por meio de teorizagcdes e seus instrumentos que visam a romper com um
discurso autoritario, ja que a aprendizagem nunca é desenvolvida e empreendida de modo
isolado, mas com base em cooperagdo e troca de experiéncias entre os sujeitos envolvidos.
Conforme a definicdo de Felder e Brent (2009), o aprendizado ativo refere-se a qualquer
atividade em que os alunos sdo chamados a fazer diferente de simplesmente de assistir, ouvir ou
fazer anotagoes.

Advogamos aqui ser necessario trabalhar com teorizacGes e analisar trilhas discursivas
desencadeadas por elas, a fim de compreender a circulacdo e formulacdo de sentidos com efeitos
praticos. Orlandi (2015, p. 30) explica que as teorizagdes sao compreendidas como o estar (entre)
caminhos abertos: “como praxis, esta relacdo desorganiza e reorganiza a relacdo com a teoria, € a
narrativa/trilha significa-se pela reescrita de si e do proprio espago tedrico”.

Diante destas consideragdes iniciais, podemos entdo questionar: Que sentidos 0s
licenciandos constroem sobre as metodologias ativas para o ensino de biologia? Que efeitos o uso
da aprendizagem ativa pode produzir na formacdo de professores? H& assim uma necessidade de
analisar e compreender como se produzem os sentidos, como uma possibilidade, sendo condicéo,
de interrogar a formacdo de professores sobre o discurso pedagogico que pode se constituir pelo
contexto contemporaneo.

Com base no referencial metodolégico e analitico da Andlise de Discurso Francesa
(ORLANDI, 2013; PECHEUX, 2002), foi realizada uma pesquisa com uma turma de
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licenciandos em Ciéncias Biologicas. Nela, os sujeitos da pesquisa responderam a um
questionario e as respostas foram transcritas e organizadas buscando, sobretudo, por
regularidades para andlise e discussdo. Tendo em vista que “as relagdes com a linguagem sdo
relagdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo de
discurso: discurso ¢ efeito de sentido entre locutores” (ORLANDI, 2013, p. 21).

O foco de investigacdo desse trabalho, portanto, é analisar o discurso de licenciandos
sobre 0 uso das metodologias ativas para o ensino de biologia. Com esse objetivo, procuramos
por trilhas e deslocamentos que fujam de um ensino puramente expositivo, transmissivo e
centrado no professor, tendo o discurso como funcdo mediadora dos significados que se
constroem entre a formacédo e a realidade profissional dos estudantes universitarios.

Esperamos com este artigo suscitar o interesse de todos aqueles envolvidos com o
processo de educacdo, abrindo os espagos nos cursos de formacao de professores para discutir as
metodologias ativas, bem como compartilhar nossos desejos por anélises, reflexdes e acdes que

possam aprofundar as discussdes sobre a aprendizagem ativa na area.

Metodologias ativas e formacao de professores de ciéncias: teorizacoes

Nos dias atuais, mais do que nunca, acreditamos que é preciso tencionar o discurso
pedagdgico, enquanto um dizer produzido nos espacos institucionais de ensino (ORLANDI,
2011), a fim de afastar um efeito autoritario entendido pelo monopdlio do professor do uso
palavra e dos sentidos sobre o conhecimento cientifico. J& que o discurso autoritario ¢é: “aquele
em que a polissemia é contida, o referente estd apagado pela relagdo com a linguagem que se
estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo, apagando também sua relacdo com o
interlocutor” (ORLANDI, 2013, p. 86).

Como ponto de partida, acatamos o0 pressuposto de que aprender € construir
conhecimentos (SOLE; COLL, 2009), sendo que a interacdo entre os sujeitos e sentidos é uma
peca fundamental da aprendizagem. Justamente, quando a escola do tempo presente:

[...] € dinamica, ativa, plural, diversa, mas também dispersa em meio ao acimulo de
informagdes. Essas caracteristicas desafiam o ensino, que se torna mais exigente de
estratégias que priorizem criagdo, investigacdo, problematizacdo e tudo o mais que se

mostrar a favor de processos formativos para a autonomia, investigacao e critica (CRUZ;
HOBOLD, 2016, p. 261).
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No caso especifico da area de ensino de Ciéncias da Natureza, tem-se visto a importancia
da concepcédo de ensino e aprendizagem construtivista nos processos de mediacdo pedagdgica
(CACHAPUZ et al., 2011; CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011; CARVALHO, 2015;
CARVALHO, 2016; KRASILCHIK, 2016; MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009;
MORAES, 2008). Assim, é indispensavel que os contetidos de ensino de ciéncias e os contetdos
do discurso da ciéncia encontrem uma sincronizacdo no intento de que os alunos serem mais
criticos quando sairem da escola, capazes de analisar a realidade e encontrarem significados e
sentidos para aquilo que foram apresentados no contexto escolar.

O construtivismo no ensino de ciéncias traz como um comprometimento o propdsito de
que aprender é formular problemas e questionamentos sobre a realidade social e natural que se
apresenta aos sujeitos, visto que uma explicacdo equivocada pode permanecer para a vida do
aluno apos sua passagem pela escola, pois, como diz Bachelard (1996, p. 19), “um obstaculo
epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo questionado”. A ideia de questionamento,
portanto, faz parte das atividades em ciéncias e tem uma importancia fundamental para a
aprendizagem ativa no que pertine principalmente a area de Ciéncias da Natureza.

Ao realizar um estudo envolvendo a pesquisa em sala de aula, Barreto (2004, p. 176)
analisa as contribui¢des do questionamento para a formacao do professor e indica que: “o ato de
conhecer através do questionamento, além de alimentar a curiosidade cientifica, estimula através
da criatividade e a inovacdo, a qualidade formal. E estimula através da criticidade o didlogo
inteligente, a qualidade politica”.

Nesse interim, entendemos que o aluno aprende construir o conhecimento, quando ele
manipula, quando experimenta, quando ele analisa, quando ele teoriza e quando ele sistematiza
os resultados por meio de uma relacdo entre 0s sujeitos cognescentes e 0s objetos de
conhecimento. Em Gltima instancia, aprender é conhecer, supondo que:

Conhecer é relacionar, integrar, contextualizar, incorporar o que vem de fora. Conhecer
é saber, desvendar, € ir além da superficie, do previsivel, da exterioridade. Conhecer é
aprofundar os niveis de descoberta, é penetrar mais fundo nas coisas, na realidade, no
nosso interior. Conhecer é tentar chegar ao nivel da sabedoria, da integracdo total, da
percepcdo da grande sintese, que se consegue comunicar com uma nova viséo de mundo,

das pessoas e com o mergulho profundo do eu. O conhecimento se d& no processo rico
de interacdo entre o externo e o interno (MORAN, 2012, p. 41).

Ante o0 exposto, argumentamos a favor de abrir os espacos de formacdo de professores

para encontrar (efeitos de) sentidos para inovacdo e metodologias de ensino para a profissdo
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docente. J& que, enquanto existir o modelo tradicional de ensino, conforme escrevem Camargo e
Daros (2018, p. 11), “baseado unicamente no ensino de contetido do livro didatico ¢ em
exercicios de fixacdo, que ainda acontece em quase todas as classes do mundo, alunos e
professores desmotivados para o aprendizado continuardo sendo gerados”.

Nessa esteira, a aprendizagem ativa oportuniza que os alunos possam continuar
aprendendo mesmo fora da escola, em outros espacos que levam a construcao de conhecimentos
e esta também é uma discussao para os professores e pesquisadores da area. Como bem observa
Guimardes (2005), ao discutir as disciplinas da grade do curso de Ciéncias Biologicas da UFSC,
como formadores, ha de se observar o espectro amplo em que as tematicas relacionadas aos
temas bioldgicos podem ser exploradas e ndo apenas a escola. “Isso, ndo por considerar que a
escola ndo seja mais importante, mas, sim, por considera-la mais um (entre inimeros outros)
espaco pedagdgico de producédo de significados a respeito de tematicas comumente associadas a
biologia” (GUIMARAES, 2005, p. 180).

Por isso, é importante analisar os relatos dos graduandos em cursos de docéncia a fim de
compreender os dizeres e suas possibilidades para a mediacdo dos contetdos escolares, visando
analisar as pistas que envolvem aprendizagem diferencial e atingem uma intervencéo
propriamente dita, como assegura Thadei (2018, p. 92, grifos no original):

Pensar a formacdo de professores no que tange a mediacdo requer possibilitar a
compreensdo de o que é a mediagdo, mas também, e em igual medida, a compreensdo de
0 que esta envolvido no ato de mediar, o que demanda conhecimentos sobre os demais
aspectos envolvidos no processo educativo. Além disso, se tendemos a reproduzir a

nossa formacdo ambiental, formar professores mediadores requer, ainda, possibilitar aos
alunos dos cursos de docéncia a vivencia da experiéncia mediada.

Zeichner (2010) afirma que h& um crescente foco em estudos que enseja buscar uma
maior articulagcdo e dissociabilidade entre as propostas das disciplinas da formacdo inicial de
professores e as escolas paras quais estes profissionais estdo sendo preparados. O que é um sinal
otimista de que o tradicional modelo de ensino se encontrava distanciado e desconectado da
formacao inicial realizadas nas faculdades e universidade.

O estudo de Opfer e Pedder (2011) prop&e uma revisdo de literatura sobre as praticas de
desenvolvimento profissional de professores, os sistemas geradores destas praticas e o impacto da
aprendizagem para 0s conhecimentos e mudangas nas praticas de sala de aula. A revisdo

demonstra as formas como os elementos de trés subsistemas (o professor, a escola e a atividade
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de aprendizagem) interagem e combinam de diferentes maneiras e com intensidades variadas
para influenciar a aprendizagem do professor. E sugerem a importancia da continuidade de
estudos nesse sentido.

Com efeito, consideramos que analisar os dizeres dos futuros professores serd possivel
termos parametros sobre como as metodologias ativas vem sendo produzidas nas aulas
universitarias e consequentemente no desenvolvimento profissional dos professores. Fundamenta
Orlandi (2013, p. 30) que os dizeres ndo sdo apenas mensagens a serem decodificadas. “Sao
efeitos de sentidos que sdo produzidos em condic¢des determinadas e que estdo de alguma forma
presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de discurso tem de aprender.
Sao pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos”. E complementa: “esses
sentidos tém a ver com o que € dito ali, mas também em outros lugares, assim como o que ndo é
dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo as margens do dizer, do texto, também
fazem parte dele (p. 30).

Essas consideracdes podem servir como fio condutor para aprofundar as reflexdes e acdes
que pressupde ampliar o desenvolvimento cultural dos sujeitos nas aulas universitarias e, dessa
forma, ndo importa apenas repensar na inovagdo para que, assim, ela exista, mas considerar
alguns elementos como os sujeitos, 0s sentidos propriamente ditos e o contexto de aplicacdo
promovida pelos processos discursivos. Para pensar a inovacdo em sala de aula, como

recomendam Camargo e Daros (2018, p. 4), é preciso:

Criar condi¢es de ter uma participa¢do mais ativa dos alunos implica, absolutamente, a
mudanca da préatica e o desenvolvimento de estratégias que garantam a organizacdo de
um aprendizado mais interativo e intimamente ligado com as situagdes reais. Por isso, a
inovacdo na educacdo € essencialmente necessaria. A inovacdo € uma das formas de
transformar a educacéo.

Como consequéncia, tudo isso pode ser colocado a disposicdo da formacdo de
profissionais graduados pela universidade, na perspectiva de formagéo docente critica e reflexiva
que possa atuar na area de ensino de Ciéncias da Natureza.

As metodologias ativas de aprendizagem sdo instrumentos imprescindiveis para a
construcdo do conhecimento e a reflexdao sobre elas que precisa ser exercitada pela formacéo dos
professores. Haja vista que, “as metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno,
ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,

experimentando, desenhando criando, com orientacdo do professor” (MORAN, 2018, p. 4).
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E conveniente destacar que o protagonismo do aluno n&o se opde ao papel que o professor
ocupa na mediacdo didatica do conhecimento em sala de aula. Hoje, mais do que nunca, o papel
do professor, conforme Moran (2018, p. 4), ¢ bem mais amplo ¢ complexo, a medida que: “Nao
esta centrado s6 em transmitir informacGes de uma érea especifica; ele € principalmente designer
de roteiros personalizados e grupais de aprendizagem e orientador mentor de projetos
profissionais e de vida dos alunos™.

Ainda assim, conforme esclarecem Camargo e Daros (2018, p. 7), “é preciso considerar
que a inovagdo ndo ocorre apenas no plano pedagogico, mas também epistemologico”. O que, em
outras palavras, proporciona uma formacdo integral e orientada para uma aprendizagem
significativa no contexto de ensino.

Discutir a formacdo de professores na atualidade ¢ uma questdo que exige esforcos para
integrar conhecimentos, préaticas e institui¢des, quando se enseja encontrar iniciativas que possam
traduzir o aprendizado significativo para a formagéo do estudante, com isso:

[...] o processo de ensinar e aprender representa um exercicio de sintese teérico-pratica,
favorecendo que o futuro professor reconhega que ensinar é uma agdo especializada,
exigente de mobilizagdo de saberes especificos, e que, no exercicio de sua futura pratica

docente, mais do que ensinar seré preciso saber as razdes pelas quais ensino do modo
que ensina (CRUZ; HOBOLD, 2016, p. 261).

Ha de se discutir a funcdo que os cursos de formacao inicial de professores desempenham
ao questionar as formas de ensinar, revelando espacos para inovacdo, participacdo e
flexibilizacdo curricular que permita a construcdo de sujeitos mais ativos em todos 0S processos
de escolarizacdo e para além deles.

A formacdo de professores, enquanto um espaco social e dialégico, tem grande
significado profissional para que os licenciandos possam problematizar, exercitar e refletir sobre
suas habilidades e competéncias que propiciem enfrentar as condi¢6es de trabalho que encontrara
em seu campo profissional. E nesse sentido o ensino superior ndo pode se furtar dessa agenda
envolvendo as metodologias ativas e as tecnologias ditais no processo de ensino.

Desse ponto de vista, é preciso trazer a baila uma anélise sobre 0s possiveis discursos que
permeiam os espacos de formacdo de sujeitos que vao atuar na sociedade em que vivemos, haja
vista que tanto o professor em formac&o e quanto o que esta em atividade precisam se sensibilizar
que também sdo sujeitos ativos, criativos e participativos no processo educativo, buscando uma

capacitacdo e formacgdo necessaria.
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A formacao profissional de professores para a educagdo basica, nas palavras de Gatti
(2010, p. 1375): “tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos, em seus fundamentos e com as mediacGes didaticas
necessarias”, uma vez que se trata para um trabalho educativo com criangas e adolescentes.

O conceito de reflexdo tem sido pautado na agenda das discussdes sobre a formacdo do
professor (PIMENTA; GHEDIN, 2012; ZEICHNER, 2008). O enfoque, grosso modo, indica que
o professor tenha consciéncia dos propdsitos reflexivos da sua prética educativa tanto para
transformacdo social quanto para a reflexdo e acdo do sujeito que a produz historica e
socialmente em dada conjuntura. Algo bastante pertinente, quando se entende que:

A educacdo tem de surpreender, cativar, conquistar os estudantes a todo momento. A
educacdo precisa encantar, entusiasmar, seduzir, apontar possibilidades e realizar novos
conhecimentos e praticas. O conhecimento se constr6i com base em constantes desafios,

atividades significativas que exercitem a imaginacéo e a criatividade (MORAN, 2012, p.
167).

Esse entendimento segue na direcdo de que deve refletir pela mediacdo pedagogica
realizada pelo professor, na medida em que a mediacdo, pelo que sustenta Thadei (2018, p. 104,
grifos no original) designa um: “estar entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Porém, esse
estar entre se ressignifica diante das realidades contemporaneas e das praticas mais ativas de
ensino e se amplia no que diz respeito as a¢des do mediador”. Com isso, & preciso colocar a
mediacdo como espaco de entremeio, espaco de interpretacdo em que sujeito e o objeto tem uma
funcdo importante nos objetivos que se querem atingir no processo educativo.

Por termos discursivos, o conceito de dizer serd pilar em nossas analises, tendo em vista
que o “o dizer ¢ passivel de interpretagdo sob o efeito da memoria. Funciona ai a relagao
real/realidade; ao se buscar representar o real, os sentidos saem pela porta aberta dos diferentes
gestos de interpretacdo que se constituem pela forca do imaginério, na construcdo da realidade
social” (ORLANDI, 2017, p. 288, grifos da autora).

Além disso, em nosso entender torna-se indispensavel que as teorizagbes sejam
discutidas, mobilizadas e apropriadas pelos sujeitos em contextos profissionais, a fim de que as

teorias e suas proposic¢oes desloquem-se, considerando que, na perspectiva discursiva:
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Na reescrita de si, 0 sujeito da teorizacdo reescreve a teoria e, ao reescrevé-la, se
reescreve, reescrevendo o autor. E nesse entremeio significativo entre a teoria e as
teorizacdes praticadas que a teoria segue, encontra seu movimento, desloca-se, ganha
outras formulacdes, na/pela narrativa que a filia a uma memdéria e a0 mesmo tempo a
desloca ganhando novos sitios de significacdo, novos contornos em sua praxis,
reescrevendo a autoria, com seus efeitos sobre a teoria (ORLANDI, 2015, p. 30-31).

Portanto, diante da argumentacdo desenvolvida, é elementar pensar em diretrizes
curriculares e propostas pedagdgicas que incluam as metodologias ativas e, também, ampliem o
universo cultural nos espacos institucionais de ensino, afinal: “se os alunos conseguem
estabelecer relacGes entre o que aprendem no plano intelectual e as situacdes reais, experimentais
e profissionais ligadas a seus estudos, certamente a aprendizagem serd mais significativa e
enriquecedora” (CAMARGO; DARQOS, 2018, p. 7).

Delineamento metodoldgico

A pesquisa em educacdo, segundo Liidke e André (2017), é realizada pelo confronto de
dados, evidéncias com os conhecimentos produzidos sobre eles, sendo que neste tipo de pesquisa,
os dados tendem a ser predominantemente descritivos, assim o material de analise é sempre rico
em descric¢des, situagdes e acontecimentos. Ademais, o pesquisador deve atentar “para o maior
namero possivel de elementos presentes na situacdo estudada, pois um aspecto suspostamente
trivial pode ser essencial para a melhor compreenséo do problema que esta sendo estudado” (p.
13).

Ja a natureza qualitativa da pesquisa em educacdo procura analisar e compreender a
relacdo entre os objetos de estudo e as suas teorizacBes, por meio de uma analise tipicamente
qualitativa considerando, assim, que: “os pesquisadores qualitativos estdo interessados em ter
acesso a experiéncias, interacdes e documentos em seu contexto natural, e de uma forma que dé
espago as suas particularidades e aos materiais nos quais sdo estudados” (FLICK, 2009, p. 9).

Nesse contexto, consideramos que a presente pesquisa qualitativa em educacdo, ainda,
pode ser classificada como exploratéria, o que, segundo Gil (2010), sdo pesquisas com 0
proposito de produzir uma visdo geral de valor aproximativo sobre o objeto de estudo. “As
pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses

pesquisaveis para estudos posteriores” (p. 27).
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Nessa perspectiva, 0 contexto desta pesquisa envolve uma turma de licenciandos que, no
segundo semestre de 2018, cursavam uma disciplina envolvendo as “Metodologias no Ensino de
Biologia”, de uma universidade publica, em um campus do interior do Parana.

A disciplina em questdo é ofertada para o sexto semestre do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, abordando questdes envolvendo metodologias, planejamento e avaliacéo,
procurando construir uma visao critico-reflexiva para a docéncia. Todos os licenciandos foram
convidados e esclarecidos sobre os objetivos do estudo, parte de uma pesquisa maior em
desenvolvimento, e aqueles que aceitaram preencheram um “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” necessaria para a participacao voluntaria na pesquisa.

Nesse contexto, o enfoque atribuido a disciplina visava a implementar uma discusséo
sobre as metodologias e aprendizagem ativa para ensinar a biologia na escola. Em termos
metodoldgicos: a) foi destinado um mdédulo da disciplina para teorizar a aprendizagem ativa e sua
relagdo com o ensino de biologia; e depois b) solicitou-se que os alunos se reunissem em duplas
para apresentar para os colegas da turma uma metodologia ativa (dentre elas, aprendizagem
baseado em: problemas; investigacdo; instrucdo por pares; estudos baseados em casos; rotacao
por estacOes; espacos hibridos; argumentacéo; tecnologias digitas e midia; leitura e escrita), para
mediar os conteidos de ensino de biologia, sendo que nesta apresentacédo eles deveriam construir
um plano de aula contendo (identificacdo, objetivos, conteddos, procedimentos metodoldgicos,
avaliacdo).

A escolha das metodologias ativa para a apresentacdo ficou a luz das demandas dos
alunos, sendo que eles poderiam pesquisar por outras, considerando o0 pressuposto que:

A aprendizagem ativa mais relevante € a relacionada a nossa vida, aos nossos projetos e
expectativas. Se o estudante percebe que o que aprende o ajuda a viver melhor, de uma
forma direta ou indireta, ele se envolve mais. Um eixo importante da aprendizagem € a
énfase no projeto de vida de cada aprendiz, que deve descobrir que a vida pode ser
percebida como um projeto de design, com itinerarios flexiveis, que podem ampliar sua

percepcdo, seu conhecimento e suas competéncias para escolhas mais liberadoras e
realizadoras (MORAN, 2018, p. 21-22).

No delineamento metodoldgico, no final do semestre, ap0s todas as equipes terem
apresentado suas propostas de aula em turma, entregamos um questionario com questdes gerais e
especificas sobre 0 uso das metodologias ativas para o ensino de biologia. Neste estudo, optamos

por analisar apenas a primeira questdo do questionario, visto ela ter sido uma das quais os alunos
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mais se dedicaram a escrever, a saber: “ O que vocé diria sobre a abordagem das metodologias
ativas para o ensino de biologia na formacao de professores?”.

O referencial metodologico e analitico da pesquisa € a Analise de Discurso Francesa
(ORLANDI, 2013; PECHEUX, 2002), considerando que o sentido é intervalar e produzido pelo
espaco interdiscursivo entre os sujeitos e 0 objeto de estudo. Nessa condigéo, ndo atravessamos
“o texto para extrair, atrds dele, um conteudo. Paramos em sua materialidade discursiva para
compreender como sentidos — e sujeitos — nele se constituem e a seus interlocutores, como efeitos
de sentidos filiados a redes de significacdo” (ORLANDI, 2013, p. 91).

No que se refere ao corpus de anélise, utilizamos o critério de analisar apenas as respostas
dos (doze) licenciandos regularmente periodizados no curso. As respostas aqui serdo entendidas
como texto, sendo que este “ndo ¢ unidade fechada, nem conforme a linearidade, o texto ndo é
uma unidade linguistica disponivel, pré-existente, mas unidade do discurso em sua materialidade,
em seu funcionamento, parte de um processo” (ORLANDI, 2017, p. 283). Informamos, ainda,
que o nome dos licenciandos serdo representados de forma hipotética, a fim de preservar o
anonimato da pesquisa.

Por fim, indicamos que, ap0s uma intensa leitura e interpretacdo dos questionarios, 0s
dizeres dos licenciandos foram transcritos e analisados permitindo por suas regularidades,
construir um conjunto de abordagens que serdo chamadas por trilhas, sendo aqui as trilhas a

tomadas como “o trajeto, a narrativa em seus tragcos” (ORLANDI, 2015, p. 26).
O discurso e sua analise: trilhas na formagao de professores

Apresentamos os resultados da pesquisa por meio de trés trilhas ndo excludentes, a saber:

1) trilhas para situar; 2) trilhas para personalizar e 3) trilhas para inovar.

1) Trilhas para situar

Nesta primeira abordagem, reunimos os relatos dos licenciandos que situam o papel do
aluno no processo de aprendizagem.

Alguns relatos dos licenciandos sdo expressos nesse sentido.

Entendi que o ensino tradicional ndo capacita os alunos a serem criticos, criativos e participativos, por isso
as metodologias ativas vém com o intuito de enfatizar o papel do aluno no processo de aprendizagem,
tornando-o mais critico perante a sociedade atual. O que faz todo sentido ao aprendizado, pois permite com
que o aluno demonstre suas habilidades e competéncias, e aperfeicoe o que possui mais dificuldade, por
exemplo, quando os alunos trabalham em equipe. (Angelita, grifos nosso)
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As metodologias ativas colocam o aluno no centro no processo de constru¢do do conhecimento, estimulando-
0 a se apropriar e se aprofundar acerca do tema. Além disso, essas metodologias ajudam ao aluno
desenvolver o senso critico, estimulando-lhe a buscar conhecimentos, criatividade, trabalho em equipe,
dentre outras habilidades que podem ser trabalhadas indiretamente. Sendo assim, o aluno vai do estado
passivo, proporcionado pelas metodologias tradicionais, e age ativamente com o professor e seus colegas no
processo. (Juan, grifos nossos)

Compreendi que as metodologias ativas ddo aos alunos ndo apenas um lugar privilegiado para aprender
junto com seus colegas, mas também para por em pratica o que Ihe foi ensinado, ja que o foco principal nao
estd apenas na formagdo de alunos, mas de individuos que vao para a sociedade e podem promover uma
transformac&o social. (Murilo, grifos nossos)

Angelita escreve que as metodologias ativas visam a uma capacitagdo para que o aluno
seja mais critico e conectado com a sociedade, como também permitem aos alunos suprir as
caréncias que dificultam o aprendizado por meio do desenvolvimento de habilidades e
competéncias, como o trabalho em equipe.

Juan indica que as metodologias ativas enfatizam o papel e o potencial de habilidades do
aluno no processo de aprendizagem, o que faz sentido para que ele possa se tornar mais critico,
transitando de um estado passivo para um estado ativo. Além disso, segundo ele, as metodologias
tém um aspecto fundamental para que o aluno possa aprofundar-se acerca dos temas trabalhados
em aula.

Murilo registra que as metodologias ativas contribuem situam a posi¢cdo do aluno na
aprendizagem, procurando discutir seu papel como parte da sociedade, justamente, por meio da
formacdo em colaboracdo com outros colegas, com isso enfatizando o compromisso social e
transformador que se constréi também pela docéncia.

Nesse primeiro momento, notamos que transita pela formagdo desses licenciandos, um
sentido de que o uso das metodologias ativas vinculam-se com um processo consciente das
posicBes a serem ocupadas pelos sujeitos no discurso pedagdgico, bem como uma possibilidade
que ajuda ao futuro professor situar e a aprender na relacdo com aqueles que estdo em formacao.
Conforme Felder e Brent (2009), para se trabalhar com a aprendizagem o professor deve evitar
apenas expor, fazer perguntas cujas respostas sdo inferéncias ou conduzir discussdes com uma
perspectiva verticalizada. Mas, sim, dar voz ao aluno, situa-lo como sujeito ativo na
aprendizagem e, assim, estimuld-lo a fazer perguntas, lancar ou solicitar a resolugdo de
problemas em sentido de desafios para o trabalho individual ou em equipe.

Nessa medida, os dizeres vislumbram uma posicao central do aluno em aprender com o

outro - com seus colegas e com o professor - aparece como uma transferéncia da responsabilidade
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exclusiva de o professor ensinar, e que pode ser entendida como referéncia para a formagéo do
professor ao buscar novos horizontes em seu trabalho diario na busca pela construcdo do

conhecimento.

2) Trilhas para personalizar

Esta abordagem relne os dizeres dos licenciandos que se relacionam como uma
possibilidade de personalizar as formas de aprender.
Os excertos a seguir representam este sentido.

O que eu compreendi é que cada aluno possui uma forma diferente de aprender e que, cada metodologia
estudada nessa matéria, despertou 0 meu interesse em aplica-las na minha docéncia, para que cada aluno se
sinta a vontade de aprender que isso se faca de uma forma agradével para todos. Creio que os alunos estido
saturados em ter apenas aulas expositivas pelo professor e que, se eles entrarem mais em contato com estas
metodologias, o estudo e rendimento seria muito mais eficaz, pois é algo novo que estardo vivenciando e
aprendendo na pratica. (Melisa 4, grifos nossos)

As metodologias ativas sdo importantes porque tiram o aluno da passividade e vdo contra o modelo
“professor ensina e aluno aprende”, o qual ndo favorece todos os alunos. Entendo que cada aluno tem uma
forma diferente de apropriacdo do conhecimento e essas metodologias permitem que o aluno tenha mais
autonomia para aprender da melhor forma possivel. Assim, essas metodologias podem ser muito Uteis para o
ensino de biologia, pois muitos alunos ndo aprendem com uma aula expositiva e leitura do livro didatico,
assim o0 ensino que coloca o aluno como protagonista e evidencia diferentes caminhos que o professor pode
utilizar para ensinar a fim de que o contetdo ministrado seja mais valorizado em sala de aula. (Javier, grifos
N0SS0S)

Entendi que as metodologias ativas podem se tornar uma nova forma de ensinar e o aluno pode compreender
determinado contetdo. As metodologias ativas também trazem um sentido de liberdade para o aluno que
pode melhorar seu aprendizado, despertando neles a curiosidade e o gosto de aprender biologia. (Lisa, grifos
N0SS0S)

Melisa compreende que cada aluno tem uma forma de aprender e que as metodologias
ativas despertam nela, enquanto futura professora, um desejo de aplica-las em suas aulas. Indica
também que esta forma de ensinar reflete uma possibilidade agradavel para o aluno aprender
vivenciando na prética.

Em direcdo parecida, Javier indica que cada aluno tem uma forma de aprender e as
metodologias lhe ddo mais autonomia, tirando o de uma posic¢ao passiva. Considera que muitos
alunos ndo aprendem por um ensino baseado na exposicdo e livro didatico, por isso as
metodologias ativas pressupdem novos caminhos que valorizem os conteudos trabalhados em
sala de aula.

Lisa entende que metodologias ativas sdo uma nova forma de o professor ensinar, que

podem trazer um sentido de liberdade, para que assim, segundo ela, o aluno possa aprender a
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biologia. Algo que pode ser mais repercutido quando se pretende dar sentido as aulas e ao
conhecimento a ser construido na pratica pedagogica.

Com esses relatos, observamos que as metodologias ativas contribuem como exemplos de
ensinar-aprender que podem ser mais reconhecidos e explorados na formacdo de professores,
basicamente a fim de “emancipar” o aluno para aprender em aulas de biologia. Assim, como
dizem Felder e Brent (2009), trabalhar com aprendizagem ativa envolver dar tempo para o aluno
construir o conhecimento, envolver suas capacidades para aprender e propor atividades para que
se possam ser realizadas uns com os outros com a finalidade de compartilhar seus aprendizados
com os colegas.

Ainda, neste contexto, a proposta desenvolvida, produz para os licenciandos, um sentido
de movimento os processos identitarios e formativos, enquanto futuros profissionais-docentes,
pois, a identidade como diz Orlandi (2017, p. 312), “é um movimento da historia, ¢ os sentidos
podem tanto ser cristalizados institucionalmente, como, também, se movimentam, deslizam”. E
ainda complementa: “E o funcionamento da meméria discursiva no sujeito, o modo como ela se
diz nele, que se faz com que esse funcionamento seja passivel de movimento (ou ndo), na
incompletude do dizer” (ORLANDI, 2017, p. 312).

Por conseguinte, ainda nessa abordagem, os licenciandos apresentam outros relatos
relacionados com as formas de aprender.

As metodologias ativas auxiliam o professor a fugir do modelo tradicional e servem principalmente para
mostrar que cada aluno tem um ritmo e uma capacidade de aprender. Sendo aplicadas de forma correta
proporcionam aos alunos ter novas experiéncias e maior interacdo entre eles e o conteldo abordado,

justamente porque elas auxiliam a conex@o entre informacgdes para que os alunos possam construir seus
conhecimentos e utiliza-los. (Betina, grifos nossos)

As metodologias ativas sdo importantes para o ensino de biologia, permitindo a participacéo e interacédo dos
alunos na construcdo do conhecimento, pois cada um aprende de maneira diferente e permite que o professor
tenha contato com diferentes pontos de vistas dos alunos. Permite com que os alunos tenham uma viséo
critica do tema a ser trabalhado na aula, estimulando a criatividade e instigando que eles busquem
conhecimentos, pois as aulas passam a ser mais dindmicas e ndo “magantes” como as aulas tradicionais.
Outro ponto importante é o uso de tecnologias muito presentes na vida dos alunos e que o professor tera que
lidar com o uso dessas metodologias. (Leah, grifos nossos)

Que ensinar biologia vai muito além de aulas tedricas onde o professor apenas mostra textos e imagens no
livro didatico. As metodologias ativas auxiliam o professor a dar sua aula, de uma forma que o aluno possa
compreender para além da teoria. Assim, as metodologias, como o ensino por investigacao, o ensino hibrido,
ensino por rotagoes, TICs etc., servem para auxiliar o professor a ensinar para o aluno o contetido de uma
forma mais problematizada, servindo também para aproximar os alunos entre si e de aproximar o professor
dos alunos. (Paloma, grifos nossos)
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Betina relata que cada aluno tem uma singularidade no tempo e capacidade para aprender
que devem ser considerados pelo professor, além de proporcionar novas experiéncias e levar os
alunos a construir o conhecimento.

Leah diz que as metodologias refletem um sentido de permisséo de os alunos participarem
e interagirem na construcdo do conhecimento, considerando que cada aluno tem uma forma de
aprender, bem como contribuem para que o professor possa captar os diferentes pontos de vista
dos alunos. Reflete ainda que h& o sentido de relacionar as tecnologias ao emprego das
metodologias ativas no ensino de biologia.

Paloma enfatiza um sentido de que as metodologias ativas servem como recursos
auxiliares para o professor ensinar e 0s alunos compreender, 0s contetdos do ensino de biologia,
por uma forma problematizada. Enfatiza também a importéncia de aproximar os alunos entre si e
com o professor o que favorece o aprendizado em contexto escolar.

Nesses relatos, as metodologias podem ser vistas como um meio de personalizar a
aprendizagem dos alunos, ja que elas produzem um efeito de cumplicidade que vai além de um
discurso pedagdgico autoritario, dando voz para os alunos e professores ampliarem o universo
cultural no ensino de biologia. Assim, os alunos indicam reconhecer outros caminhos para atingir
0s objetivos do ensino, rompendo com uma visdo individualista e possibilitando criarem
condicdes para implementacdo do uso das metodologias em sala de aula.

Por isso, acreditamos que cada espaco institucional de ensino, seja escola seja
universidade, seja organizacdo, pode encontrar trilhas para insercdo de projetos em sua proposta
pedagogica. Afinal, como diz Moran (2018, p. 23), a partir de um diagndstico realista, 0
importante é: “propor caminhos que viabilizem as mudangas de curto e longo prazo com um
curriculo mais adaptado as necessidades de cada aluno e ao seu projeto de vida, com

metodologias de vida, com metodologias ativas, modelos hibridos e tecnologias digitais”.

3) Trilhas para inovar

Por fim, esta abordagem reune os dizeres dos licenciandos em que 0s sentidos associados
com uma busca por inovagoes.

Nos excertos a seguir, ttm-se dizeres associados com esta perspectiva
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Compreendi que inovar na educacdo é fundamental para a eficacia no processo de ensino e aprendizagem.
Acredito que atualmente o Brasil estd muito atrasado em questdo de metodologias em sala de aula. As
metodologias nesta disciplina abriram meu horizonte em relagcdo a possibilidade para ensinar Biologia.
Levarei as metodologias aprendidas para toda a minha formacédo e atuacao profissional. Acredito que um
dos melhores métodos para aprender é ensinar e estas metodologias incentivam o discente explicar algo para
o colega, tornam o ensino menos “magante” e mais investigador ao mesmo tempo que é desafiador. (Agatha,
grifos nossos)

As metodologias ativas aplicadas na disciplina seguem com os padrdes atualizados, seja na tecnologia
digital seja em costumes culturais que podemos trabalhar com os alunos. O mais importante é que tive a
oportunidade de conhecer e explorar novos conhecimentos que futuramente irei aplicar para meus alunos.
Assim, entendi que elas podem estimular o aluno a querer e a se interessar mais sobre os assuntos e
conteddos, assim como por outras atividades que podem ser aplicadas nas aulas de biologia. (Alonso, grifos
N0SS0S)

Entendi que as metodologias ativas orientam novas maneiras de trabalhar com eventos e acontecimentos que
podem ocorrer dentro e fora da aula, aproximando o conteido e buscando respostas para questfes reais. Se
forem trabalhadas de maneira de correta, podem ajudar ao aluno na assimilagdo do conhecimento,
possibilitando que ele seja um agente de mudangas na sociedade e tenha um futuro melhor. (Sarah, grifos
NOSs0S)

Agatha menciona que as metodologias ativas trazem inovagdo para o tempo em que 0O
nosso pais vem passando e indica que pretende inclui-las em sua pratica profissional, também
escreve que o aluno aprende melhor ensinando aos seus colegas, o que facilita a transferéncia de
conhecimento de uma situacao a outra.

Alonso escreve que as metodologias trazem um efeito de novidade, uma vez que elas
refletem padrdes atualizados e conexdes entre 0 novo e as experiéncias desencadeadas pelas
metodologias que ele pretende trabalhar com os seus alunos. Algo bastante positivo, a medida
que mostra que o enfoque dado a disciplina académica pode refletir efeitos praticos também para
quando ela for docente.

Para Sarah, as metodologias ativas refletem possibilidades para inovar com eventos e
acontecimentos que transcendem o espaco da sala de aula, resolvendo questdes iminentemente
diarias e que possibilitam ao aluno futuramente ser um agente de mudancas na sociedade.

Por esta abordagem, percebemos que a atualizacdo no contexto e nas maneiras de
trabalhar aparecem com um referencial nos dizeres dos futuros docentes. Isso demonstra a
importancia de inovar no planejamento e atualizagcdo das metodologias em aulas de biologia,
levando em consideragdo o contexto em que vivemos e incluindo metodologias que favorecam o
desenvolvimento de competéncias, dando voz aos alunos e realocando o papel docente no
discurso pedagogico. Conforme escreve Thadei (2018, p. 104), ndo sé as mudancas tecnolégicas,

mas também “aquelas influenciadas pelas constantes renovacGes na tecnologia que ocorrem na
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sociedade, impdem a necessidade de transformacdo de modelos cristalizados de escola e das
formas tradicionais de ensinar, lancando novos desafios ao professor e a mediacéo realizada por
ele”.

Nessa direcdo, a pesquisa proporcionou aos licenciandos o contato com sentidos de
mudanca que poderdo ou ndo atestar seus processos identitarios na realizacdo de suas futuras
praticas. Com efeito, proporcionou sentidos que poderdo se constituir em dialogos com a
aprendizagem ativa, com a historicidade, com a exterioridade da metodologia tradicional, com a
memoria discursiva, 0 que pode ser positivo para trabalhar com as futuras condi¢fes de producgédo
nos espacos institucionais de ensino. Haja vista que, na perspectiva discursiva, “o sujeito (se)
significa, afetado pelo funcionamento da memoria discursiva, do interdiscurso, nas condi¢cfes de
producédo que se encontra” (ORLANDI, 2017, p. 310).

Para finalizar, com base no discurso, vemos possibilidades para refletir sobre as formas de
enfrentamento de um discurso pedagdgico autoritario, bem como incluir inovagéao e criatividade
no planejamento de aulas para debater sobre a aprendizagem ativa nos cursos e espacos de
formacédo de professores, pois, dito de outra forma, acreditamos que:

A aprendizagem é ativa e significativa quando avancamos em espiral, de niveis mais
simples para mais complexos de conhecimento e competéncia em todas as dimensdes da
vida. Esses avangos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e
desenhos diferentes, que se integram como mosaicos dinamicos, com diversas énfases,

cores e sinteses, frutos de interagBes pessoais, sociais e culturais em que estamos
inseridos (MORAN, 2018, p. 2).

Para este fim, o estudo procurou instrumentalizar e possibilitar o desenvolvimento de
competéncias dos futuros professores em aulas da graduacdo, visando a discutir, refletir e buscar
acoes que podem responder as demandas da sociedade contemporanea, questionando as formas
naturalizadas de se posicionar a respeito da educagdo superior e a escolar. A medida que, “mais
do que um ato didatico, isolado e esporadico, € necessario que o questionamento seja visto como
atitude sistematica frente a todas as coisas, para que incorporado aos estudantes e professores,
propicie a busca de respostas para além das evidéncias de sua cotidianidade” (BARRETO, 2004,
p. 174).

Deixamos assim 0 convite para que outros professores também possam investir seus
esforcos em propostas didaticas na perspectiva da aprendizagem ativa. Afinal: “nenhuma

mudanga educativa formal tem possibilidades de sucesso, se nao conseguir assegurar a
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participacdo ativa do professor, ou seja, da sua parte se ndo houver vontade deliberada de
aceitag¢do de novas propostas de ensino” (CARVALHO, 2015, p. 8).

Consideracoes finais

Com base no discurso dos licenciandos, enquanto efeito de sentidos entre locutores,
podemos dizer que este artigo abordou trilhas que situam, personalizam e inovam os sentidos
sobre a aprendizagem na formacao inicial docente.

A pesquisa mostra que ha uma posicdo central para o aluno dentro do processo de
aprendizagem, o qual deve estar situado e conectado com o contexto social, com a intencdo de
que ele tenha plena participacdo na construcdo dos conhecimentos. Fica clara também a
importancia atribuida a personaliza¢do do ensino, considerando que cada aluno tem uma forma,
tempo e capacidade de aprender, destacando aspectos que envolvem a inovagéo, tecnologia,
aprendizado cooperativo, interagdo, curiosidade, interesse, senso critico como fatores
desencadeados pela aprendizagem ativa e que contribuem com o uso das metodologias ativas em
sala de aula.

No contexto da pesquisa, observamos que transita um sentido problematizar o discurso
pedagogico autoritario (aquele em que as posi¢des dos sujeitos — aluno e professor — encontram-
se bem definidas) demonstrando que ao participar como aprendiz de metodologias ativas na
disciplina académica, os licenciandos podem falar e ressignificar o ato aprender, de mediar e
construir os conhecimentos na educacdo bésica, por uma perspectiva reflexiva.

Hé de ser destacado que existem diferentes formas de os licenciandos também aprender e
rever os valores que as estratégias no ensino superior podem agregar de forma ativa. J& que na
apresentacdo sobre a metodologia ativa para os colegas, na disciplina da universidade, foi
necessario que os licenciandos refletissem sobre 0s sujeitos, o planejamento, o tempo, a avaliagcao
que, de fato, conduzissem a uma aprendizagem ativa. O que, de certa forma, contribui para
tencionar a identidade docente enviesada para um ensino tipicamente tradicional e, com isso,
desbravar as trilhas inovadoras e desejaveis para a docéncia, buscando interagbes e
principalmente, reflexdes para 0s novos tempos em gue vivemos.

Se queremos mudar o ensino e conduzir por meio de uma efetiva aprendizagem ativa,

portanto, antes é preciso refletir sobre os objetivos da aprendizagem e buscar implementar
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gradativamente atividades, como as apresentadas aqui, nos espacos de formacdo de professores.
As condicdes adversas podem ser muitas, mas a possibilidade de permitir o aprendiz ter uma

aprendizagem mais profunda é sempre muito mais significativa.
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