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Resumo: Como professor de disciplinas relacionadas a didatica e ao ensino em curso de licenciatura, considero o

problema da aprendizagem um desafio constante. Diante de tantas teorias relativas ao ensino e
aprendizagem, a pergunta que se coloca é sobre o lugar do amor nesse processo. O objetivo deste texto é
isto: relacionar ensino e aprendizagem mostrando o significado do amor entre quem ensina e quem
aprende. Para isso, a trilha seguida resulta de uma revisdo bibliografica sobre aspectos didaticos e
neurocientificos que estabelecem a ligacdo entre corpo, emocédo e cerebro. Sobre o amor, em especial, a
referéncia é o filésofo Max Scheler. Compreende-se que o ato de ensinar € uma arte de um saber fazer que
ndo é mera técnica, envolve, ao contrario disso, uma agdo ampla, filosofica e politica. O aprender resulta de
uma complexidade entre a relacdo corpo e cérebro cujos indutores ndo sdo somente externos como 0s
sentidos, mas também internos como as sinapses neurais. A atragdo pelo saber se da pelo amor, sendo o
professor “modelo”.

Palavras-chave: ensino; aprendizagem; amor.

Abstract: As a professor of subjects related to didactics and teaching in a teaching degree (licenciatura) course of

study, | consider the problem of learning a constant challenge. In the face of so many theories related to
teaching and learning, the question that arises concerns the place of love in this process. The aim of this
text is to relate teaching and learning, showing the meaning of love between the one who teaches and the
one who learns. To examine this relationship, the route chosen results from a bibliographic review
regarding didactic and neuroscientific aspects that establish a connection between body, emotion, and
brain. Regarding love, in particular, the reference is the philosopher Max Scheler. One perceives that the
act of teaching is an art of know-how that is not mere technique. On the contrary, it involves wide-ranging,
philosophical and political activity. Learning results from a complexity involving the body/mind
relationship, with drivers that are not only external, such as the senses, but also internal, such as neural
synapses. The attraction of knowing arises through love, with the teacher as “model”.
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Resumen: Como profesor de asignaturas relacionadas a la didactica y a la ensefianza en cursos de licenciatura,
considero el problema del aprendizaje un desafio constante. Delante de tantas teorias relativas a la
ensefianza y al aprendizaje, la pregunta que se coloca es sobre el lugar del amor en ese proceso. El objetivo
de este texto es eso: relacionar ensefianza y aprendizaje mostrando el significado del amor entre quien
ensefia y quién aprende. Para eso, la trilla seguida resulta de una revision bibliogréfica sobre aspectos
didacticos y neurocientificos que establecen la conexion entre cuerpo, emocion y cerebro. Sobre el amor,
en especial, la referencia es el filosofo Max Scheler. Se comprende que el acto de ensefiar es un arte de un
saber hacer que no es mera técnica, envuelve, al contrario de eso, una accidén amplia, filosofica y politica.
El aprender resulta de una complejidad entre la relacidn cuerpo y cerebro cuyo inductores no son
solamente externos como los sentidos, pero también internos como las sinapsis neurales. La atraccién por
el saber ocurre por el amor, siendo el profesor “modelo”.

Palabras clave: ensefianza; aprendizaje; amor.
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1 Introdugéo

Inimeras sdo as publicagdes sobre o ato de ensinar e aprender abordadas sob perspectivas
filoséficas, socioldgicas, psicologicas, pedagdgicas etc. No decorrer do tempo, desenvolveram-se
teorias e sistemas para explicitar, facilitar e orientar o processo de ensino e aprendizagem. A
relacdo entre o0 ato de ensinar e aprender passou por mudangas, esteve atrelada & linguagem
poética, mitica, incluiu recursos e técnicas. Lembra Lidia Maria que “durante muitos séculos a
historia da educacdo grega confundiu-se com a literatura, sendo a poesia o nucleo do seu sistema
educativo” (RODRIGO, 2014, p. 37).

O ensino e aprendizagem valeu-se do recurso e da técnica oral, ilustrativa, chegando ao
texto escrito que exigiu ajustes. Na modernidade, com a invengdo da imprensa, facilitando e
ampliando a impressao dos textos, 0 acesso ao saber foi massificado. Novas teorias surgiram
sobre a relacdo professor e aluno, ensino e aprendizagem. Atualmente, frente as tecnologias da
informatizacdo, da virtualizacdo, uma nova época estd em curso no que corresponde ao ensino e
aprendizagem. Tudo isso e muito mais ja foi e € objeto de reflexdo no campo da educacdo, na
discussao que recai sobre formacéo e atuacdo do professor, bem como sobre implicacdes para o
aluno enquanto aprendiz.

Uma questdo que perpassa 0 processo que envolve ensinar e aprender, professor e aluno, é
a questdo emocional, ou seja, a relagdo de amor que ndo se traduz a uma questdo técnica, mas
envolve sentimentos. Mesmo que essa discussdo ndo seja inédita, ela é pertinente e relevante
sobretudo em funcdo das mudancas de uma época em que a aprendizagem parece se tornar cada
vez mais autbnoma, pois mediada pelas novas tecnologias. Isso faz com que o saber a ser
aprendido torna-se mais mecénico, suscitando a seguinte indagacédo: a inteligéncia artificial vai
substituir a relacdo entre pessoas (professor e aluno)? Se isso ocorrer, a afetividade sera
suprimida? Resposta a ser dada num futuro breve. No entanto, a relacdo intersubjetiva que
envolve os sentimentos é parte da natureza humana, responsabilidade, pois, que cabe aos homens
manter e fomentar.

Diante de tanta complexidade, o que se propde neste texto € trazer consideracdes sobre o
lugar que o amor ocupa na relagdo entre o professor que ensina e o aluno que aprende, entre o
amor e o saber na vivéncia e convivéncia. Esse sentimento perpassa e influencia no processo sem

que possa ser observado, mensurado facilmente, ocorrendo, ndo raro, de forma inconsciente. Mas
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ndo ha como negar que um bom ensino e uma boa aprendizagem dependem da mediagdo do
amor.

Como feito referéncia, o lugar do amor na relacdo ensino e aprendizagem nao € inédito,
atualmente hé experiéncias com base numa educacao através do amor como é o caso da Builders
Educacdo Bilingue e da Garatuja Educacdo Infantil na capital de S&o Paulo, que pensam o
processo do ensino e aprendizagem permeado de carinho, atencdo e disponibilidade em ouvir o
aluno. Mas talvez a proposta, entre as primeiras no ambito do ensino moderno, possa ser
considerada como pedagogia do amor ou romantica, como reagdo ao iluminismo, principalmente
na Alemanha, que teve como um dos seus grandes mestres Pestalozzi. Para Cambi (1999, p. 418),
uma das teorias que sustenta o pensamento pedagodgico de Pestalozzi firma-se na defesa “da
formacgao espiritual do homem como unidade de ‘coragdo’, ‘mente’ ¢ ‘mao’ (ou ‘arte’), que deve
ser desenvolvida por meio da educacdo moral, intelectual e profissional, estreitamente ligadas
entre si [...]".

Howard Gardner (1999), ao tratar de diferentes tipos de inteligéncia, elenca sobre a
inteligéncia emocional, bem como faz Goleman (1995), talvez o mais conhecido autor que
discute o assunto. Importante, no entanto, salientar que este texto tera como base tedrica as
producbes do filésofo Max Scheler (1998, 2012), sua visdo sobre o amor, visando assim
relacionar amor com ensino e aprendizagem. O texto é estruturado em trés focos béasicos. No
primeiro, o ato de ensinar como funcdo béasica do professor que implica em um saber técnico,
sobretudo numa arte, é abordado. No segundo, o processo da aprendizagem como um ato
especifico de quem aprende, no caso, o aluno € considerado. No terceiro, da-se importancia ao

ensino e aprendizagem como uma relacdo de amor.

2 O ensino enquanto arte e técnica

A técnica ou arte de ensinar € atribuida a uma area especifica do conhecimento que € a
pedagogia, especificamente, a didatica. Libanio (2008, p. 23) diz que “O trabalho docente — isto
é, a efetivacdo da tarefa de ensinar — € uma modalidade de trabalho pedagdgico e dele se ocupa a
Didatica”. Em geral, no transcurso da historia, o ato de ensinar e aprender passou por fases e
focos diversos, ora centrado mais na metodologia, ora nos contetdos, ora no aprendiz. Por

exemplo, considera-se que o pai da pedagogia enquanto método foi Comenio, que propds uma
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didatica pela qual julgava ser possivel ensinar tudo a todos a partir de sua Didatica Magna. Na

saudacdo aos leitores consta:

No6s ousamos prometer uma Didatica Magna, isto é, um método universal de ensinar
tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, que seja impossivel ndo conseguir bons
resultados. E de ensinar rapidamente, ou seja, sem nenhum enfado e sem nenhum
aborrecimento para os alunos e para os professores, mas antes com sumo prazer para uns
e para outros (COMENIO, 1957, p. 45).

Pode-se considerar ai o inicio da didatica moderna, depositando confianga na metodologia
educacional, na expectativa de um bom resultado, tornando-se referéncia e gerando impacto em
sua época. Essa defesa contribuiu para reformas e para implantacdo de escolas em varios paises,
mantendo valor na atualidade. A proposta dessa didatica esta para além da arte de ensinar, ou de
uma mera técnica, subjaz ali uma filosofia de educacdo com base numa visdo de mundo e numa
visdo antropoldgica. Verdade que retrata uma compreensdo cristd de homem e de mundo. O
germe da educacdo para todos e de uma educacdo publica foi outro aspecto que perpassou a
didatica desse educador, sendo considerado inovador. Salutar destacar, no entanto, que o objeto
deste estudo ndo € a didatica de Coménio, mas esse educador ganha destaque justamente por
defender que essa area do saber ndo precisa ser compreendida como mera instrumentalizacédo
técnica.

Dando um salto no tempo, abarcando o ensino centrado na metodologia, no Brasil tem-se
considerado que nos anos da Ditadura Militar depositou-se grande confianca na metodologia, ou
seja, na técnica julgada como visdo tecnicista de educacdo. Nos anos 1980, debates foram
gerados entre 0s que atribuiam a didatica um valor relevante como técnica de ensino e aos que se
opunham a isso, desqualificando-a, atribuindo o fracasso ou o sucesso do ensino a uma questéo
politica. Os argumentos favorveis a didatica podem ser sintetizados nos seguintes: vista como
instrumentalizacdo dos docentes para um bom ensino; compreendida como neutralidade cientifica
e nao politica; entendida como deposito de confianca na eficiéncia do uso de método adequado.
Algumas das criticas levantadas foram: a didatica retrata conservadorismo e reproducgéo; o
tecnicismo € um mito metodoldgico; € preciso priorizar o aspecto politico na educacdo. Um outro
seguimento atribui o foco principal da discussdo aos conteudos, & formacgdo do professor como
guem tem dominio do saber que ensina. Naturalmente a discussdo sobre didatica ndo esta
desvinculada do saber fazer, mas importa que o professor saiba bem o que ha de ensinar e isso
garantiria a aprendizagem de seus alunos. De certa forma, essa defesa retrata um ensino

tradicional e linear, uma formacdo e atuacdo conteudista.
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Ainda outra tendéncia é a que foca o ensino no aprendiz, no aluno. Nesse sentido, de
modo geral, coloca-se Rousseau como inovador, considerando seu método ativo, sem entrar na
discussdo sobre diversidade. Isso tendo como base o aluno, seu interesse, ritmo etc. Acredita-se
que foi Rousseau gquem centrou 0 ensino na crianga ou no aprendiz, mesmo que posteriormente
tenham sido desenvolvidas as vérias tendéncias do ensino ativo, dentre elas o escolanovismo.
Sem entrar em discuss@es especificas, para fechar algumas dessas consideracdes sobre o ensino,
verifica-se duas tendéncias. De um lado, a que atribui importancia significativa na metodologia,
sobretudo na tendéncia tecnicista que investe na formagéo de docentes voltados as habilidades do
uso de técnicas e recursos como meios para facilitar a aprendizagem. De outro lado, a que
considera o ato de ensinar uma questdo politica e ndo técnica, desprezando assim metodologias e
recursos no processo do ato de ensinar.

Todavia, é importante lembrar que ha uma via intermediaria a qual compreende a didatica
ndo como uma mera técnica, tampouco desvaloriza os recursos metodolégicos, afirmando, sim,
que eles auxiliam no processo. A didatica, portanto, ndo se reduz a uma mera questao técnica,
sendo mais ampla, abrangendo todo contexto sociopolitico e a realidade das unidades escolares
com seus projetos politico-pedagdgicos. Qualquer ato com tendéncia ao ensino implica, portanto,
no uso de uma ou outra forma de procedimento, portanto, ndo é possivel ensinar sem o uso de
uma ou outra técnica. O que se deve considerar é que existem técnicas mais ou menos eficazes

segundo cada realidade, sendo elas meios e ndo fins.

3 A aprendizagem: um ato do aprendiz

Sendo o aprender um ato de quem aprende, € mais complexo e dificil seu dominio. O
resultado disso ndo esta exclusivamente no poder de quem ensina, o que ndo significa que quem
ensina deva ser indiferente a isso, ao contrario, o desafio torna-se ainda maior. Na Grécia antiga,
Sécrates, segundo apresentado por Platdo, considerava que o processo do aprender era uma
questdo de recordacdo; mediante 0 método maiéutico, trazia a luz o que estava na mente humana.
Dando um salto no tempo, Locke, o empirista, considerava que a mente era como folha em
branco e tudo se originava da experiéncia. Contudo, o ato de aprender ndo esta divorciado do ato
de ensinar, especialmente na educacdo escolar formal. Sendo assim, muitas teorias e estudos se
desenvolveram com a contribuicdo da psicologia, oriundos de pesquisas e experimentos como a

de Skinner, Piaget, Vygotsky e outros. Sacristan e Gémez (1998) discutem essas teorias e sua
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relacdo entre as didaticas e a aprendizagem, mostrando que desenvolveram-se as perspectivas da
chamada didatica operatéria como superacdo da tradicional, mecéanica, linear e memorialistica.
Essa mudanca implicou ndo apenas na transmissdo da cultura acumulada, mas também em sua
reconstrucdo em sala de aula.

A neurociéncia apoiada pelos recursos tecnoldgicos de imagens tem contribuido para
compreender melhor o processo de aprendizagem, ou seja, compreender como o cérebro aprende.
Nos ultimos anos vem sendo desenvolvidas teorias sobre o funcionamento do cérebro e sua
relacdo com o organismo como um todo, abrindo, assim, a “caixa preta” que ¢ o cérebro, como
diz Wolfe (2004, p. 6): “Na realidade, quanto melhor entendermos o cérebro, melhor o
poderemos educar”. Além dos recursos da imagiologia j& bastante comuns, a autora observa que
“Varias técnicas inovadoras de imagiologia prometem dar-nos um quadro ainda mais
pormenorizado do cérebro ¢ do modo como ele funciona” (p. 17). Naturalmente S80 0S
especialistas, pesquisadores que terdo acesso ao uso desses recursos e a partir da producdo de
resultados e conhecimentos os profissionais da educacdo poderdo deles se valer para melhor
compreender o0 processo de aprendizagem na pratica de ensino.

O cérebro enquanto objeto de estudo €, em especial, de responsabilidade da neurociéncia,
com dito, amparado por todo recurso oriundo das novas tecnologias. N&o que a mente, a
capacidade cognitiva ndo tenha sido problema do passado. Para Platdo, por exemplo, a razéo era
entendida como a parte mais alta da alma, pois dividia 0 homem em corpo e espirito. Segundo
Aristételes, ao contrario, corpo e espirito ndo se dividiam e a razdo era vista como a parte
teorética. Ha dois termos basicos no grego. O primeiro deles é o substantivo Nous, entendido
como “mente”, “intelecto” ou “capacidade do pensamento”, em torno do qual h4 uma série de
palavras cujas raizes dele derivam, dentre elas o verbo noid que significa “aprender”, “perceber”,
“entender”; dianoia, “faculdade de pensar”, de “refletir”; enneia, “ato de pensar”; noema, “aquilo
que ¢ pensado”. O segundo ¢ Synesis compreendido como “faculdade de compreensdo”, do
“entendimento”, ou ainda como “discernimento”, cujo adjetivo synetos pode significar “rapido
para aprender”; ja seu antdnimo asynetos, “estulto”, “ininteligivel” (DICIONARIO..., 1983, p.
26-37). Em sintese, a razdo para a filosofia grega significava érgdo do pensamento ou, no caso do
estoicismo, principio divino do qual havia participacdo humana pela entrada do Nous na alma,
que levava ao conhecimento. Atualmente a razdo é entendida como a faculdade de raciocinar,

inteligéncia ou consciéncia.
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Mesmo com a abstragdo dos termos, conceitos ou realidade como mente, pensamento,
memoria, inteligéncia, raciocinio etc., 0 que hoje se tem, como ja dito, € o estudo do cérebro.
Recursos contribuem para isso e, nesse sentido, varios estudos foram desenvolvidos, mas nem
todos eles sdo reconhecidos pela classe académica e pela ciéncia. Eles visam mostrar que o
cérebro ndo se limita ao conhecimento ou aprendizado cognitivo. Sem anélise e discussdo
aprofundadas sobre algumas das teorias, obras estdo disponiveis e, talvez, a mais conhecida delas
seja a Inteligéncia emocional, de Goleman (1995). No prefacio, o autor diz: “minha receita para a
doenca comunal era dar mais atencdo a competéncia emocional e social de nossas criangas e de
nds mesmos e cultivar com mais vigor aptidoes do coragdo humano” (p. 7). J& em Inteligéncia
social, o autor explicita que “Neste livro, pretendo levantar a cortina de uma nova ciéncia que
quase diariamente revela insights impressionantes sobre nosso mundo interpessoal” (p. 4).

Kiel e Lennick (2005, p. XXIII), em Inteligéncia moral conceituam o termo como a
“capacidade mental de determinar como os principios humanos universais devem ser aplicados
aos nossos valores, objetivos e a¢des”. Torralba (2012, p. 9), em Inteligéncia espiritual, constata
que: “tal inteligéncia representa uma peculiaridade exclusiva e Unica da espécie humana dentro
do conjunto dos seres vivos, algo que explicaria uma série de comportamentos qualitativamente
distintos dos de outro ser vivo”. Em Inteligéncia multifocal, de Cury (2006, p. 13), 0 objetivo da
obra é: “conduzir o leitor a caminhar para dentro de si mesmo e expandir o mundo das ideias
sobre a mente humana, a construcdo de pensamentos e a formagao de pensadores”. Além dessas
produgdes e de outras, talvez a mais conhecida atualmente é a das multiplas inteligéncias,
defendida por Gardner (1999, p. 220) quando diz que: “Neste caso, a perspectiva de inteligéncias
multiplas pode tonar-se poderosa parceira no ensino efetivo. Eu sustento que uma perspectiva de
inteligéncias multiplas pode promover o entendimento de, pelo menos, trés maneiras [...]”.

O objetivo de relacionar algumas das teorias ndo foi para discuti-las, apontar-lhes pontos
fortes ou fracos, mas apenas sinalizar que a aprendizagem envolve amplitude e complexas
analises. E como o objetivo principal deste texto é relacionar a aprendizagem com a questdo
afetiva, ou seja, com o lugar que 0 amor ocupa nesse processo, necessario pontuar a relagdo entre
emocdo e cognicdo, pois é o cérebro que recebe as informagdes, processa-as, analisa-as, mas
também as libera de diferentes formas. Damasio (2015) nos mostra que a dindmica complexa dos
neurbnios e as sinapses ndo se efetivam como um “mundo” isolado do cérebro, mas a

comunicacgéo abrange todo o organismo, explicitando um ir e vir entre as emoc¢Ges ou sentimentos
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com o cérebro, com o racional. O autor pontua que na modernidade as emocdes foram deixadas
de lado e que a prioridade foi dada a razdo. No ambito das ciéncia e da filosofia, buscou-se
compreender 0 processo cerebral. No entanto, um grupo de neurocientistas estdo retomando as
emocdes para compreender esse funcionamento: “Em anos recentes, tanto a neurociéncia como a
neurociéncia cognitiva finalmente referendaram a emogio” (DAMASIO, 2015, p. 43).

O autor mostra que néo se deve dissociar o funcionamento do cérebro do organismo como
um todo e que ha, como dito, uma intercomunicagédo, uma via de méo dupla considerando que as
“[...] emogdes também tém um impacto sobre a mente, no momento em que ocorrem, no aqui e
agora” [...] (DAMASIO, 2015, p. 54). No ambito da biologia naturalista, é possivel identificar o
instinto, os cinco sentidos e a psique aos quais se pode relacionar o impulso, 0s sentimentos
sensiveis e 0s sentimentos da alma. Damasio (2015, p. 50) classifica-os em “primarios” e
“secundarios”; dentre os primarios estdo a “alegria”, o “medo”; dentre os secundarios, o “ciime”,
a “culpa”. Mas o que tudo isso tem a ver com a aprendizagem? E que a aprendizagem n&o ocorre
sem a mediacdo dos sentimentos, o processo se da mediante indutores externos, em especial por
meio dos sentidos, mas também mediante indutores internos, processados e liberados pelas
funcBes dos neurdnios, pelas sinapses, expedidos ao organismo como um todo.

Essa breve referéncia da relacdo entre emocdo e razao, atribuindo que as emocdes estéo
centradas mais no sistema digestivo ou no coracdo, segundo a tradicdo mais antiga e até mesmo a
Biblia, e a razdo no cérebro foi no sentido de chamar atencdo para o fato de que ha
conhecimentos que dependem mais das emoc¢des, ndo podendo, portanto, dissocia-las. Nesse
sentido, o enfoque sobre o lugar do amor no processo ensino e aprendizagem seré dado.

4 A atracéo ao saber pelo amor

A relacdo entre amor e saber é compreensdo antiga, em geral atribui-se sua origem aos
gregos, a filosofia, pelo fato do proprio significado da terminologia filos que significa amigo e
sofia que significa sabedoria. Porém, essa relagdo pode ser anteriormente encontrada no contexto
judaico, nas escrituras sapienciais, nos textos poéticos do Antigo Testamento - VT (1993), em
especial em Provérbios e Eclesiastes. No texto Sagrado, a referéncia a sabedoria esta associada ao
coracdo. Isso aparece de modo especial no livro de Proverbios, que ressalta a importancia do
conhecimento como a maior riqueza a ser adquirida no processo do ensino e aprendizagem, que

deve acontecer desde a infancia. A referéncia ao coracdo é citada no livro de Provérbios 47
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(quarenta e sete) vezes, mostrando o cora¢do como o centro das emogdes e ai sua relagdo com o
ensino e aprendizagem. Mesmo sabendo que a sabedoria vinculada ao coragéo, segundo o V.T.,
relaciona-se ao conhecimento dos principios éticos, morais e religiosos em sua vivéncia.

O Ocidente sofreu a maior influéncia da cultura ou do pensamento grego, a Visdo
antropolégica do Homo sapiens prioriza a razdo sobre as emogdes. Agostinho, no entanto,
considerou a importancia do amor como uma ordem estrutural, a Ordo Amoris. Pascoal defendeu
0 coragdo como uma segunda razdo, et el cuor. A partir de Descartes a racionalidade tornou-se
foco primordial, sustentada na viséo dicotdmica entre corpo e mente. A partir de entdo a primazia
que recai sobre o0 ensino e aprendizagem foi a razdo em detrimento da emogdo. O romantismo e a
fenomenologia no fim do século XIX e inicio do século XX reiniciaram a valorizacdo do
emocional. Como ja mencionado por Damaésio (2015), um grupo de neurocientistas estdo
retomando os estudos sobre o lugar das emogdes na relacdo com o cérebro. Wolfe (2004) procura
mostrar a ligacdo entre emocao e aprendizagem.

Como anunciado, 0 que se pretende neste texto &, sobretudo, estabelecer a relacdo ensino
e aprendizagem a partir da visdo filosofica de Scheler. Considera-se que Scheler desenvolveu
uma fenomenologia emocional, 0 que n&o significa que desprezou a razéo, o que fez foi colocar a
emocdo ou 0s sentimentos sob uma perspectiva especifica a partir de sua visdo antropoldgica. Ele
dividiu os sentimentos em sensiveis, psiquicos e “puros”, metafisicos. Nessa sua visdo, deu
especial énfase ao amor como fator de mediagéo entre quem ama e o que é amado®. O fato de
unir o amor ao processo de quem ensina e de quem aprende ndo se trata propriamente de uma
metodologia de amor ou de uma pedagogia de amor, caindo-se na destreza da técnica, da
instrumentalizacdo. Segundo Scheler (2012), o amor é um valor objetivo que exerce poder de
atracdo na relacdo do ensino e aprendizagem e ndo necessariamente esta no nivel da consciéncia
e, sim, do inconsciente.

Tratando-se especificamente dessa relagdo, hd de se mostrar o lugar que o amor ocupa,
segundo Max Scheler (1998), entre quem ensina e quem aprende. Em Modelos e lideres (1998),
mesmo que essa obra ndo trate especificamente do professor e do aluno, mas de diferentes

modelos em areas especificas, quer-se apreender o lugar que o filésofo atribui ao amor, trazendo-

! Publicamos alguns artigos sobre o pensamento de Scheler e num deles foi apresentado, de modo mais especifico, o
lugar do amor na visdo do fildsofo.
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0 ao campo do ensino e aprendizagem?. Scheler vai compreender o amor como uma ordem
objetiva, estrutural, segundo a hierarquia dos valores, visdo que desenvolve em Ordo Amoris
(2012). Desse modo, 0 amor ndo se limita a um sentimento biopsiquico, ndo se restringe a uma
visdo natural, ao contrério disso abrange uma visao metafisica a priori aos sentimentos naturais.
Sua origem e l6cus primario ndo estd no humano e, sim, no sobre-humano, que é Deus, origem e
fim do amor, por Deus ser em sua esséncia amor. Como diz Scheler (2012, p. 17) “O amor ama e
vislumbra sempre algo mais do que aquilo que ele possui. O impulso que o desencadeia pode
cansar-se — mas o amor nao se fadiga. Este urusum corda, que é a sua esséncia, pode assumir
formas radicalmente diferentes em distintas elevagdes das regides de valor”.

A relacdo do amor entre o ensinar e o aprender tem como subsidio primordial Modelos e
lideres (1998). Segundo Scheler (1998), na obra citada, é possivel distinguir dois niveis: o
professor enquanto um lider e enquanto modelo. No primeiro caso, atua de forma consciente,
cumprindo sua funcdo como tal, usa ou aplica determinado procedimento metodoldgico, vale-se
de contetdos e de instrumentos que julga mais apropriados no processo de como ensinar. Do
outro lado, quem aprende também pressupde que esta ciente do papel de quem ensina e de seu
proprio papel enquanto aprendiz. O aluno sabe da funcéo e dos compromissos do professor e
também dos seus enquanto aluno, ambos tém essa ciéncia. No segundo caso, a discussdo sobre
ser modelo ndo se refere ao dominio técnico de quem ensina, esse papel é estabelecido a partir de
uma relacdo de seguimento, de discipulo despertado pelo amor ao 0 que se ensina, ou seja, ao
saber. N&o é também necessariamente um exercicio consciente, nem da parte de quem ensina e
nem da parte de quem aprende, da-se no ambito emocional, mais especificamente pelo amor, pela
vivéncia.

No caso de quem aprende, de mesma semelhante, ndo é que o aprendiz resolve
tecnicamente amar como se dependesse de certos procedimentos, é l6gico que é possivel que
certos procedimentos possam despertar mais ou menos as emoc¢des, 0 prazer e até o amor.
Todavia, o fenémeno do amor na relagcdo entre ensino e aprendizagem ndo exclui o racional, mas
acontece no ambito da afetividade, € um processo de atracdo. Para Scheler (1998), o modelo ndo
significa um exemplo no sentido de ser imitado, como pura reproducdo de quem aprende que se

vai tornar igual ao mestre. No entendimento do filésofo, 0 amor perpassa tanto quem ensina

2 Num artigo em fase de andlise, apresentamos a visdo de Scheler sobre o amor e fizemos a observagdo que o
conceito de amor pode ser apreendido em alguns de seus textos, dentre eles em Ordo Amoris.
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como quem aprende. O aprendiz é, desse modo, atraido pelo amor ao conhecimento apresentado
por quem ensina. Nesse sentido, € mais do que uma pedagogia do prazer, do amor, ndo é uma
instrumentalizacdo, uma metodologia, mas é o proprio amor que se faz perceber nessa relacéo
entre ensino e aprendizagem.

Como entdo contribuir de forma que o amor seja percebido nesse processo? Isso nao
ocorrera por meio da mera técnica, mas poderd ser facilitada pela via de um ensino e
aprendizagem significativo. Como aprender nédo é sé prazer, mas também dor, da mesma forma
amar ndo é apenas prazer, ndo é concebido como um sentimento condicionado pelos sentidos,
como se dependesse e fosse restrito aos sentimentos biofisico ou biopsiquico. Em sua visdo do
gue é o homem, em sua antropologia, o ser humano é mais do que bios e razdo, é espirito, e 0
amor esta no ambito do espirito. Como considera o Apéstolo Paulo, o amor ndo acaba, pois Deus

é amor.

Consideracoes finais

Retomando titulo do artigo “Ensino e aprendizagem: uma relacdo de amor” e sua
abordagem em trés focos principais: na didatica como arte de ensinar, fungdo principal do
docente; na aprendizagem como ato exclusivo do aluno ou do aprendiz e no amor como atragédo
ao saber, estamos certos que no decorrer do texto provocacbes e questionamento surgiram.
Todavia 0 que estudo pretendeu foi trazer consideracdes a fim de mostrar a relacdo afetiva do
amor com o ensinar e aprender. Mostrar o aspecto dessa relacdo que néo se limita a uma pesquisa
com base naturalista, restrita ao biofisico, mas, segundo Scheler, que deve se fundamentar numa
visdo antropoldgica, fenomenoldgica sobre a realidade do homem. Essa realidade perpassa uma
percepcao a priori ao racional, que sdo os valores cuja percep¢do € um ato emocional e é pelo
amor que somos atraidos aos valores em sua hierarquia de importancia, que vivido pelos modelos
atraem seguidores ao saber e ndo propriamente a pessoa de quem ensina como uma mera
imitacdo a ser feita.

Scheler ndo despreza os conhecimentos fruto das ciéncias empiricas, elas tém seu lugar e
funcdo, mas considera que é preciso superar o que chama de visdo reducionista da realidade, a
qual limita todo conhecimento do real ao natural. H4 modelos segundo a hierarquia dos valores

entre os mais baixos e 0s mais altos, que avancam dos Uteis aos espirituais e metafisicos. A agédo
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do ensino e aprendizagem, mesmo envolvendo as condi¢Bes cerebrais e fisiologicas ndo se da a

parte da cultura e € nesse ambito que ocorre a relacdo com o amor numa dimensao subjetiva.
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