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Conceptions of content and their approaches to teaching Geography

Concepciones del contenido y sus enfoques de la ensefianza de la Geografia
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Resumo: O presente trabalho é norteado pela questdo: como professores de Geografia
estdo, ou nao, se apropriando e articulando de uma outra concep¢do de conteldo, bem
como, de novas formas de ensino, apontadas no texto do Curriculo de Referéncia de Minas
Gerais? Para respondé-la, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa. Foram interpretados 50
registros de Estagios Supervisionados de Licenciatura em Geografia Il, decorrentes da
observagdo de praticas pedagdgicas de professores de escolas publicas, atuantes nos anos
finais do ensino fundamental. As observagcdes foram produzidas por alunos dos cursos de
licenciatura em Geografia de duas Instituicdes Federais de Ensino Superior e decorrem de
estagios realizados em escolas localizadas em quinze municipios distintos, somam-se as
observagdes, um total de 26 entrevistas semi-estruturadas realizadas pelos estagiarios a
partir de cinco questdes. Os professores afirmaram, na entrevista e em outros momentos do
Estdgio Supervisionado a auséncia de uma formacgdo efetiva, que acompanhasse a
implementagdo do novo curriculo. Do total dos sujeitos desta investigacdo, cinco
consideravam o novo curriculo inadequado e 21 afirmaram ter achado o novo curriculo
interessante, vendo possibilidades de uma proposta para o ensino de Geografia e que esta
poderia mobilizar o interesse dos alunos. Todavia, esses mesmos 21 professores declararam
nao conseguir produzir proposta de ensino em direcdo ao que constitui o CRMG. Esses
dados demonstram um distanciamento dos professores frente aos referenciais tedricos que
mobilizaram a argumentacao desse texto, tanto para interpretagdo da BNCC e do CRMG,
como para a compreensao de conteudo a partir dessas proposi¢des curriculares.
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Abstract: This study is guided by the question: How are geography teachers appropriating
and articulating a different concept of content, as well as new ways of teaching, as outlined in
the text of the Minas Gerais Reference Curriculum? A qualitative study was carried out to
answer this question. Fifty records of Supervised Internships in Geography Il, resulting from
the observation of pedagogical practices of public school teachers working in the final years
of elementary school, were interpreted. The observations were made by students on
Geography degree courses at two Federal Higher Education Institutions and resulted from
internships carried out in schools located in fifteen different municipalities. In addition to the
observations, a total of 26 semi-structured interviews were carried out by the interns based
on five questions. In the interview and at other times during the supervised internship, the
teachers stated that they had no effective training to accompany the implementation of the
new curriculum. Of all the subjects of this investigation, five considered the new curriculum
inadequate and 21 said they found the new curriculum interesting, seeing possibilities for a
proposal for teaching Geography and that it could mobilize students' interest. However,
these same 21 teachers said that they were unable to produce a teaching proposal in line
with the CRMG. This data shows that the teachers are distancing themselves from the
theoretical references that mobilized the arguments in this text, both in terms of interpreting
the BNCC and the CRMG, and in terms of understanding the content based on these
curricular proposals.

Keywords: BNCC; Minas Gerais reference curriculum; teacher training.

Resumen: Este estudio se orienta por la pregunta: ;Como los profesores de geografia se
estan apropiando y articulando un concepto diferente de contenido, asi como nuevas formas
de ensefar, segun lo establecido en el texto del Curriculo de Referencia de Minas Gerais?
Para responder a esta pregunta, se realizd un estudio cualitativo. Se interpretaron 50
registros de Practicas Supervisadas en Geografia Il, resultantes de la observacion de las
practicas pedagdgicas de profesores de escuelas publicas que trabajaban en los Ultimos afios
de la ensefianza primaria. Las observaciones fueron producidas por estudiantes de la carrera
de Geografia de dos Instituciones Federales de Ensefianza Superior y resultaron de pasantias
realizadas en escuelas localizadas en quince municipios diferentes. Ademas de las
observaciones, los pasantes realizaron un total de 26 entrevistas semiestructuradas a partir
de cinco preguntas. En las entrevistas y en otros momentos de las practicas supervisadas, los
profesores afirmaron que no disponian de una formacion eficaz para acompanar la aplicacion
del nuevo plan de estudios. De todos los sujetos de esta investigacidn, cinco consideraron
que el nuevo curriculo era inadecuado y 21 dijeron que el nuevo curriculo les parecia
interesante, que veian posibilidades de una propuesta para la ensefianza de la Geografia y
que podia movilizar el interés de los alumnos. Sin embargo, estos mismos 21 profesores
dijeron que no eran capaces de elaborar una propuesta de ensefianza acorde con el CRMG.
Estos datos muestran que los profesores estan distanciados de las referencias teoricas que
movilizaron los argumentos de este texto, tanto en lo que se refiere a la interpretacién del
BNCC y del CRMG, como en lo que se refiere a la comprension del contenido de estas
propuestas curriculares.

Palabras clave: BNCC; curriculo de referencia de Minas Gerais; formacion de profesores.
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1 INTRODUCAO

A busca por uma definicdo do que seria o conteldo em diferentes areas do
conhecimento escolar nao levou a identificacdo de uma compreensdao conceitual
sobre esse termo. Em diferentes disciplinas escolares, e, especificamente para a area
do ensino de Geografia, observamos que ha uma apropriacdo do termo contetdo
sem que se questione seu sentido; como algo dado, fechado e, talvez, unanime.

Entretanto, vivemos tempos de mudancas curriculares na Educacao Basica e
consideramos que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) trouxe
através da proposicdao de Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento e,
sobretudo, das Habilidades novas possibilidades para a compreensao do significado
de conteudo para a Geografia Escolar.

Ao mesmo tempo, a BNCC - Geografia (Brasil, 2018) ao apontar para o
desenvolvimento das praticas pedagodgicas a identificacdo de Situagbes geograficas
(Silveira, 1999), interpretadas através do raciocinio geografico a partir de abordagens
investigativas, indica outras formas para o desenvolvimento de um dado conteudo.
Reconhecemos no Curriculo Referéncia de Minas Gerais - CRMG (Minas Gerais, 2018),
desenvolvido em dialogo com a BNCC - Geografia (Brasil, 2018), a presenca das
mesmas dimensoes trazidas pelo referencial curricular nacional. Acreditamos que tais
dimensdes - situacdo geografica, raciocinio geografico, habilidades e ensino por
investigagdo - associadas, configuram uma nova perspectiva para o conteddo no
ensino de Geografia. Tal perspectiva, numa relagdo dialética entre conteddo e forma,
pode contribuir para a construcdo de praticas pedagdgicas que efetivem
interpretacbes geograficas. Assim, questionamos: como professores de Geografia
estdo, ou nao, se apropriando e articulando de uma outra concepcdo de conteudo,
bem como, de novas formas de ensino, apontadas no texto do Curriculo de
Referéncia de Minas Gerais?

Consideramos que BNCC - Geografia (Brasil, 2018) e o CRMG (Minas Gerais,
2018) demandam do professor um deslocamento na producao e no desenvolvimento
de sua pratica pedagogica. Ressaltamos que a imersdao na area de Geografia como
pesquisadoras e docentes nos leva a afirmar a prevaléncia, no ensino de Geografia,
de praticas mnemonicas, fragmentadas, que informam sobre os componentes
espaciais, em geral, ndo realizando junto aos estudantes interpretacdes geograficas.
Partindo dessa premissa, discutiremos sobre como o componente curricular é
abordado na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e no Curriculo de
Referéncia de Minas Gerais (Minas Gerais, 2018). Posteriormente, apresentaremos a
metodologia utilizada no presente trabalho. Em seguida, apresentaremos nossa
compreensado referente aos “novos” conteudos e formas para o desenvolvimento do
ensino de Geografia para o estado de Minas Gerais (Minas Gerais, 2018). Em seguida,
traremos indicios de como professores de Geografia desta disciplina escolar estao, ou
nao, se apropriando da “novidade”.
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2 A GEOGRAFIA NA BNCC E NO CURRICULO DE REFERENCIA DE MINAS GERAIS

O lugar ocupado por um campo do conhecimento no curriculo escolar
nacional € o resultado de um complexo e dinamico campo de forcas sociais. As obras
de pensadores como Goodson (1990, 2018), Young (1971, 2007, 2011) e Bernstein
(1977) nos oferecem uma visdao abrangente sobre como as dinamicas que envolvem
os saberes presentes nos curriculos escolares estdo intrinsecamente ligadas as
complexas relagdes de poder existentes nas sociedades contemporaneas. O lugar de
uma disciplina no curriculo é mutavel e esta sujeita a diversas influéncias que podem
modificar sua relevancia ao longo do tempo.

A relevancia de um determinado componente curricular pode ser aumentada,
reduzida ou até mesmo excluida, a depender de interesses sociais, politicos e
corporativos que prevalecem em diferentes momentos histéricos. Essa flexibilidade é
um reflexo das disputas de poder e das prioridades que emergem na sociedade,
levando a um continuo processo de reavaliacdo do que deve ser ensinado nas
escolas. O curriculo, portanto, ndo apenas determina quais conhecimentos sdo
considerados legitimos, mas também estabelece um padrédo para o que é valorizado
em termos de formacao académica e pratica educativa.

Embora o curriculo seja uma construgdo politica e social, ele desempenha um
papel crucial na compreensdo da pratica educativa institucionalizada e da funcao
social da escola na formacao dos individuos. Conforme Young (2007), o curriculo é
um campo de luta onde se definem quais saberes devem ser ensinados e quais
habilidades sao essenciais para a formacao do cidadao no contexto atual.

No Brasil, os curriculos sao norteados pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2018), que foi construida como tentativa de fornecer uma educagado equanime
a populagdo brasileira, a partir de orientacdes sobre competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas junto aos alunos em sala de aula.

Como tentativa de fornecer uma educacao igualitaria a populacao brasileira e
também nortear os professores sobre o que ensinar e como ensinar em sala de aula
foi desenvolvida a Base Nacional Comum Curricular. Segundo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB n°® 9.394/1996 (Brasil,1996), a Base deve nortear os
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. E a BNCC que regulamenta
quais sao as aprendizagens essenciais a serem trabalhadas para garantir o direito a
aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.

A BNCC é um orientador curricular que deve ser apropriado pelas redes de
ensino para a construgdo dos curriculos estaduais e municipais, ou seja, a Base néo é
o curriculo! Esses curriculos, orientam as praticas pedagogicas a serem adaptadas
conforme a realidade da escola e funcionam como instrumento de implementacao e
acompanhamento de politicas publicas educacionais.
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No estado de Minas Gerais, temos o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais —
CRMG -, que elenca os direitos de aprendizagem comum aos estudantes mineiros. O
Curriculo Referéncia de Minas Gerais foi desenvolvido pautado nos principios
educacionais estabelecidos pela Constituicdo Federal, pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, pelo Plano Nacional de Educacdo e pela Base Nacional
Comum Curricular. Esse curriculo também se alinha as diretrizes do Conselho
Nacional de Educacao, refletidas em pareceres e resolugdes, além de reconhecer e
valorizar a diversidade dos diferentes povos, culturas, crencas, territorios e tradigdes
gue existem em Minas Gerais (Minas Gerais, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018) e o CRMG (Minas Gerais, 2018) destacam que o ensino
de Geografia deve favorecer a compreensao do espaco e dos fendmenos que nele
ocorrem. Portanto, os estudantes devem ser formados para a realizacao da leitura do
mundo em que vivem ancorados em preceitos geograficos, para isso, € de suma
importancia o desenvolvimento de um raciocinio adjetivado de geografico.

No texto introdutério a secdo destinada a Geografia, a BNCC afirma que as
Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e Habilidades foram pensados
alinhados aos principios do raciocinio geografico - analogia, conexao, diferenciagao,
distribuicao, extensao, localizacdo e ordem -, visando promover o desenvolvimento
do pensamento espacial e do raciocinio geografico junto aos estudantes da Educacao
Basica (Brasil, 2018). A figura 1 apresenta e descreve os principios do raciocinio
geografico.

Figura 1 - Descricao dos principios do raciocinio geografico presentes na BNCC

Analogia Um fenémeno geografico sempre € comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fenémenos geograficos é
o Inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece iscladamente, mas
sempre em interagdo com outros fendémenos préximos ou
distantes.

Diferencia¢ao* E a variacac dos fenémenos de interesse da geografia pela

superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Distribuicdo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fenémeno geografico.

Localiza¢do Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacdes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem** Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturagao do espago
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: Brasil (2018, p. 360).
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Em diversas habilidades da BNCC e do CRMG ¢é possivel identificar a presenca
dos principios do raciocinio geografico. A operacao desses principios exige
operagdes mentais que permitem analisar, localizar e diferenciar eventos. A BNCC e o
CRMG buscam a ruptura com uma légica de ensino de Geografia descritivo e
fragmentado.

Tal ruptura se da na medida em que esses documentos indicam que as
praticas pedagdgicas devem ser desenvolvidas a partir de situagdes geogréficas
(Silveira, 1999), demarcadas através das habilidades e competéncias a serem
trabalhadas nas aulas de Geografia, a partir da resolugdo de problemas, mobilizando
o raciocinio geografico, que sdo elementos preponderantes na abordagem
geografica (Brasil, 2018; Minas Gerais, 2018).

Do ponto de vista operacional, a BNCC e o CRMG organizaram os objetivos de
ensino em habilidades, que estdo totalmente conectadas a ideia de competéncia.
Para a BNCC e o CRMG, deve-se ter uma indicagao clara do que os alunos devem
saber, e, sobretudo, do que devem saber fazer. Esse “saber fazer” considera a
“mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (Brasil, 2018, p. 15) que designa as competéncias essenciais da educacao
basica. Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades, que estdo relacionadas
a diferentes objetos de conhecimento. As habilidades sdo, portanto, os mobilizadores
dos objetos de conhecimento por meio de a¢des e operacdes intelectuais.

Na proposicao de habilidades, em articulacdo com os principios do raciocinio
geografico e com a metodologia de resolugdo de problemas, a BNCC e o CRMG
abrem caminhos para que se trabalhe com situacdes geograficas. A interpretacdo e
analise de situacdes resulta, de acordo com esses documentos, da busca de
caracteristicas fundamentais e estruturas elementares de um lugar. A partir dessa
perspectiva, a énfase da aprendizagem em Geografia perpassa “pela posicao relativa
dos objetos no espaco, tempo, o que exige a compreensao das caracteristicas de um
lugar (localizacao, extensao, conexao, escala, entre outras), resultantes das relagdes
com outros lugares” (Brasil, 2018, p. 24)

Acreditamos que tais pilares, situacdo geografica, raciocinio geografico,
resolucdo de problemas e habilidades, possibilitam uma outra concepcao de
conteddo para o ensino de Geografia, para além da mera informacdo sobre
componentes espaciais, conceitos e processos.

3 METODOLOGIA

Desenvolvemos uma pesquisa qualitativa (Denzin; Lincoln, 2006) decorrente da
reunido de indicios da realidade de praticas pedagdgicas que lidos por noés, em
dialogo com um conjunto de tedricos do ensino da Geografia e do campo da
educacao, propiciaram uma compreensao de um dado contexto.
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Segundo Gil (2002), a pesquisa qualitativa € um tipo de investigacdo que se
concentra na compreensao dos significados, experiéncias e contextos sociais e
prioriza a profundidade da analise e a subjetividade dos participantes. Na pesquisa
qualitativa os dados podem ser coletados por meio de entrevistas, grupos focais,
observacdes, analise de documentos, permitindo uma interacdo mais direta com o
objeto de pesquisa.

Nossa investigacdo centrou-se na interpretacao de 50 registros de Estagios
Supervisionados de Licenciatura em Geografia Il, decorrentes da observagdo de
praticas pedagogicas de professores de escolas publicas, atuantes nos anos finais do
ensino fundamental. Tais registros trazem o olhar daqueles que futuramente serdo
professores sobre os que ja estdo na carreira. As observagdes foram produzidas por
alunos do 7° e 8° periodo de dois cursos de licenciatura em Geografia de duas
Instituicdes Federais de Ensino Superior — IFES, localizadas no estado de Minas Gerais
e decorrem de estagios realizados em escolas localizadas em quinze municipios
distintos. O desenvolvimento de registros e fontes documentais (Cellard, 2008) desta
pesquisa decorrem das observagdes focadas em pontos indicados pelas Orientadoras
dos Estagio nas IFES: selecao de conteudos, planejamento e gestdo da aprendizagem
(Bissonnette; Gaulthier; Castonguay, 2017). Somam-se as observacées um total de 26
entrevistas semi-estruturadas realizadas pelos estagiarios a partir de cinco questdes
referentes aos mesmos pontos de observacao: Questdao 1) Vocé teve a oportunidade
de ler a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Referéncia de
Minas Gerais?; Questao 2) A rede de ensino em que vocé atua ofereceu formacao
docente voltada para a implementacdo do novo curriculo de Minas Gerais?; Questao
3) Vocé acredita que o ensino de Geografia deve considerar a integracdo dos
componentes espaciais nas suas abordagens? Questdo 4) Vocé desenvolve propostas
pedagdgicas alinhadas ao que esta posto no Curriculo de Referéncia de Minas Gerais
(CRMG)? Questao 5) Vocé aborda o conteudo geografico a partir de situagdes
geograficas demarcadas através das habilidades e competéncias previstas no
curriculo? O menor nimero de entrevistas se justifica em virtude de termos mais de
um licenciando estagiando com o mesmo professor supervisor.

As interpretacdes que constituem este texto reconhecem o carater
experimental desta investigacdo, admitindo os limites e possibilidades para o
conhecimento do objeto de investigacao - a concepcao de conteddos e formas por
professores de Geografia apos a implementacdo do CRMG (Minas Gerais, 2018). Para
interpretacao dos dados, foram considerados trés pontos tematicos (Braun; Clarke,
2006): a) demarcagdo de locus/demarcacdo de uma situacdo geografica; b)
fragmentagcdo dos componentes espaciais/interagdo parcial entre os componentes
espaciais/interacdo entre componentes espaciais; c) pratica investigativa/outras
praticas de ensino. Tais pontos foram interpretados e o resultado desse processo sera
apresentado a seguir.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No Ensino de Geografia a nocao de conteldo corresponde, recorrentemente,
em livros didaticos e em praticas docentes, a informacdes sobre componentes
espaciais, tais como, agricultura, populagao, vegetacao, entre outros, como apontam
Morais e Roque Ascencao (2021). No Brasil, as criticas a esta concepcao sobre o
conhecimento geografico datam de, aproximadamente, 40 anos. Tais criticas tiveram
origem no meio académico direcionadas as abordagens atinentes a Geografia
Regional francesa, que muito influenciou a estruturacdo dos cursos superiores de
Geografia brasileiros (Batista; Pereira; Del Gaudio, 2017). Ao final da década de 1980
essas criticas se voltaram ao conhecimento escolar, sendo o argumento dos
“conhecimentos em gavetas” de Brabant (1989) uma imagem esclarecedora, tanto
para educacao basica, quanto para a atuacdo dos professores no ensino superior,
ainda nos dias atuais. Todavia, as criticas ndo vieram acompanhadas de proposi¢des
metodologicas capazes de influenciar a formagdo de professores (Roque Ascengao,
2009). Ao contrario, os cursos de licenciatura em Geografia e os livros didaticos
permaneceram com “conteldos em gavetas” que sdo abertas a cada nova disciplina -
no ensino superior - e a cada nova Unidade - na educacdo basica.

Se em outros momentos a fragmentagdo ja era criticada, entendemos que
apos a publicacdo da Base Nacional Curricular de Geografia (Brasil, 2018), ela - a
fragmentacgdo - se torna um desafio a ser superado. A referida proposi¢ao curricular
ao trazer como dimensdao metodoldgica a triade “situacdo geografica, raciocinio
geografico e ensino por investigacao” e ao apresentar habilidades (Moretto, 2002) a
serem desenvolvidas, fragiliza abordagens que fragmentam o conhecimento na
Geografia Escolar. A BNCC aponta para a producdo de praticas pedagodgicas que
promovam interpretacdes geograficas (Brasil, 2018), por outro, deixa a mostra
vulnerabilidades da formacao de professores - inicial e continuada (Silva, 2021; Roque
Ascencao et al, 2022).

A proposicao contida na BNCC (Brasil, 2018) e no CRMG (Minas Gerais, 2018)
fraturam a perspectiva da forma e do conteldo - descritiva e informativa - presente
em livros didaticos e nas praticas de professores de Geografia (Morais et al, 2021;
Silva, 2021). Para Saviani (2019), o conteldo refere-se aos elementos culturais que
compdem multiplos contextos socioespaciais que ao serem ensinados podem
permitir aos estudantes a compreensao das desigualdades, das diferengas, enfim,
produzem aproximagdes do que constitui o real hodierno. A forma pode ser
reconhecida como meios, recursos, linguagens dos quais os professores lancam mao,
progressivamente, com o fim de favorecer e fazer alcancar o que se pretende para a
aprendizagem dos estudantes. Nesta demarcacao conceitual, conteddo e forma
relacionam-se dialeticamente: a forma dota qualidade ao conteldo e, ao mesmo
tempo, conteudos distintos exigem formas que melhor favorecam seu
desenvolvimento nas praticas pedagogicas (Saviani, 2019).
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Pesquisas na area do ensino de Geografia (Roque Ascencao; Valaddo, 2011,
Roque Ascencao; Valadao; Silva, 2018; Silva, 2021; Santos, 2021) destacam que a
construgdo de praticas pedagogica visando a ensinagem (Anastasiou; Alves, 2005)
que estejam para além de uma educacdao geografica meramente informativa,
demanda a superacao: i) da localizagado como uma indicagdo meramente absoluta e
sim, um entendimento de contexto; ii) da descricdio como simples indicacao dos
componentes espaciais, mas sim, como um exercicio que demonstrarda como 0s
componentes espaciais interagem entre si, através de diferentes processos; iii) da
escala somente na concepcao cartografica, mas sim, como abrangéncia de um dado
evento. A partir dessa Otica o professor considerara as habilidades, entendidas como
indicadores conceituais e procedimentais para a interpretacao de uma situagao real e
que levam a hipodteses, a identificacao, a investigacao e a interpretagdo de problemas.
Tudo isso, como aponta a concepgao de habilidades trazida por Perrenoud (1999)
requer conhecimentos profundos dos conhecimentos ensinados por parte dos
professores. Requer um entendimento de forma e conteldo distinto do que
frequentemente encontramos através dos Estagios Supervisionados em Licenciatura
em Geografia.

Em consonancia com as ideias anteriores, compreendemos que o CRMG
(Minas Gerais, 2018) e a BNCC (Brasil, 2018), ao apontarem a nocao de raciocinio
geografico (Silva, 2021; Roque Ascencéao et al,, 2022), a situagdo geografica (Silveira,
1999), as habilidades (Perrenoud, 1999) e o ensino por investigacao (Morais; Roque
Ascencao, 2022), nos levam a construir um entendimento outro do que seria o
conteddo para o ensino de Geografia. Rompendo com a concepgdo vigente, os
conteludos nao seriam, em si, 0s componentes espaciais. Menos ainda, informacdes
sobre 0s componentes espaciais, descontextualizados e sem brechas para a
investigacao pelo aluno.

Defendemos que os conteddos para o ensino de Geografia decorram da
articulacao de duas ou mais habilidades de um mesmo ano do ensino fundamental
(podendo-se ainda articular habilidades de anos anteriores). Esta articulagao levaria
os professores a identificagdo de um evento e a demarcacdo de uma situacao
geografica, ou seja, uma empiricizacdo do espago geografico (Silveira, 1999). Em
seguida, em funcdo do evento, reconhecendo os componentes espaciais que, junto
ao evento, constituem uma situacdo geografica, o professor definiria uma questdo
geradora para a promocao de investigacbes que levassem os estudantes a
compreensao da espacialidade. Sob esta proposicao, conhecimentos referentes aos
componentes espaciais - urbanizagdo, industrializagdo, agronegocio, relevo, clima,
entre outros - e 0s processos que os constituem certamente seriam trabalhados. O
contelddo estaria na situacao geografica, especificamente, na relacdo entre o evento,
componentes espaciais, seus processos e 0s processos decorrentes das interacdes
entre os componentes. Esclarecendo: os processos referentes aos componentes
espaciais, bem como a rede conceitual mobilizada para a ensinagem (Anastasiou;
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Alves, 2005) viria da Situacdo Geografica. A pergunta investigativa seria uma grande
chave de acesso a interpretacao da espacialidade de uma dada situacao geografica.

A partir das argumentagdes anteriores, fomos interpretar os 50 registros do
Estagio Supervisionado e as 26 entrevistas. Os resultados serao apresentados trazidos
segundo os trés pontos tematicos que nortearam nossa interpretagdo, com o fim de
compreendermos como professores de Geografia estdo se apropriando e articulando
de uma outra concepcao de contetdo. Um aspecto comum a todos os professores é
a afirmacao de que leram o CRMG (Minas Gerais, 2018) e a BNCC (Brasil, 2018).
Também comum é o reconhecimento de que a formacao docente disponibilizada
pela rede de ensino em que atuam - estadual e municipal -, foi insuficiente e que
muitas sdo as duvidas frente a nova proposicdo curricular. Outro aspecto interessante
refere-se ao fato de que entre os 26 professores observados e entrevistados,
encontramos a variacdo de apenas trés livros didaticos, ambos da mesma editora.
Ainda que o livro didatico nao seja objetivo deste trabalho, sua proposicao de
conteddo aparecera nas interpretacdes a seguir.

Com relacdao ao ponto tematico “"demarcacao de l6cus/demarcacao de uma
situacdo geografica” inferimos que os professores de Geografia (sujeitos desta
investigacdo) demonstram incompreensdes quanto ao que seja a demarcacao de
uma situacdo geografica. Somente cinco professores utilizam de espacos concretos
para demonstrar o “conteudo” trabalhado. Tal acdo se deu através de imagens e
mapas presentes no livro didatico adotado. A observacao dos estudantes indicou,
nos 26 docentes, a permanéncia de aulas expositivas e a proposicao de algumas
poucas atividades contidas nos livros didaticos. Importante: nenhum dos dois livros
didaticos adotados organizam o conhecimento, em nenhum momento, considerando
situacOes geograficas, mas apontam [6cus onde se pode identificar aspectos do
“conteudo” referente a uma dada Unidade. Os 26 professores, durante a observacao
do Estagio, trabalhavam seguindo a proposicdao dos livros didaticos, sendo que
apenas um docente levou um documentario - ainda que com fins demonstrativos -,
para seus estudantes.

Quanto a fragmentacao dos componentes espaciais/interacao parcial entre os
componentes espaciais, diante das questdes de entrevista, todos os professores
responderam afirmativamente para a necessidade de um ensino que considere a
articulagdo entre os componentes espaciais. Contudo, a observacdo das praticas
aponta que apenas trés docentes tentaram articular os componentes espaciais,
respectivamente, clima-vegetacdo, etnia-conflitos geopoliticos e relevo-hidrografia.
Ainda assim, tal articulagdo se deu buscando a compreensao dos componentes, ou
seja, como um componente influencia e produz o outro. Em nenhum dos dois casos
foi possivel, através do relato de observacao, identificar um movimento em prol da
interpretacdo geografica. Os demais professores observados trabalharam numa
perspectiva meramente informativa, dissertando oralmente sobre o componente
espacial abordado e por eles compreendidos como conteudo do ensino de
Geografia. Cabe destacar que todos os professores, em seus planejamentos e no
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langamento do contelddo no sistema eletrénico, lancaram mao das habilidades postas
pelo CRMG (Minas Gerais, 2018).

A concepgéao de investigacao ainda esta vinculada a "pesquisa em uma fonte",
realizada pelos estudantes em tempo/espaco extra sala de aula. Os professores
indicam um tema, extraido de uma habilidade associada a um “conteudo” e
destacada no Livro do Professor, que obrigatoriamente devem indicar habilidades ao
longo das Unidades dos livros didaticos. Essas pesquisas sdo entregues ao professor
e avaliadas, mas nao sao foco de debates na sala de aula. Do total de professores
observados, seis desenvolveram atividades com o fim de “pesquisa em uma fonte",
os demais propuseram questoes na légica de um “Para Casa”. Tais questdes foram
extraidas dos livros didaticos adotados, sendo as respostas as mesmas singelamente
identificadas no texto do referido material didatico.

Todos os professores afirmaram, na entrevista e em outros momentos do
Estagio Supervisionado a auséncia de uma formacao efetiva, que acompanhasse a
implementacdo do novo curriculo. Do total dos sujeitos desta investigagado, cinco
consideravam o novo curriculo inadequado e 21 afirmaram ter achado o novo
curriculo interessante, vendo possibilidades de uma proposta para o ensino de
Geografia e que esta poderia mobilizar o interesse dos alunos. Todavia, esses
mesmos 21 professores declararam nao conseguirem produzir proposta de ensino
em direcao ao que constitui o CRMG (Minas Gerais, 2018). Perguntados sobre
possiveis razdes para tal dificuldade na producao de praticas segundo o novo
curriculo, a resposta teve um conteldo unissono: “nédo fui formado assim. No curso de
licenciatura era uma disciplina atrds da outra... quase ndo tive disciplinas de ensino,
fora didatica, psicologia da educac@Go e os estdgios.., mas nenhuma era como o
curriculo que agora eu tenho de trabalhar”.

As falas e posicionamentos docentes foram aqui trazidos de modo breve, para
os fins deste texto. Ainda assim, demonstram distanciamento frente aos referenciais
teoricos que mobilizaram nossa argumentacdo, tanto para interpretacdo da BNCC
(Brasil, 2018) e do CRMG (Minas Gerais, 2018), como para nossa compreensao de
conteddo a partir dessas proposi¢des curriculares e dos nossos estudos. Cabe agora
refletir sobre o que essas constatagdes podem favorecer para a formacao inicial e
continuada de professores de Geografia. Ficando pelo menos uma pergunta sobre a
qual se debrucar: o que os dados trazidos podem dizer sobre os conhecimentos
"geograficos” dos formadores de professores na licenciatura em Geografia?

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente, no Ensino de Geografia, a concepcdo de conteldo esta
amplamente centrada nas informacgdes relacionadas a componentes espaciais como
populacdo, vegetagdo, agronegdcio, entre outros. Essa abordagem, muitas vezes
reducionista, limita a compreensdao do conhecimento geografico, relegando-o a
meras descricbes sem conexao com as realidades sociais e culturais. Diante desse
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cenario, buscamos responder o questionamento: como os professores de Geografia
estdo, ou nao, se apropriando e articulando uma nova concepgao de conteudo, além
de explorar novas formas de ensino, conforme sugerido no Curriculo de Referéncia
de Minas Gerais?

Os dados coletados revelam que, apesar de muitos professores estarem
familiarizados com as novas diretrizes curriculares, a implementagdo dessas
mudancas enfrenta consideraveis obstaculos. Um dos principais desafios
identificados € a falta de formacao adequada que prepare os docentes para essas
novas exigéncias. Além disso, persiste uma pratica pedagdgica que se caracteriza por
ser informativa e fragmentada, dificultando uma abordagem integrada e
contextualizada. A maioria dos docentes reconhece a necessidade de uma
abordagem mais interativa e significativa, mas muitos se sentem despreparados e
inseguros para aplica-la em suas aulas.

E imprescindivel que se reflita sobre a formacéo - inicial e continuada - de
professores, embasada em referenciais tedrico-metodoldgicos soélidos. Esses
referenciais precisam permitir que os docentes ultrapassem a concepcao de
conteddo focado no ensino de componentes espaciais. Em vez disso, a formacao
deve ser fundamentada em problematicas socialmente relevantes que emergem a
partir de situacdes geograficas.

Dessa forma, consideramos que os conhecimentos adquiridos pelos
professores de geografia em sua formacao devem ser alicercados na pergunta que
subsidiara a compreensdo de uma determinada situacdo geografica e que
demandara a mobilizacdo articulada de duas ou mais habilidades, de onde
decorrerdo os conteldos a serem trabalhados. Somente a partir disso, é que sera
possivel extinguir na educacdo basica um ensino de geografia descritivo,
fragmentado, e assentado na descricdo de componentes espaciais
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