NQUAESTIO

Revista de Estudos em Educacgao
e-ISSN 2177-5796

@ Artigo

DOI: http://dx.doi.org/10.22483/2177-5796.2026v28id5585

CONEXOES ENTRE PRATICAS PEDAGOGICAS NA EJA, NA EDUCACAO ESPECIAL E
NO ENSINO DE MATEMATICA NAS PRODUCOES ACADEMICAS

Connections between pedagogical practices in EJA, Special Education and the teaching
of Mathematics in academic productions

Conexiones entre las practicas pedagdgicas en la EJA, la Educacion Especial y la
ensefanza de la Matematica en las producciones académicas

Fernanda Ferreyro Monticelli’
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2500-1240
E-mail: pedagogiacomescolarffm@gmail.com

Katia Arcaro?
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9989-9674
E-mail; katia.arcaro@caxias.ifrs.edu.br

Resumo: Este estudo objetiva analisar quais praticas pedagdgicas tém sido adotadas
na Educacdo de Jovens e Adultos para estudantes com necessidades especiais nas
aulas que envolvam o ensino da Matematica. A metodologia adotada foi de estudo
exploratoério, por meio de uma pesquisa bibliografica. Foram analisados nove artigos,
com base em palavras-chave pesquisadas em periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Scientific Electronic Library
Online (Scielo). Constatamos que a maior parte deles adota a abordagem historico-
cultural. Entre os desafios detectados, encontra-se a producao de pesquisas que
compartilhem reflexdes sobre os conhecimentos mais complexos e abstratos na area
da Matematica, pois os contelddos trabalhados se relacionam a conhecimentos da
Matematica elementar, com auséncia de producdo sobre a Etapa |/Fase Il e a Etapa Il
(correspondente ao Ensino Médio).
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Abstract: This study aims to analyze which pedagogical practices have been adopted
in Youth and Adult Education for students with special needs in classes involving the
teaching of Mathematics. An exploratory study by means of bibliographical research
was adopted as methodology. Nine articles were analyzed based on keywords
searched in journals available at the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES) and the Scientific Electronic Library Online (Scielo)
databases. We verified that most of the articles adopt the historical-cultural approach.
Among the challenges identified is the production of studies sharing reflections on the
most complex and abstract knowledge in the field of Mathematics, since the content
approached in the articles relates to knowledge of elementary Mathematics. There was
a paucity of productions about Stage I/Phase Il and Stage Il (corresponding to High
School).

Keywords: education for youth and adults; mathematics teaching; pedagogical
practices in special education.

Resumen: Este estudio tiene como objetivo analizar qué practicas pedagdgicas se han
adoptado en la Educacion de Jovenes y Adultos para estudiantes con necesidades
especiales en clases que involucran la enseflanza de Matematicas. La metodologia
adoptada fue un estudio exploratorio, a través de una investigacion bibliografica. Se
analizaron nueve articulos, a partir de palabras clave buscadas en revistas de la
Coordinacion para el Perfeccionamiento del Personal de la Educacion Superior (CAPES)
y de la Biblioteca Cientifica Electrénica en Linea (Scielo). Encontramos que la mayoria
adopta el enfoque histérico-cultural. Entre los desafios detectados esta la producciéon
de investigaciones que compartan reflexiones sobre los conocimientos mas complejos
y abstractos en el area de las Matematicas, ya que los contenidos trabajados estan
relacionados con el conocimiento de Matematicas elementales, con falta de
produccion en la Etapa I/Fase Il y la Etapa Il (correspondiente a la Secundaria).

Palabras clave: educacion de jovenes y adultos; enseflar matematicas; practicas
pedagdgicas en educacion especial.
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1 INTRODUCAO

O ingresso dos estudantes na modalidade da Educagdao de Jovens e Adultos
(EJA) envolve varios fatores, sendo que alguns se matriculam na EJA mesmo tendo
frequentado a escola em algum periodo da sua trajetoria estudantil, como bem
afirmam Arroyo (2005) e Trentin (2021). Conforme Brito, Campos e Romanatto (2014a),
no publico da EJA, também ha estudantes que tém o diagndstico de deficiéncia
intelectual. Para exemplificar, os citados autores, com base em dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do ano de 2012,
esclarecem que o nimero de estudantes matriculados nos anos iniciais na modalidade
da EJA em todo o Brasil e sujeitos da Educacao Especial (EE) praticamente dobrou entre
2007 e 2012, passando de 28.295 para 50.198 alunos (Brito; Campos; Romanatto,
2014a).

Realizar uma busca em artigos que fagam conexao entre a EE e a EJA é um
estudo relevante, uma vez que existem poucas produc¢des académicas que interligam
essas duas modalidades de ensino, conforme apresentado pelos autores Botti (2016) e
Brito, Campos e Romanatto (2014a), e praticamente sdo inexistentes, quando essas
modalidades fazem conexdes também com o Ensino da Matematica. Nesse caso, tendo
em vista os poucos estudos referentes a EJA em uma linguagem por maior igualdade
de direitos sociais, nosso objetivo consiste em analisar quais praticas pedagogicas tém
sido adotadas na Educacao de Jovens e Adultos para estudantes com necessidades
especiais nas aulas que envolvam o ensino da Matematica.

Por praticas pedagdgicas entendemos tudo o que diz respeito as agdes
docentes e a equipe escolar dirigidas a acessibilidade, ao atendimento educacional
especializado, ao ensino colaborativo, as metodologias, aos recursos assistivos, a
comunicacao alternativa e suplementar, a avaliacdo, ou seja, as “[...] ag¢des que
envolvem a elaboracao e a implementagéo do curriculo em suas diferentes dimensdes
[...]", na afirmacdo de Pletsch (2014, p. 162-163). Nesse sentido, buscamos, nas
produg¢des académicas, respostas a indagacao de quais praticas pedagogicas tém sido
adotadas na Educacdao de Jovens e Adultos para estudantes com necessidades
educativas especiais, nas aulas que envolvam o conhecimento da Matematica.

O que motivou a delimitacdo ao ensino da Matematica é por entendermos que
a unidade curricular compde um dos pontos de fragilidade do ensino no pais, como
aponta Silva (2020) em um estudo sobre os dados do Sistema de Avaliacao da
Educagdo Basica (SAEB) 2017, indicando o baixo percentual de estudantes que
mostram nivel adequado de desempenho nas provas. Santos e Tolentino-Neto (2015)
ja mostravam essa tendéncia nos resultados em relagdo ao exame desde 2005. Essa
situacdo se repetiu no SAEB 2021 (Brasil, 2024), quando se averiguou que a proficiéncia
meédia nacional atingida no Ensino Fundamental e no Ensino Médio praticamente
manteve-se em relacdo as médias obtidas desde 2015. Certamente, os resultados
dessas avaliacbes refletem a realidade dos estudantes da EJA e, quando nos
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remetemos a EE, entendemos a suma importancia de discussdes acerca das praticas
pedagogicas nesse recorte.

A sequir, o texto apresenta aspectos historicos e legais relativos a Educacao de
Jovens e Adultos e, ap0s, concerne a modalidade de Educacdo Especial; segue-se com
a explicagdo da metodologia e do processo do corpus textual da analise.
Posteriormente, sdo registradas as analises referentes as praticas pedagdgicas
encontradas nas producdes académicas e, antes das consideragdes finais, sdo
discutidos os desafios a serem superados relativos as praticas pedagogicas.

2 A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS SOB A PERSPECTIVA DA HISTORIA E DA
LEGISLACAO

Ao fazer uma retrospectiva histérica sobre a EE e a EJA, partimos do pressuposto
de que uma das explicagdes para a baixa producao académica com foco nessas duas
modalidades possivelmente consista no fato de as legislagdes que abordam essa
tematica serem muito recentes. Ocorre que, anteriormente a Constituicdo Federal de
1988, existiram poucas iniciativas nacionais voltadas a insercao da EJA ou da EE no ensino
publico. As legislagdes, além de promoverem a visibilidade aos sujeitos, igualmente
ensejam e norteiam o encorajamento de praticas educacionais.

Ao realizar uma retrospectiva histérica no Brasil, a atencao para com a educagao
de adolescentes e adultos iniciou no periodo colonial com os jesuitas, por meio da oferta
de oficios (Haddad; Di Pierro, 2000). No periodo do Brasil Império, ndo foram
efetivamente ofertadas praticas publicas dirigidas aos trabalhadores néo alfabetizados. A
jornada da Educacao Profissional materializou-se em 1909, quando foram criadas as
escolas de Aprendizes Artifices (Barbaresco; Costa, 2021).

Algumas décadas apds o processo de urbanizacdo e de industrializagao, foi
instituido o ensino supletivo no Brasil, por meio da Lei n® 5.692/71 (Brasil, 1971), com as
Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus. Com essa legislacdo, a EJA estava
destinada a jovens e adultos com a funcao de supléncia do tempo perdido, ao prover a
escolarizacao regular para os adolescentes e adultos que nado a tivessem seguido ou
concluido na idade propria, assim como proporcionar, mediante repetido retorno a
escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tivessem seguido o
ensino regular no todo ou em parte (Brasil, 1971).

Essa l6gica da supléncia prescrita na Lei n°® 5.692/1971 perdurou nas orientacoes
legais para a escolarizacao de jovens e adultos até a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 9.394/1996, a qual reconhece a EJA como uma modalidade de ensino
da educacao basica. Esse mecanismo de aligeiramento esta explicito em:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o: | - no nivel de conclusao
do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il - no nivel de
conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos (Brasil, 1996).
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Além de reafirmar o direito dos jovens e adultos, a LDB define objetivos e
condi¢des de atendimento, além de normatizar a oferta em ciclos denominados de Etapa
|, correspondente ao Ensino Fundamental, e de Etapa Il, que se refere ao Ensino Médio.
A Etapa | subdivide-se em Fase | e Fase ll, as quais condizem, respectivamente, as séries
iniciais e as finais do Ensino Fundamental regular.

Essas subdivisdes de tempos em Etapas | e Il da EJA nos reporta a Santos (2008),
que propde a ecologia das temporalidades e dos reconhecimentos. A ecologia das
temporalidades é uma das alternativas da sociologia das auséncias indicada pelo autor,
a qual parte da ideia de que as sociedades sdo constituidas por diferentes tempos e
temporalidades, e de que distintas culturas geram diversas regras temporais. Portanto,
oportunizar a Educagdo de Jovens e Adultos é uma alternativa da ecologia das
temporalidades que se assemelha a um palimpsesto temporal do presente, ou seja, uma
“[...] constelagao de diferentes tempos e temporalidades, alguns modernos, outros nao
modernos, alguns antigos, outros recentes, alguns lentos, outros rapidos, os quais sdao
ativados de modo diferente em diferentes contextos ou situagdes” (Santos, 2008, p. 109).

Por sua vez, a ecologia dos reconhecimentos procura uma nova articulagao entre
o principio da igualdade e o principio da diferenca, abrindo espaco para a possibilidade
das diferencas iguais, ou seja, uma ecologia de diferencas feita de reconhecimentos
reciprocos (Santos, 2008). Nesse sentido, a V Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos ensejou a ecologia dos reconhecimentos quando em nivel transnacional, em
Hamburgo, no ano de 1997, em que se ressaltou que a educacao de adultos, “[...] mais
que um direito: é a chave para o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da
cidadania como condicao para uma plena participacao na sociedade” (UNESCO, 1997, p.
19).

Outra regulamentacao que se alinha a alguns aspectos da LDB sao as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo de Jovens e Adultos, definidas no Parecer CNE/CEB-
011/2000 (Brasil, 2000) e aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) da
Camara de Educacao Basica (CEB).

Ao longo do tempo, mesmo diante das necessidades governamentais e da
ocorréncia de diversas mudangas e transformagdes no ambito da educagdo publica
nacional, a EJA permanece sob a mesma institucionalizacao e, se comparada a outras
modalidades de ensino, ainda é considerada marginalizada:

As pesquisas sobre Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, até os anos 1990,
contribuiram para homogeneizar os sujeitos de aprendizagem da EJA, a partir do
enraizamento das representac¢des sociais do analfabeto pobre, do jovem urbano
pobre e do imigrante rural adulto, como excluidos da escola. Di Pierro (2005)
alerta que a EJA requer uma “questao de especificidade cultural”, de modo que
essas abstragdes universalistas ndo se sustentem. Arroyo (2005), igualmente,
trata as trajetdrias de jovens e adultos como “trajetérias de coletivos” (Haas,
2015, p. 349).
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Enquanto trajetdrias de coletivos, € historica a necessidade de planejar e sustentar
politicas publicas de atencdo a esses grupos sociais, buscando compreender as
dificuldades que os levaram a evasdo da escola no tempo regular e que os fizeram
recorrer a formacao tardia. E, uma vez identificada a vontade de retornar ao ambiente
escolar, mostra-se de suma importancia pensar que tipo de politica pode ser prevista
para auxiliar esses sujeitos em relagdo as suas particularidades. Nesse sentido, também
se pode questionar que estrutura de apoio estudantil, como servicos de psicologia,
assisténcia social, entre outras, deve haver nas escolas para que sejam acolhidos em suas
dificuldades e precariedades.

3 A EDUCAGAO ESPECIAL SOB A PERSPECTIVA DA HISTORIA E DA LEGISLACAO

Semelhantemente a EJA, a Educacdo Especial igualmente foi colocada, por
muitos anos, a margem das decisdes e legislagdes educacionais. A histéria da Educagéo
Especial foi marcada por processos de exclusao (Monticelli, 2014; Padilha, 2006) e
segregacao escolar (Jannuzzi, 2004). A primeira legislacdo nacional que fez mencao,
ainda que breve e superficial, a EE foi a Lei n® 4.024/61 (Brasil, 1961), cujo artigo 88
determinou que a educacao de excepcionais deveria, no que fosse possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Em um contexto de ampliagdo do exercicio democratico, a Constituicdo Federal
de 1988 (Brasil, 1988) representou um marco na histéria do cidadao brasileiro ao
afirmar seus direitos civis, politicos e sociais. Nessa lei, existe orientacdo para a
Educacao de Jovens e Adultos e, além disso, no artigo 208, estabelece-se que o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia deve ser feito,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

A LDB 9394/96 contribuiu para o trabalho docente quando garantiu apoio e
servicos especializados, além de reforcar, no capitulo V, da Educagéo Especial, artigo
58, o entendimento sobre a modalidade da Educacao Especial:

Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacgdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (Brasil, 1996).

Entre os documentos norteadores das reflexdes sobre a EE na perspectiva da
educacao inclusiva (Brasil, 2008), destaca-se a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos (UNESCO, 1990). Igualmente, a Declaracao de Salamanca, promulgada em
1994, tem sido uma referéncia no desenvolvimento das politicas educacionais ao
preconizar a integracao e a participacdo das pessoas com deficiéncia no sistema
educacional.

Desse modo, apds as iniciativas internacionais, a legislacdo brasileira foi
gradativamente avancando na tentativa de garantir ao aluno com deficiéncia o acesso
e a permanéncia na educacao. Em sintese, a legislacdo nacional estd temporalmente
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amparada nas agéncias internacionais que difundem as mudancas relativas as
matriculas de alunos com deficiéncias nas escolas comuns ocorridas nos diferentes
paises nos anos anteriores.

A Resolugcdo CNE/CEB n° 02/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educagado Basica como modalidade de ensino, assegura no artigo
2° que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma
educacao de qualidade para todos (Brasil, 2001).

Outro avango na legislacao dirigida a EE na abordagem inclusiva é a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI/MEC),
de 2008, que adota como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares (Brasil, 2008). Essa politica vem
determinar que é de responsabilidade das escolas oferecer, na prépria instituicdo ou
por meio de parcerias com a rede de ensino, 0s meios e 0s recursos necessarios a cada
discente publico-alvo da EE, para que possa avancar educacionalmente.

Botti (2016) alerta que é preciso interrogar se os marcos legais realmente
provocam mudangas praticas na escola em relacdo ao atendimento as especificidades
dos educandos jovens e adultos da EE. Ou seja, como sao implementados, no cotidiano
escolar, os métodos de ensino, a organizacdo escolar, os recursos didatico-
pedagdgicos, o processo de avaliagdo da aprendizagem e se essas praticas, de fato,
contemplam as necessidades desses estudantes.

Ao analisar as leis atuais, por vezes, perde-se a nocao de que, historicamente,
os sujeitos maiores de 18 anos em defasagem escolar e com necessidades especiais,
por muitos anos, foram relegados, minimizados ou até mesmo ignorados das
discussdes pedagogicas sobre o direito a educagao. Dessa forma, desconsiderou-se o
fato de eles constituirem demanda real do campo da educacdo e de necessitarem de
saberes e fazeres especificos as suas peculiaridades (Haas, 2015).

Assim, se a EJA, por si, envolve demandas particulares e especificas da realidade
desses estudantes, os individuos com deficiéncia inseridos nesse contexto carecem ndo
so de oportunidade de ingresso nas escolas, mas especialmente do estabelecimento e
do fortalecimento de politicas publicas de permanéncia e éxito, para que possam ter
assegurados seus direitos de acesso pleno a educacao e a cidadania.

4 METODOLOGIA DE PESQUISA

O estudo é de abordagem qualitativa, com base em uma pesquisa bibliografica
com busca dos artigos, iniciada em 2022 e atualizada em 2025, dos indexadores de
periddicos da Scientific Electronic Library Online (Scielo) e da Coordenagdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esse tipo de abordagem
detém-se a analisar questdes muito especificas e pormenorizadas, preocupando-se
com um nivel da realidade que ndo pode ser mensurado e quantificado. Age com base
em significados, razdes, valores, atitudes subjetivas préprias do ser humano, as quais
ndo podem ser limitadas a variaveis numéricas (Martins; Ramos, 2013). A partir de um
conjunto de textos, de acordo com Moraes (2003), a analise qualitativa opera com os
significados construidos. Os significantes sao constituidos pelos materiais textuais e,
com base neles, o analista precisa atribuir sentidos e significados.

Ao assim nos guiarmos, em um primeiro momento, realizamos uma busca nos
periédicos da CAPES, em pesquisa avancada, inserindo como denominadores
“Educacdo Especial”, “Educacdo de Jovens e Adultos” e “Ensino de Matematica”.
Percebemos que, ao substituir “Ensino de Matematica” por "Educacao Matematica”,
aumentavam os resultados obtidos, cujo periodo de abrangéncia se situava entre os
anos de 2009 e marco de 2025. Nos periddicos da Scielo, ao empregarmos os termos
“Educagdo de Jovens e Adultos”, “Educacao Especial” e “Ensino de Matematica”, ndo
obtivemos resultado algum. Ao substituirmos “Educacdo de Jovens e Adultos” por
"EJA" e "Ensino de Matematica” por "Educagdo Matematica”, encontramos apenas 1
artigo (o qual aborda especificamente o Ensino de Matematica). Foram, assim,
selecionados em torno de 40 manuscritos.

Em seguida, quando passamos a leitura dos titulos e resumos, verificamos que
alguns artigos ndo aludiam a um dos denominadores de busca, de modo que foram
selecionados somente os nove que se referem a triangulagdo: "Ensino de Matematica”
para o publico da "Educacdo Especial” e da “Educagdo de Jovens e Adultos”,
independentemente do recorte temporal. Cumpre informar que existem muitos artigos
sobre autismo nesses indexadores e que envolvem a area da saude; contudo, foram
selecionados apenas os artigos pertinentes as ciéncias humanas e que se referiam ao
campo da educacao. O Quadro 1 contém um panorama dos artigos selecionados, com
o nome dos artigos, autores, abordagem teorica, conceitos utilizados e tipo de
necessidade especial dos estudantes envolvidos no estudo.

Quadro 1 - Relacao de artigos, suas abordagens teodricas e necessidades especiais
(NE) relatadas em cada texto

Nome dos artigos Autores Abordagem | Conceitos utilizados | Tipo de NE
Teorica
1 Ensino da matematica a Inclusio:

RPN Brito, Campos e . A o
falunos com deficiéncia Romanattop Nao curriculo; deficiéncia
|ntglectual na educacéo 20143 identificado adaptacéo curricular, intelectual
de jovens e adultos. trabalho colaborativo
2 Préticas pedagogicas AEE:
inclusi‘vas eo ensin'o de  |Trentin Psicologia inclusdo; deficiancia
conceitos ma?ematlcos na 12021 Histérico construcio colaborativa; itelectual
educacdo de jovens e cultural funcdes psiquicas
adultos (EJA). superiores;
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elaboragao de
conceitos;
mediacao;
linguagem
3 P'esquisas sobre ° Incluséo;
ensino da matematica aos | Brito, Campos e Nio adaptacdo curricular; deficiancia
jovens e adultos com Romanatto dentif mediacao; el |
deficiéncia intelectual na  |2014p identificado excluidos intelectua
EJA.
4 Trabalho colaborativo )
entre discentes: uma ' . . Educagao~popular;
estratégia de ensino na g(;'; I-PHSSI'fc'?rIiZ?)Ia ic:tce)faersgéo; deficiéncia
aprendizagem de saci . intelectual
Matematica na Educacio cultural trabalho colaborativo
de Jovens e Adultos.
5 Aprer)d'izado de Costa, Teran e Psicoloqia Jogos;
Matematica usando Oliveira Histéric<gj AEE; deficiéncia
Jogos.na Educacao 2020 cultural Etnomatematica; intelectual
Especial. turismo
6 Educacdo matematica - .
. u' ¢ ! . - Etnomatematica; diferentes
inclusiva. Rodrigues Nao ensino inclusivo; tipos de
2010 identificado CUSIVO; pos de
cooperagao deficiéncia
7 O repositério de
pesquisas em educacdo | jesys e Rodrigues N Instituicdo especializada
matematica inclusiva: um {2022 Nao . ou comum: surdez
olhar para estudos sobre identificado geometria
surdez.
8 O Soroban Dourado Mamcasz- Conceito de nimero;
como instrumento Viginheski Psicologia escola especializada;
mediador para a Sh?mazaki ’e Silva Histéric?) mediacao; deficiéncia
apropriacdo conceitual na 2021 cultural zona de intelectual
deficiéncia intelectual. desenvolvimento
proximal
9 Desenvolvimento do Inclusao;
pensamento aritmético mediacao;
de um estudante com defectologia;
deficiéncia intelectual: . . . . mecanismo
. . Milli e Thiengo Psicologia L. e
uma investigagdo 2020 Historico compensatorio; deficiéncia
utilizando o Tampimatica interacao social; intelectual
cultural , .
método funcional de
estimulacdo dupla;
estimativa;
aritmética

Fonte: elaboragao propria.

Em um terceiro momento, analisamos essa producao por meio da leitura dos
artigos e buscamos informacdes sobre o emprego das praticas pedagdgicas, cujo
ponto foi o foco de investigacdo. Portanto, almejamos aprender o que tem sido feito
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envolvendo a triangulagdo das tematicas. No decorrer da pesquisa bibliografica,
termos como “acessibilidade”, "atendimento educacional especializado”, “ensino
colaborativo”, “metodologias”, “recursos assistivos”, “comunicacdo alternativa e
suplementar”, “avaliacao”, “mediacao” e “"trabalho colaborativo” foram sinalizadores
para as analises.

Como procedimento de analise, foram realizadas a delimitacdo progressiva do
foco de estudo e a formulagao de questdes analiticas (Lidke; André, 2012). Com base
nisso, organizamos um quadro cujos registros foram descritos em texto. O quadro,
entdo, foi estruturado com uma coluna subdividida em linhas para os nomes de cada
artigo, e outra coluna ao lado contendo as abordagens teoricas. Igualmente procedeu-
se com a outra coluna, para registrar qual o publico-alvo da Educagdo Especial a que
o artigo fez mencéao, e quais conceitos foram empregados relativamente a incluséo e
as praticas pedagogicas, tais como: acessibilidade, atendimento educacional
especializado, ensino colaborativo, metodologias, recursos assistivos, comunicagao
alternativa e suplementar, avaliagdo, mediacdo e trabalho colaborativo. Além do
quadro mostrar quais termos cada artigo apresentava, em continuidade foram feitas
conexdes de artigos que abordavam os mesmos conceitos relativos as praticas
pedagdgicas. E, com base no maior predominio deles, foram feitas reflexées sobre os
termos a luz da abordagem histérico-cultural.

Portanto, como ferramenta analitica, utilizamos a Analise Textual Discursiva
(Moraes; Galiazzi, 2006), ou seja, os artigos foram lidos e examinados em seus detalhes.
De cada artigo, foi selecionado o que teria relacdo com o objetivo do estudo, o que
resulta em uma desorganizacdo dos materiais de analise. Conforme Moraes (2003, p.
192): “Todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras, leituras essas tanto em
funcdo das intencdes dos autores como dos referenciais tedricos dos leitores e dos
campos semanticos em que se inserem”.

Posteriormente, realizou-se a categorizacao ao estabelecer conexdes entre as
unidades de analise, considerando os objetivos da pesquisa. Algumas dessas unidades
foram previamente definidas, com base na leitura inicial dos artigos, em que se
identificou a predominancia de uma abordagem pedagdgica, enquanto outras
surgiram posteriormente.

A analise textual discursiva, desse modo, é uma

[...] ferramenta mediadora na producdo de significados e por isso, em
processos recursivos, a analise se desloca do empirico para a abstracao
teorica, que sé pode ser alcangada se o pesquisador fizer um movimento
intenso de interpretacao e producdo de argumentos (Moraes; Galiazzi, 2006,
p. 118).

Foi nesse processo de deslocamento do empirico para o abstrato que se
consolidaram as categorias de: acessibilidade, atendimento educacional especializado,
ensino colaborativo, metodologias, recursos assistivos, comunicacao alternativa e
suplementar, avaliacdo, mediacdo e trabalho colaborativo. Esse processo de
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categorizagdo em continuidade é o “novo emergente” denominado por Moraes (2003),
quando ha um “[..] investimento na comunicacdo dessa nova compreensdo, assim
como de sua critica e validagdo [..]" (p. 191). Obtém-se um produto de uma nova
combinagao feita a partir de elementos anteriores. O processo final envolve uma auto-
organizacao que emerge de uma atividade criativa, original e sem previsibilidade. Uma
imersdo que resulta em uma descoberta carregada de suspense e satisfagao.

Além disso, ratificamos a afirmacdo de Moraes (2003) quando diz que a
utilizacdo das categorias € um modo de focalizar o todo por meio das partes. O que se
almeja é uma nova atribuicdo de sentidos aos textos lidos, um paradigma emergente,
no dizer de Santos (2001); um mundo “[...] constituido de elementos distintos, mas
complementares entre si” (Ribeiro; Lobato; Liberato, 2010, p. 36). E isso é possivel ao
estabelecer relagbes entre as partes anteriormente fragmentadas, isoladas, cadticas.
ApOs a categorizagdo, obtém-se um processo de maior abstragdo, cujo desafio é mover
as posicoes estaticas para uma explicagdo mais dinamica, como uma passagem de uma
fotografia para um filme, como bem exemplifica Moraes (2003).

5 POTENCIALIDADES ENCONTRADAS NAS PRODUCOES ACADEMICAS RELACIONA-
DAS AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Dos nove artigos lidos e analisados, cinco deles (Milli; Thiengo, 2020; Mamcasz-
Viginheski; Shimazaki; Silva, 2021; Ortiz, 2019; Costa; Teran; Oliveira, 2020; Trentin,
2021) utilizam, como abordagem para fazer a relagdo entre a teoria e a pratica, os
estudos da psicologia histérico-cultural, fundamentados em Vygotski. Outro dado
relevante é que sete estudos envolvendo a area da Matematica referem-se a
estudantes da EJA com deficiéncia intelectual.

Nessa perspectiva, conforme Trentin (2021), o conceito de individuo histérico-
cultural enfatiza a maxima de que todos os sujeitos podem se desenvolver em
conformidade com as experiéncias mediadas nos contextos social e cultural em que
estdo situados. A aprendizagem repercute no desenvolvimento, e ndo o contrario, e as
relacbes entre os sujeitos em diferentes contextos possibilitam a construcao dos
processos psicologicos superiores. Tendo em vista a maior referéncia a abordagem
histérico-cultural, € que conceitos como inclusdo, mediacdo e colaboragdo/cooperacao
sdo citados como praticas pedagdgicas, pois dizem respeito as agdes concretas
propiciadas pelos docentes.

A incluséo escolar foi citada nos artigos de Brito, Campos e Romanatto (2014a,
2014b), Ortiz (2019), Rodrigues (2010), Trentin (2021). Para Trentin (2021), as praticas
pedagdgicas envolvem todo o exercicio da escola face a organizagdo e ao
desenvolvimento do curriculo, dos conteudos e das formas de transmissao do saber; e
estao voltadas para a diversidade, que visam estabelecer relacdes entre os diversos
atores e os diversos saberes.

Nessa linha de pensamento, Rodrigues (2010) afirma que as praticas inclusivas
inerentes a atuagdo do professor de Matematica requerem a contextualizacdo dos
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conteddos matematicos, visto que, como observou em sua pesquisa, “[..] nos
momentos em que os professores usavam situagdes cotidianas dos alunos, as
atividades tinham mais sentido e as diferencas eram valorizadas” (Rodrigues, 2010, p.
89). Além disso, o autor salienta a postura fisica do professor: a atitude de sentar-se
junto aos alunos para ajuda-los em suas dificuldades é um fator que contribui para o
desenvolvimento dos estudantes, por favorecer a proximidade entre professores e
alunos, além do dialogo simétrico entre eles, o que se mostra importante para o
processo de inclusao (Rodrigues, 2010).

Outra pratica pedagogica consiste na mediagdo, a qual foi citada nos estudos
de Brito, Campos e Romanatto (2014b), Mamcasz-Viginheski, Shimazaki e Silva (2021),
Milli e Thiengo (2020) e Trentin (2021). Conforme Trentin (2021), existe a necessidade
de mediacao por parte do professor, e por isso a autora incentiva os professores da
EJA a participarem de pesquisas voltadas a deficiéncia intelectual, pois tais estudos
possibilitam a “[...] ampliacao da compreensao da necessidade de mudanca de postura
e atitude em relacdo ao planejamento e a adequacao curricular, de forma que todos
participem e aprendam” (Trentin, 2021, p. 16).

O desenvolvimento do jovem e do adulto ocorre, desde a infancia, pela relagdo
de mediagao de um outro e por meio dos signos. Esse processo insere e produz cultura.
Conceito primordial para Vygotski (2002), a mediacao estabelece-se em uma triade, ou
seja, o sujeito, o outro e a linguagem. Nesse sentido, faz-se pertinente a presenca de
estudantes com diferentes perfis de aprendizagem em todos os campos de
conhecimento. Nao cabe discriminar, mas apostar na capacidade dos sujeitos em
aprender conteldos mais abstratos. Cada individuo possui caracteristicas Unicas e, com
as devidas adaptacdes curriculares, a implementacao de metodologias adequadas e o
emprego correto de tecnologias assistivas, serd capaz de aprender em seu proprio
ritmo e conforme a intensidade que lhe seja possivel no contexto atual.

E possivel, por exemplo, um estudante com ou sem necessidades especiais estar
participando da aula e, quando o professor comeca a utilizar formulas matematicas no
quadro, o discente cochilar. Por outro lado, ao trabalhar com aula dialogada, o olhar
atento do professor mediador formula perguntas e, em determinado momento, o
estudante responde coerentemente. Mas, se aparentemente ele estava dormindo,
como respondeu a uma pergunta e com adequacao logica? Cada sujeito apresenta um
sistema que lhe desperta a atencdo; todavia, uma pratica mediada pela metodologia
da pergunta é um bom dispositivo para instigar a atencao. Além disso, mesmo que os
signos utilizados nas formulas matematicas ndo apresentem uma significacao para um
estudante com deficiéncia intelectual no momento da aula, é possivel que a explicagdo
do professor e o uso de recursos e instrumentos adequados de ensino e de
aprendizagem possam acrescentar ao seu processo de compreensdo. A postura
docente de credibilizar a capacidade de aprendizagem do individuo faz com que, por
meio da relacao intersubjetiva, intencional, sejam transformadas as func¢des psiquicas
superiores, ou seja, a intrassubjetividade do discente. Portanto, como afirma Vygotski
(1997), ndo é a deficiéncia que traca o destino da crianca, e, sim, seu significado cultural.
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Assim, quanto maior for o investimento interpessoal, maior sera o desenvolvimento
intrapessoal.

A colaboragdo e a cooperacao foram citadas nos estudos de Brito, Campos e
Romanatto (2014a), Ortiz (2019), Rodrigues (2010) e Trentin (2021). Ortiz (2019) sinaliza
que a cooperagao e a troca de informagdes mutuas ensejam a participacao ativa entre
os discentes, além de favorecerem aos estudantes a convivéncia com outros sujeitos,
0s quais podem construir conhecimentos ao longo das situacdes colaborativas.

Para Rodrigues (2010), os sujeitos encontram formas de solucionar problemas
sempre que lhes é proporcionado um ambiente de cooperagdo, em que os individuos
trabalhem e colaborem para um objetivo comum. Brito, Campos e Romanatto (2014a)
enfatizam a necessidade de trabalhos diferenciados e colaborativos quando se trata
do ensino de saberes matematicos. Para Trentin (2021, p. 5), "o movimento de
colaboragao promoveu a organizagao coletiva de a¢bes que favoreceram o processo
de ensino e aprendizagem dos jovens e adultos”.

Por vezes, essa colaboracao entre colegas ndo ocorre espontaneamente com o
sujeito com necessidades especiais. E preciso que um profissional ou equipe de apoio
realize uma conversa com a turma, mediante o consentimento do estudante, podendo
ocorrer com o discente na sala ou nao, como lhe aprouver, pois a sensibilizacao dos
colegas para com as peculiaridades do estudante é importante para promover uma
maior interacdo. Lembramos que o conceito de interagdo € muito caro a perspectiva
historico-cultural, pois é com base nas relagdes entre os colegas que o sujeito
igualmente significa e ressignifica sua forma de enxergar a realidade e,
consequentemente, a si mesmo. O sujeito constitui-se, inicialmente, pelos lagos sociais,
e, pelo olhar do outro, significa a si. Portanto, quanto maiores forem as atitudes de
acolhimento, encorajamento e compreensao por parte dos colegas, maiores serdo as
condicdes de o sujeito com necessidades especiais atuar positivamente nos espacos
educacionais de aprendizagem, confiar nas suas capacidades e expor sem receios suas
l6gicas e percepcbes sobre o objeto do conhecimento. E, ao exteriorizar seu
pensamento pela linguagem, as fungdes psiquicas se aprimoram, uma vez que sua fala
é dirigida a um outro, o qual, por sua vez, atua sobre o sujeito. Assim, pela linguagem,
ambos vao se constituindo como sujeitos.

Quanto aos métodos, foi citada a utilizacdo de jogos por Brito, Campos e
Romanatto (2014a) e Costa, Teran e Oliveira (2020). Estes destacam que o jogo,
enquanto recurso pedagodgico, favorece “[...] o desenvolvimento do raciocinio l6gico-
matematico, a percepgao visual, a agilidade, a concentracdo e a valorizacédo da
autoestima [...]", tornando os estudantes aptos a solucionar as operacdes matematicas
propostas (Costa; Teran; Oliveira, 2020, p. 94). Por sua vez, Lana (2010 apud Brito;
Campos; Romanatto, 2014a, p. 538) salienta que “[..] o jogo é definido como um
gerador de situagdes-problema e desencadeador da aprendizagem do aluno”.

Outro método de estudo é relatado por Costa, Teran e Oliveira (2020), ao
citarem uma aula de campo na qual os estudantes da EJA realizaram um tour na cidade
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de Manaus, destacando, assim, o uso de espacos educativos ndo formais. Nessa mesma
linha, Rodrigues (2010) ainda cita a Etnomatematica, que é definida por Rosa e Orey
(2006, p. 2) como “um campo de pesquisa que pode ser descrito como o estudo das
ideias e das atividades matematicas encontradas em contextos culturais especificos”.
Rosa e Orey (2006) salientam que a Etnomatematica surge como uma proposta mais
politica do que antropoldgica, no sentido de que os conhecimentos dos grupos
culturais deixam de ser pesquisados e estudados sob a 6tica da curiosidade e passam
a ter um carater de "[...] recuperacao da dignidade cultural do ser humano [...]" (p. 1).
Nesse sentido:

[..] a esséncia do programa etnomatematica é ter a consciéncia de que
existem diferentes maneiras de se fazer matematica, considerando a
apropriacdo do conhecimento matematico académico por diferentes setores
da sociedade e os modos diferentes pelos quais diferentes culturas negociam
as praticas matematicas (D’Ambrosio, 2001 apud Rosa; Orey, 2006, p. 9).

Nessa perspectiva, ouvir, compreender e acolher os saberes (matematicos)
prévios dos estudantes mostra-se uma pratica pedagdgica ndo so proficua, mas
também humanizada e humanizadora. Em relagdo a EJA, talvez essa abordagem se
mostre ainda mais necessaria, uma vez que os individuos, em suas diferentes
trajetorias, de alguma forma, lapidaram seus conhecimentos essenciais para a pratica
da cidadania. Caberia, entdo, ao docente entrelacar essas vivéncias ao conhecimento
formal, de modo que ele viesse a agregar, e ndo necessariamente substituir, a bagagem
cultural acumulada.

6 PRATICA PEDAGOGICA E SUPERACAO DOS DESAFIOS REVELADOS NOS ESTUDOS

Ao fazermos as buscas nos artigos que abordam a Educagdo de Jovens e
Adultos, a Educacao Especial e a Educagdo Matematica, verificamos que a maior
producdo de artigos trata do Ensino Fundamental regular, o que nos remete a urgéncia
de incentivar os profissionais da educagdo a pesquisarem sobre praticas pedagdgicas
que visem a inclusdo das pessoas com necessidades especiais, principalmente na
modalidade da EJA. Outra invisibilidade, ja citada por Haas (2015), é a necessaria
articulagdo entre as duas areas: as configuracdes do Atendimento Educacional
Especializado para o jovem e o adulto com deficiéncia que frequenta a EJA e o
investimento em praticas pedagdgicas que acolham os modos e os tempos de
aprendizagem de cada sujeito.

Para Brito, Campos e Romanatto (2014a), os conteldos ensinados aos alunos da
EJA estdao pouco ligados a sua realidade, aliados a pouca énfase nos conteludos
matematicos em sala de aula. Os autores citam Bins (2007 apud Brito; Campos;
Romanatto, 2014b), ao destacar que os professores da EJA enfatizam a socializagdo de
seus educandos, mas se utilizam de métodos inadequados e, assim, conferem pouco
sentido a vida de jovens e adultos da Educacao Especial. Além da infantilizacédo e do
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pouco dinamismo nas atividades, mencionam os autores que nao havia a correcao das
operagdes aritméticas, de modo que os discentes ficavam sem saber se havia acertos
ou erros na resolucao das operacdes.

Os autores ainda defendem que "Os processos de aquisicdo dos conceitos
matematicos precisam ser baseados na possibilidade de que as tarefas da escola
possam ajudar os estudantes a desenvolver novos significados e experiéncias partindo
dos ja existentes” (Brito; Campos; Romanatto, 2014a, p. 538). E, para que isso ocorra,
concordamos com Trentin (2021), ao enfatizar a necessidade de "[..] praticas
pedagdgicas que abarquem a compreensao das relagdes e das condic¢des sociais dos
jovens e adultos” (p. 4). Nessa via, é preciso que se desenvolvam situagdes didaticas
que promovam aprendizagens significativas.

Um dado relevante é que, de acordo com o levantamento de informagdes
presentes nos nove artigos, quatro mencionam os conteudos e habilidades trabalhadas
condizentes com a Etapa |, correspondente ao Ensino Fundamental, anos iniciais ou
anos finais; enquanto outros cinco ndo especificam as etapas da EJA. Sobre os
conteudos e habilidades trabalhados, identificamos que Brito, Campos e Romanatto
(2014a) e Trentin (2021) especificaram a relacdo com contagem e quantificacao,
sistema de numeracao decimal, operagdes de adicao e subtracao e sistema monetario.
Costa, Teran e Oliveira (2020), ao realizarem um tour por Manaus, enfatizaram a histéria
e a arquitetura dos pontos turisticos da cidade, trabalharam os ndmeros naturais, as
formas geométricas, os conceitos de maior (>) e menor (<) e os calculos de operacdes
simples, envolvendo multiplicacao e divisao.

Mamcasz-Viginheski, Shimazaki e Silva (2021) mencionaram como
conhecimentos mobilizados a contagem; o reconhecimento de niumeros no contexto
diario; a quantificacdo de elementos de uma colegao; a leitura, a escrita e a comparacao
de numeros; a composicdo e a decomposicdo de numeros naturais e numeros
complementares; além dos problemas envolvendo diferentes significados de adicdo e
subtracdo. Os autores Milli e Thiengo (2020), por sua vez, dissertaram sobre
pensamento aritmético, experimentacdo do raciocinio légico e estimativa. Esses dois
artigos igualmente abordam conhecimentos relativos as séries iniciais da EJA.

Os artigos lidos sao de muita relevancia para as formagdes inicial e continuada
dos profissionais da educacdo, especialmente para os que atuardo tanto na Educacao
Especial como na Educagdo de Jovens e Adultos e/ou no ensino da Matematica.
Contudo, desperta nossa atencdo a auséncia de producdes relativas a Etapa |
(especificamente os anos finais) e a Etapa Il (Ensino Médio).

Por outro lado, com base em Vygotski (1997), o qual criticou que a educacgao
das pessoas com deficiéncia intelectual era consistentemente fundamentada no uso
excessivo de materiais concretos para introduzir conceitos escolares, alguns dos artigos
lidos ressaltam a importancia do uso desses recursos para promover a aprendizagem
da Matemética elementar. E o caso da utilizacdo de jogos como roleta, baralho, trilha,
bingo, quebra-cabecga, dados, formas geométricas, jogo da velha e jogo da memoria,
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citados por Costa, Teran e Oliveira (2020); a tampimatica, apontada por Milli e Thiengo
(2020); além de jogos com fichas, réguas numéricas, varal com prendedores de roupas,
material dourado, soroban dourado e soroban, utilizados por Mamcasz-Viginheski,
Shimazaki e Silva (2021). Contudo, corroboramos as afirmacdes de Mamcasz-
Viginheski, Shimazaki e Silva (2021) ao percebermos que, inegavelmente, as
experiéncias concretas se constituem como instrumentos mediadores, mas nao podem
ser o Unico dispositivo para promover o desenvolvimento do pensamento abstrato ou
das fungdes psiquicas superiores. Por exemplo, Jesus e Rodrigues (2022) constataram,
em suas pesquisas, que os conteddos trabalhados com pessoas com necessidades
especiais se concentram nos estudos dos campos da geometria, seguidos pelo campo
dos numeros e das operagdes. Claramente, trata-se de tépicos que podem ser
facilmente abordados com o uso de material concreto.

Vé-se, entdo, que é preciso investir, como bem mostraram os autores dos
artigos, na capacidade de aprendizagem de todos, ainda que seja em ritmo
diferenciado. A esses, ndo se deve privar os conhecimentos, mas oferecer variadas
metodologias e recursos assistivos para, desse modo, concretizar a aprendizagem.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao incursionar pelas produc¢des académicas e fazer a busca de artigos com base
na triangulacdo entre EJA, EE e ensino da Matematica, com foco nas praticas
pedagdgicas, constatamos os desafios para novas praticas, assim como as
potencialidades de trabalhos primorosos, ao favorecerem ambientes de aprendizagem
nos quais foram percebidas situagdes de colaboracdo e emprego de recursos de
tecnologia assistiva. Independentemente da abordagem pedagdgica, todos os nove
trabalhos lidos e analisados foram instigantes e encorajadores. Sendo assim, indica-se
a sua leitura, pois cada um, em sua particularidade, revela indicativos para agdes
docentes.

Quanto as praticas pedagogicas, em relacdo a teoria utilizada, a psicologia
histérico-cultural predomina nos trabalhos. Verificaram-se estudos com propostas
inclusivas, cujos conceitos de mediacdo e de colaboragdo estdo presentes e fazem
conexao entre EJA, EE e ensino da Matematica. Quanto aos métodos, alguns trabalhos
envolvem a realizacdo de jogos, visita de campo e Etnomatematica. Praticamente nao
existem, nos artigos, referéncias ao atendimento educacional especializado, aos
variados tipos de tecnologias assistivas e a comunicagao alternativa e suplementar.

Outro aspecto é que muitos trabalhos enfatizaram os objetos do conhecimento
relacionados a construgdo do numero, ao sistema monetario e a geometria. Também
nao foram encontrados estudos sobre a Fase Il da Etapa | - correspondente ao periodo
do 6° ao 9° ano do Ensino Regular (séries finais do Ensino Fundamental); e sobre a
Etapa Il - correspondente ao Ensino Médio. Todos os artigos que mencionaram o nivel
| se referiram a Fase | - correspondente ao periodo do 1° ao 5° ano do Ensino Regular
(séries iniciais do Ensino Fundamental).
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Nesse sentido, indicamos o encorajamento de futuras produc¢des que abranjam
a Fase Il da Etapa | e a Etapa Il da EJA, abarcando conteldos matematicos mais
complexos e mais abstratos em sua relagdo com a Educacao Especial e ao ensino da
Matematica. Entendemos que a incluséo educacional é um principio politico e social
que se consolidara tanto mais quanto forem as praticas pedagogicas de
encorajamento para a continuidade no processo de escolarizacao dos estudantes da
EJA. E, nesse sentido, as praticas de ensino da Fase Il e da Etapa Il, as quais trabalham
com mais énfase nos conhecimentos mais abstratos, requerem saberes docentes que
desenvolvam as func¢des psiquicas superiores. Saberes docentes que facam a mediacao
dos conhecimentos que os discentes ja sabem para os conhecimentos a serem
alcancados, e nao um movimento de exclusdao, o qual repercute na evasao e na
desisténcia.
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