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Resumo: Este artigo apresenta resultado de pesquisa acerca de concepcdes de professores
sobre a Pratica como Componente Curricular (PCC) nos cursos de licenciatura da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, com
entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes que participaram da elaboracdo do
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da instituicdo mencionada. A analise de conteudo foi
adotada para interpretar as informacdes. Os resultados indicam que a pratica como um
componente curricular € compreendida como uma articulagdo entre teoria e pratica, essencial
para a formacdo docente, mas sua implementagdo ainda enfrenta desafios, especialmente, no
que tange a sistematizacao curricular e a superagdo da dicotomia entre conhecimento tedrico
e experiéncia pratica. Observou-se que a institucionalizacdo desse componente curricular nos
cursos ocorre de forma heterogénea, variando conforme as especificidades de cada
licenciatura. Embora reconhecida como um elemento estruturante da formagéo de professores,
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QUAESTIO

Ny

sua concretizacdo enfrenta limitacOes relacionadas a falta de clareza, nos documentos
institucionais, e a resisténcia de alguns docentes em integrar essa pratica ao curriculo. Conclui-
se que a efetivacdo da pratica como componente curricular exige maior alinhamento entre
diretrizes institucionais e praticas pedagogicas, bem como estratégias que assegurem sua
aplicacdo de maneira interdisciplinar e contextualizada.

Palavras-chave: formacao docente; licenciatura; pratica como componente curricular.

Abstract: This article presents the results of research on teachers' conceptions of Practice as a
Curricular Component (PCC) in undergraduate courses at the Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB). It is based on a qualitative approach, with semi-structured interviews
conducted with teachers who participated in the development of the Institutional Pedagogical
Project (IPP) of the aforementioned institution. Content analysis was used to interpret the
information. The results indicate that practice as a curricular is understood as a link between
theory and practice, essential for teacher training, but its implementation still faces challenges,
especially with regard to curriculum systematization and overcoming the dichotomy between
theoretical knowledge and practical experience. It was observed that the institutionalization of
Practice as a Curricular Component in courses occurs in a heterogeneous manner, varying
according to the specificities of each degree program. Although recognized as a structuring
element of teacher training, its implementation faces limitations related to a lack of clarity in
institutional documents and the resistance of some teachers to integrate this practice into the
curriculum. It is concluded that the implementation of Practice as a Curricular Component
requires greater alignment between institutional guidelines and pedagogical practices, as well
as strategies that ensure its application in an interdisciplinary and contextualized manner.

Keywords: teacher training; bachelor's degree; practice as a curricular component.

Resumen: Este articulo presenta los resultados de una investigacion sobre las concepciones
de los profesores acerca de la Practica como Componente Curricular (PCC) en los cursos de
licenciatura de la Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Se basa en un enfoque
cualitativo, con entrevistas semiestructuradas realizadas a docentes que participaron en la
elaboracion del Proyecto Pedagdgico Institucional (PPl) de la mencionada institucion. Se
adopto el anadlisis de contenido para interpretar la informacion. Los resultados indican que la
Practica como Componente Curricular se entiende como una articulacion entre teoria y
practica, esencial para la formacion docente, pero su implementacién aun enfrenta desafios,
especialmente en lo que se refiere a la sistematizacion curricular y la superacion de la dicotomia
entre conocimiento tedrico y experiencia practica. Se observéd que la institucionalizacion de la
Practica como Componente Curricular en los cursos se produce de forma heterogénea,
variando segun las especificidades de cada licenciatura. Aunque se reconoce como un
elemento estructurante de la formacion del profesorado, su concrecion se enfrenta a
limitaciones relacionadas con la falta de claridad en los documentos institucionales y la
resistencia de algunos docentes a integrar esta practica en el curriculo. Se concluye que la
efectividad de la Practica como Componente Curricular exige una mayor alineacion entre las
directrices institucionales y las practicas pedagdgicas, asi como estrategias que garanticen su
aplicacion de manera interdisciplinaria y contextualizada.

Palabras clave: formacion docente; licenciatura; practica como componente curricular.
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1 INTRODUCAO

A organizacao do Estado brasileiro gerencia a educacao por meio de principios
estabelecidos na Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), na
qual defende a educagdo escolar como pratica social. A LDB, principal documento
responsavel pela politica nacional de educacao, envolve os diferentes niveis e sistemas
de ensino distribuidos pelo pais. Atribui-lhe, entre outras, a responsabilidade de definir
a formacao de professores. O Art. 63 estabelece que cabe as instituicdes superiores de
educacao manter “cursos formadores de profissionais para a educacgao basica, inclusive
o curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacao infantil e
para as primeiras séries do ensino fundamental” (Brasil, 1996, p. 22). Nessa analise,
encontramos o primeiro registro de uma pratica de ensino nos cursos de licenciaturas
no Art. 65 da LDB: “A formacao docente, exceto para a educagdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas” (Brasil, 1996, p. 22).

Motivados pela elaboracao da LDB, o Parecer CNE/CP n® 09/2001 aponta uma
discussdo bastante extensa em relacdo a pratica nos cursos de formacdo de
professores. A énfase maior € relacionada a articulacao entre teoria e pratica. Em alguns
momentos, registra que “sem a mediagdo da transposicdo didatica, a aprendizagem e
a aplicacao de estratégias e procedimentos de ensino tornam-se abstratas, dissociando
teoria e pratica” (Brasil, 2001, p. 20). A garantia de indissociabilidade, apontada pelo
parecer, s é capaz de ser mantida mediante a capacitagdo em servicos dos futuros
profissionais. Para construir experiéncias significativas e ensinar os estudantes em
formacdo a relacionarem teoria e pratica é preciso que a formagdo de professores seja
orientada por situagdes equivalentes de ensino e de aprendizagem e, por isso,
ressaltam a importancia de “indicar com clareza para o aluno qual a relacao entre o
que esta aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinara [na educagdo basical”
(Brasil, 2001, p. 21).

Nos cursos atuais de formacdo de professor, salvo raras exce¢des, ou se da
grande énfase a transposicdo didatica dos conteldos, sem sua necessaria
ampliacdo e solidificacdo — pedagogismo, ou se da atencdo quase que
exclusiva a conhecimentos que o estudante deve aprender — conteudismo,
sem considerar sua relevancia e sua relagdo com os contelddos que ele devera
ensinar nas diferentes etapas da educacdo basica. [...] nos demais cursos de
licenciatura, que formam especialistas por area de conhecimento ou disciplina,
é frequente colocar-se o foco quase que exclusivamente nos conteddos
especificos das areas em detrimento de um trabalho mais aprofundado sobre
os conteldos que serdo desenvolvidos no ensino fundamental e médio (Brasil,
2001, p. 21).

O parecer deixa evidente que deve haver maior valorizagdo da experiéncia do
estudante e, mais uma vez, reforca a ideia de que a Universidade investe mais em “o
qué ensinar” (conteudo) e esquece do “como ensinar”. A mesma fragilidade curricular
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é percebida por Chaves e Veras (2019) ao se debrucarem nos curriculos dos cursos de
licenciatura da UFBA.

O termo “pratica” aparece nos documentos com diferentes significagdes. No
Parecer n® 02/2015 (Brasil, 2015a), e na Resolucao CNE/CP n° 02/2015 (Brasil, 2015b),
pratica educativa, pratica de ensino e pratica pedagdgica séo sinbnimos que se referem
a formacdo com atuagdo na educacao basica, perpassam a ideia do que se pretende
que o egresso em licenciatura realize. “Profisséo docente” e “pratica profissional” sdo
expressdes também utilizadas para se referirem ao magistério, a atuagao, as didaticas,
a atuacao profissional voltada ao ensino fundamental, enquanto que “pratica docente”
diz respeito a atuacao do professor do ensino superior que atua com o estudante de
graduagdo. Ja a expressdo "Pratica Educacional”, nas normativas, diz respeito a uma
pratica mais abrangente, as metodologias e as possibilidades que perpassam a
educacao.

No didlogo entre o que dizem os autores e a legislagdo partimos do
entendimento de que a pratica educativa pode ser considerada como praxis educativa,
na medida em que é mediada por uma intencionalidade e objetiva um resultado na
perspectiva de transformacao social. Entendemos que a pratica educativa é sempre
praxis, quando a ac¢do educativa, planejada e cientifica, tem como intencdo a
transformacao material da realidade social. Da mesma forma, a atividade educativa
deixa de ser praxis quando ndo tem, em seu propdsito primeiro, a transformacao. De
acordo com Vazquez (1977, p. 185), “toda praxis é atividade, mas nem toda atividade
é praxis”. Consequentemente, nao se pode pensar em uma pratica sem fundamentagao
teorica, pois, nesse caso, seria apenas uma atividade pratica e ndo uma praxis. A pratica
educativa transformadora requer um trabalho de educagdo com intencdes de
modificar os meios materiais e concretos. E no contexto da sala de aula, no sistema de
ensino e da sociedade que a praxis acontece.

A Pratica como Componente Curricular (PCC), regulamentada pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), para os cursos de licenciatura aparece como um
elemento estruturante na formacao de professores. Desde sua insercao oficial nos
curriculos académicos, por meio do Parecer CNE/CP n° 09/2001, a PCC tem sido objeto
de discussdo, tanto no que se refere a sua conceituacdo quanto a sua efetiva
implementacédo nas instituicbes de ensino superior. Fundamentada no principio da
articulagdo entre teoria e pratica, Mohr e Wielewicki (2017) entendem que a PCC busca
superar a dicotomia, historicamente, estabelecida na formacao docente, promovendo
uma integracao reflexiva das experiéncias educacionais desde o inicio do curso.

O conceito de Pratica como Componente Curricular surge no bojo das reformas
educacionais das décadas de 1990 e 2000, marcadas por uma valorizagao crescente
dos saberes docentes e da pratica profissional como um espaco de producdo de
conhecimento (Pimenta; Lima, 2012). No Brasil, sua institucionalizacdo ocorreu por
meio do Parecer CNE/CP n°9/2001, posteriormente consolidado na Resolu¢cao CNE/CP
n® 2/2002 (Brasil, 2002), que estabelece a obrigatoriedade de 400 (quatrocentas) horas
de atividades praticas ao longo da formagdo docente.
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A legislacao atribui a esse termo um conjunto de atividades que provocam
experiéncias articuladas ao exercicio da docéncia. Além disso, ela é definida como um
elemento importante no processo formativo que estabelece relacdo entre os
conteudos e a pratica docente:

Uma concepcgdo de pratica como componente curricular implica vé-la como
uma dimensdo do conhecimento, que tanto estd presente nos cursos de
formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (Brasil, 2001, p. 22).

Tais atividades devem ser desenvolvidas durante todo o processo formativo,
funcionando como um nucleo, isto é, como parte de disciplinas ou de outras atividades,
de modo que estejam presentes do primeiro ao ultimo semestre, em diversos espacos
de formacao (Brasil, 2005).

Varios estudos vao apontar para uma nova relacdo entre teoria e pratica,
focando um novo papel ao professor, que deveria estar mais proximo ao processo de
aprendizagem de seus alunos. Nesse contexto, a exigéncia imposta pela legislacao
impulsiona debates acerca da viabilidade de integrar a PCC aos cursos de licenciatura,
considerando a necessidade de reorganizar curriculos ja estruturados e atender as
demandas formativas estabelecidas.

Para Mohr e Wielewicki (2017), a PCC é um eixo central na formacdo docente,
integrando teoria e pratica ao longo dos cursos de licenciatura e se diferencia do
estagio supervisionado ao incluir atividades como observag¢des, simulagdes e projetos
interdisciplinares. Sua implementacao pode ocorrer dentro das disciplinas, em espacos
curriculares especificos ou por meio de programas institucionais, como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)*. Os autores indicam desafios
como a fragmentacdo curricular, infraestrutura precaria, formagdo insuficiente de
docentes universitarios e resisténcia a mudancas. Superar essas barreiras é essencial
para consolidar uma formacgao docente critica e alinhada as necessidades educacionais
contemporaneas.

Como exemplo disso, Vasconcelos, Fireman e Oliveira (2017) apresentam o
panorama da producao cientifica que permeia os curriculos das Instituicdes de Ensino
Superior (IES) acerca do estagio e da PCC. Conforme registram os autores citados, a
producao cientifica com o termo “pratica como componente curricular” é orientada
sem relagdo entre teoria e pratica. Sinalizam que "a pratica como componente
curricular frequentemente se configura como pratica de laboratério e ndo como pratica
de ensino” Vasconcelos, Fireman e Oliveira (2017).

4 Trata-se de um programa da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
criado em 2007, com o objetivo de apoiar a formacdo de professores para a educacdo basica,
oferecendo bolsas a estudantes de licenciatura para que desenvolvam atividades pedagdgicas em
escolas publicas.
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Ao considerar o aspecto da obrigatoriedade de integrar a PCC aos cursos de
licenciatura e desafios para sua implementagao, realizamos um estudo, no ambito do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEd/UESB), com foco especifico nos
cursos de Licenciatura da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Este
artigo trata-se, portanto, do resultado da pesquisa de Mestrado de Serejo (2022). Ao
esclarecer desafios, concepcdes e formas de implementacao da PCC, o estudo amplia
o debate sobre a relacdo entre teoria e pratica na formacao docente e evidencia
caminhos para a construcao de praticas pedagdgicas mais alinhadas as demandas da
educagdo basica, favorecendo impactos sociais vinculados a qualificacdo da atuacao
profissional e a melhoria do ensino.

2 METODOLOGIA

Para compreendermos o contexto social que envolve o objeto de estudo desta
pesquisa, utilizamos dispositivos da abordagem qualitativa por entendermos que “a
investigacdo de realidades sociais centra-se no modo como elas sdo
interpretadas/entendidas, experienciadas e produzidas pelos proprios atores/sujeitos”
(Amado; Costa; Crusoé, 2017a, p. 73). O pesquisador, nessa perspectiva, procura
descobrir a realidade e os sentidos de determinada pratica ou conceito bem como a
forma como os sujeitos lidam com tais fendbmenos e, no caso especifico dessa pesquisa,
como compreendem a pratica como componente curricular. O método qualitativo
reforca a valorizacdo do processo de construcao da pesquisa e, nao apenas, O
resultado.

Ao ser delineada essa discussado, selecionamos, como campo empirico, a UESB,
pois trata-se de uma instituicdo com quantitativo expressivo de cursos de licenciatura
e “considerando a vastidao de cursos que oferece voltados para a formacao de
professores [...], a UESB se configurou, nas ultimas décadas, como o espaco privilegiado
de formacgdo de professores para a educacao basica nesse segmento do interior do
Estado da Bahia” (UESB, 2019, p. 23).

Adotamos como critério para a selecdo dos informantes professores da
instituicdo vinculados a elaboragdo do Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), de
Formacao dos Profissionais da Educacao da UESB. Ao todo, foram entrevistados 6 (seis)
docentes das licenciaturas em Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Teatro e
Pedagogia, sendo que neste Ultimo, um informante é licenciado em Letras e o outro
em Pedagogia, mas ambos atuam no curso de Pedagogia.

Para tornar possivel a participacdo desse publico, nosso estudo, vinculado ao
projeto de pesquisa intitulado “A organizacao da pratica pedagogica dos professores
dos trés anos iniciais do ensino fundamental de nove anos: articulacdao e continuidade
da trajetdria escolar”, foi submetido e aprovado pelo Parecer Consubstanciado do CE,
n° 110.225. Os informantes participaram de entrevistas semiestruturadas realizadas
pela condutora da pesquisa (Serejo, 2022). Esse tipo de entrevista possibilita maior
expressao da subjetividade dos entrevistados, porque, apesar de contemplar perguntas
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norteadoras, tal instrumento permite que o entrevistado se sinta mais livre para
verbalizar os sentidos daquilo que pensa evitando que a pergunta do pesquisador seja
enviesada para um determinado ponto de vista. Os encontros aconteceram
individualmente, por meio de videoconferéncia, a partir da plataforma Meet. O
instrumento foi estruturado em blocos tematicos, com objetivos e questdes
orientadoras, definidas por Amado e Ferreira (2017) como “guidao”. Os nomes dos
informantes foram substituidos por nomes ficticios, escolhidos com as iniciais de A a
F, para garantir o sigilo de suas identidades. A caracterizacdao dos informantes consta
no quadro a seguir.

Quadro 1 - Caracterizagdo do(a) informante da pesquisa

Nome | Formagio Tempo de | Curso de

Ficticio Inicial Profissao | vinculacao Situacao da pesquisa
na UESB na IES
Realizada pela Plataforma Google Meet no dia
06/05/2021, a tarde, com duracdo de 01h30m03s. A
entrevista transcorreu naturalmente, sem
Alice Licenciatura 17 anos Pedagogia | interrupcdes. As falas foram realizadas
em Letras espontaneamente, mediante conducao da

pesquisadora. A professora demonstrou estar solicita
para contribuir com a pesquisa em questdo.
Realizada pela Plataforma Google Meet no dia
11/10/2021, a tarde, com duracdo de 02h04m11s. A
entrevista transcorreu naturalmente, com algumas
Ciéncias interrupcdes ocasionadas pela conexdo de internet. As
Bioldgicas | falas foram realizadas espontaneamente, mediante
conducdo da pesquisadora. A professora demonstrou
estar solicita para contribuir com a pesquisa em
questao.
Realizada pela Plataforma Google Meet no dia
09/11/2021, a tarde, com duracdo de 01Th27m18s. A
Graduacao A entrevista transcorreu naturalmente, sem
A Ciéncias . - .
Carlos em Ciéncias 05 anos Sociais interrupcdes. As falas foram realizadas
Sociais espontaneamente, mediante conducao da
pesquisadora. O professor demonstrou estar solicito
para contribuir com a pesquisa em questdo.
Realizada pela Plataforma Google Meet no dia
19/10/2021, a tarde, com duracdo de 01h49m18s. A
entrevista transcorreu naturalmente, sem
10 anos Filosofia interrupcdes. As falas foram realizadas
espontaneamente, mediante conducao da
pesquisadora. O professor demonstrou estar solicito
para contribuir com a pesquisa em guestdo.
Realizada pela Plataforma Google Meet no dia
10/06/2022, a tarde, com duracdo de 00h47m21s. A
entrevista transcorreu naturalmente, com algumas
. Licenciatura interrupgdes ocasionadas pela conexao de internet. As
Elias 05 anos Teatro . .
em Teatro falas foram realizadas espontaneamente, mediante
conducdo da pesquisadora. O professor demonstrou
estar solicito para contribuir com a pesquisa em
questao.

Licenciatura
Bianca em Ciéncias 09 anos
Bioldgicas

Graduacao

Diego em Filosofia

EERRE NN NN AN N NN TN NN NN NN TENN NN EEE NN TR NENE NN EEETNNNNN NN ENETRNONNNNNEOONEETRNNNNNNNUDOEEEEERINNNENE
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= Tempo de | Curso de
Nome | Formacao - . ~ . = .
Ficticio Inicial Profissao | vinculacao Situacao da pesquisa
na UESB na IES
Realizada pela Plataforma Google Meet no dia
04/07/2022, a tarde, com duracdo de 02h33m03s. A
. . entrevista transcorreu naturalmente, com muitas
Licenciatura . ~ . = .
- . interrup¢des ocasionadas pela conexdo de internet. As
Fatima em 10 anos Pedagogia . .
. falas foram realizadas espontaneamente, mediante
Pedagogia ~ .
conducdo da pesquisadora. A professora demonstrou
estar solicita para contribuir com a pesquisa em
questao.

Fonte: elaboragdo prépria, adaptado de Crusoé (2014).

Além da entrevista semiestruturada, utilizamos, como mecanismo para evitar
inferéncia pessoal sobre os dados produzidos, a técnica da Analise de Conteldo, pois
tem como ponto de partida a interpretacdo daquilo que é dito pelo sujeito. Adotamos
essa técnica como procedimento de analise para compreender e interpretar, via
narrativas, a organizacdo da pratica como componente curricular nos cursos de
licenciaturas da UESB. A analise de conteldo praticada nessa pesquisa tem como base os
estudos de Crusoé (2014), Amado, Costa e Crusoé (2017b).

A analise teve inicio com a transcricao das entrevistas como forma de aproximagao
entre escuta e o texto das entrevistas, sempre com atencdo as pontuacdes e ao tom de
voz dos entrevistados. Em seguida, realizou-se leitura vertical de cada entrevista, em
busca de possiveis subcategorias e categorias, com vistas a significacdo de cada unidade
de registro. Abaixo, apresentamos uma parte da matriz conceitual, excluidas as colunas
de indicadores e das unidades de registro (Crusoé, 2014). Foi utilizada como unidade de
registro a frase, e, em seguida, selecionadas as categorias que constam no Quadro 2.

Quadro 2 - Categorias e subcategorias da pesquisa

Area Categoria Nota explicativa

A préatica como | Concepcao de Pratica como | Informagdes sobre Concepgdo de

da UESB

componente curricular na
concepcao de professores

Componente Curricular / Possibilidades
de desenvolvimento da Pratica como
Componente Curricular nas licenciaturas

Pratica como Componente Curricular e
possibilidades do desenvolvimento da
PCC nos cursos de licenciatura da UESB

Fonte: elaboracao propria.

Ao longo de todo o processo, recorreremos a contribuicdo tedrica de
pesquisadores de determinado tema ou categoria para dialogar com os documentos
oficiais, documentos pedagdgicos institucionais, produ¢des académicas e, sobretudo,
para a interpretacao das narrativas dos informantes.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse ponto, apresentamos as analises decorrentes das entrevistas
semiestruturadas, organizadas em subtdpicos que examinam as concepgdes de
professores sobre a Pratica como Componente Curricular (PCC) e as possibilidades de
seu desenvolvimento nos cursos de licenciatura da UESB. O texto discute as
compreensdes docentes acerca de pratica, teoria e praxis, evidenciando tensdes e
desafios, e descreve as estratégias adotadas pelos cursos para integrar a PCC ao
curriculo. Esses topicos aprofundam a leitura das narrativas dos informantes e mostram
como tais concepgdes se materializam nas propostas curriculares, revelando limites,
avancgos e contradi¢des na implementacao institucional da PCC.

3.1 Concepcao de Pratica como Componente Curricular

Ao entrevistar os professores para compreender seus respectivos pontos de
vista acerca do que é pratica e o que é PCC, em unanimidade, todos relataram que a
construcdo dos conceitos de pratica pedagdgica e de pratica como componente
curricular foi uma etapa demorada nas discussdes do PPI. Fatima conta que o grande
desafio enfrentado pelos membros constituintes do PPI foi, primeiro, entender o que
é pratica como componente curricular, conceitua-la, para, depois, discutir os meios de
corporificar isso no curriculo da licenciatura.

Alice afirma que a discussao sobre pratica existe desde que entrou na UESB, ndo
é algo novo. Ela conta que “a Lei veio dizer que as universidades ndo estavam
considerando a pratica como componente curricular, ndo estava considerando essa
pratica nos cursos de licenciatura” (Alice, entrevista, 2021) e, por isso, a necessidade de
discutir sobre a tematica. Dito isso, 0 comego dos debates partiu do entendimento do
que era pratica.

A fala de Alice evidencia a percepcao de que a legislacdo foi um marco
provocador e sugere uma visdo reducionista da pratica como elemento apenas
impulsionado por normativas. Pimenta (2005) alerta que nao se deve entender a pratica
como um elemento imposto de fora, mas como uma necessidade intrinseca a formacgao
docente, resultante da relacdo entre acao e reflexdo. Da mesma forma, Vazquez (1977)
reforca que a pratica ndo é um apéndice, mas condicdo necessaria a transformacao e
superacao das limitacdes do ensino tradicional.

Apos muitas discussdes, a equipe da comissdao chegou no entendimento da PCC
enquanto uma atividade teorico-pratica, uma praxis, em um movimento dialético de
acao, reflexdo e acao, nas palavras de Fatima (entrevista, 2021). Essa concepcao
também é traduzida nas falas dos informantes, conforme veremos a seguir.

Bianca define a PCC como um “dialogo entre conhecimento académico
sistematizado, esse conhecimento que também vem de uma pratica, de uma pesquisa
cientifica ou de uma observacao da teoria” (Bianca, entrevista, 2021).

Ao discutir a relagdo entre pratica e teoria, é preciso romper com concepgoes
lineares, hierarquizantes ou instrumentalizadas que subordinam uma a outra.

AR R R PR L LR LR R PR PR PR IR IRl

Quaestio: Revista de Estudos em Educagdo, Sorocaba, v. 28, e026029, 2026 I 9



UAESIHIE.

Revista de Estudos em Educacao
e-ISSN 2177-5796

Conforme nos adverte Vazquez (1977), a praxis ndo € a simples aplicacao da teoria,
tampouco uma atividade empirica sem consciéncia; trata-se de um movimento
dialético em que teoria e pratica se coproduzem e se interpelam mutuamente. Reduzir
a pratica ao papel de mera validadora da teoria é esvazia-la de seu potencial
transformador e de sua historicidade concreta. Da mesma forma, considerar a teoria
como guia infalivel para a acao € negar-lhe o carater inacabado e dependente das
experiéncias humanas.

Pimenta (2005) reforca que a praxis educativa precisa ser compreendida como
atividade consciente e critica, mediada pela reflexdo sobre o fazer docente em
contextos reais. Nesse sentido, é na tensao entre o pensar e o0 agir — nunca em sua
fusdo acritica — que se forja uma formacdo docente comprometida com a
transformacao social e com a constru¢do de uma pratica educativa situada, ética e
politicamente engajada.

O conhecimento cientifico académico, para Bianca (entrevista, 2021), também é
teodrico, mas emerge de analises empiricas. Vazquez (1977, p. 225) percebe, da mesma
forma, que a pratica "ndo sé funciona como critério de validade da teoria, mas também
como seu fundamento”, ja que permite superar suas limitacdes anteriores mediante
seu enriquecimento como novos aspectos e solugdes. O autor cita o exemplo da teoria
de Marx e Engels cujo papel determinante, desde seu nascimento, é representado pela
pratica social. A teoria da revolugdo, criada por eles, “surge em estreita relacdo com a
atividade pratica, e se enriquece com novas solucdes a medida em que se enriquece a
luta revolucionaria do proletariado” (Vazquez, 1977, p. 223).

Vazquez (1977) utiliza o exemplo da revolucao do proletariado para explicar que
a Teoria da Revolucao Marxista é potencializada a partir das atividades praticas do
mundo material. Ou seja, a teoria é idealizada ndo s6 com base no estudo prévio, como
também, “muito essencialmente, no estudo da atividade pratica revolucionaria dos
operarios alemaes, ingleses e franceses contra a burguesia” (Vazquez, 1977, p. 224). Em
determinado ponto, o autor expde que ocorreram certas limitagdes teodricas do
Manifesto em razdo das “[..] insuficiéncias da prépria pratica que lhe servia de
fundamentacdo, e da necessidade de aguardar novas contribuicdes da atividade
revolucionaria da classe operaria para responder a questdes que o Manifesto nao podia
responder” (Vazquez, 1977, p. 224).

Nesse caso, a teoria tendo limitagdes em detrimento da pratica, com influéncia
direta de uma sobre a outra. Com isso, pode-se entender que a pratica serve de
“critério de verdade” da teoria e de fonte de seu enriquecimento, também, no processo
de formacdo de professores na medida em que teorias podem ser criadas a partir do
mundo material (da escola, da educacdo basica, da sala de aula, do fendmeno
educativo) e, de igual maneira, o mundo material pode sofrer transformagdes
fortalecidas pela atividade tedrica.

Para Alice, a pratica como um componente curricular é articulacdo entre os
saberes teorico-praticos e os saberes do desempenho da funcao, ou seja, ela “poderia
ser compreendida como forma de articulagdo dos saberes tedrico-praticos com a
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atuacao na profissé@o” (Alice, entrevista, 2021). Bianca diz que a PCC contribui para
“entender a realidade escolar, entender os conhecimentos que circundam aquele
universo, promover um didlogo de dimenséao pratica” (Bianca, entrevista, 2021). Carlos,
por sua vez, entende que a PCC "é um ponto de encontro entre dois espagos diferentes:
de um lado onde a educacao ja se desenrola e de outro lado onde essa educacao é
pensada” (Carlos, entrevista, 2021). Além disso, ele acredita que é uma forma de
“insercdo, uma abertura para o mundo” (Carlos, entrevista, 2021). A perspectiva desses
professores tem relacdo com o que apresentamos sobre a teoria marxista: unidade
entre teoria e pratica para uma transformagdo do mundo material.
Concordamos que, nessa premissa,

[...] é dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situacdo concreta
e de uma realidade definida. A profissdo de professor precisa combinar
sistematicamente elementos tedricos com situagdes praticas reais. Essa
perspectiva da formagdo docente abre caminhos para a construcdao de uma
identidade docente que reconheca a complexidade e os desafios da profissao
e os obstaculos a serem superados na busca pela qualidade do processo de
ensino e de aprendizagem (Libaneo; Pimenta, 1999, p. 267).

Se existe o entendimento de que a PCC é essa relacdo entre teoria e pratica é
incorreto dizer que ela é a parte “pratica” dos cursos da UESB, uma vez que isso
desconstroi todo o conceito de pratica discutido na Comissdo. O PPl da Universidade
em questao parte do conceito de PCC da Resolucao CNE/CP n°® 02/2015 e do Parecer
CNE/CP n° 15/2005:

[...] é o conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos
préprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados
em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o
curriculo do curso. As atividades caracterizadas como pratica como
componente curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como parte
de disciplinas ou de outras atividades formativas [e deve constar no Projeto
Pedagdgico do Cursol. Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas
a formacao pedagdgica [...] (Brasil, 2005 apud UESB, 2019, p. 40).

O documento do PPI destaca também que a PCC

[...] ndo pode ser vista como uma estratégia para buscar o equilibrio da relagéo
teoria e pratica nas disciplinas, pois devera ser pensada na perspectiva
interdisciplinar, como lugar formativo e articulador da formacao da identidade
docente e ser distribuida entre as disciplinas especificas e as de formacao
pedagdgica. Deve proporcionar o pensar sobre para que, como e o que fazer
nos espacos educativos com o aprendido (UESB, 2019, p. 41).

Dessa forma, a pratica como um componente curricular deve marcar “os
projetos pedagdgicos das instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula para
o conjunto do ambiente escolar e da prépria educacao escolar” (Brasil, 2001, p. 9).
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Para Bianca, a PCC auxilia no momento de estagio, “por isso, inclusive, que a
gente coloca a pratica como componente curricular como uma coisa que acontece
desde o primeiro semestre [e perpassa] todo o processo formativo” (Bianca, entrevista,
2021), uma vez que ela pode aproximar o estudante da realidade profissional, mobilizar
os conhecimentos do curso e proporcionar “dialogo com as disciplinas pedagdgicas,
colocar o estudante dentro da escola para promover atividades educativas que
consolidam esse dialogo” (Bianca, entrevista, 2021).

Apesar de identificar a importancia desse componente no curriculo dos cursos,
Alice diz que tal dimensdo ndo tem acontecido, porque, na propria discussdo para
reforma dos cursos, os professores insistiram em definir créditos tedricos e créditos
praticos em suas disciplinas. “Entdo, assim, a gente ndo conseguiu romper com essa
dicotomia na prépria universidade” (Alice, entrevista, 2021).

A formalizagdo da PCC nos curriculos ndo garante, por si s, a superagao da
fragmentagdo epistemoldgica que marca a formacao docente. A manutencao da logica
de separagdo entre créditos tedricos e praticos evidencia que a universidade, assim
como outras universidades brasileiras, ainda opera sob um paradigma dualista,
enraizado na tradicdo positivista e tecnicista. Essa postura contraria a concepcao de
praxis defendida por Vazquez (1977), para quem a verdadeira transformacao sé ocorre
quando o fazer e o pensar se entrelagam em um processo dialético, consciente e
intencional. A pratica, nesse caso, ndo é a “parte pratica” do curso, mas um espaco de
problematizagdo critica do real, que exige a reconstrucao continua do conhecimento a
luz da experiéncia vivida. Persistir na disciplinarizacao fragmentada da formacao é,
portanto, manter intacto o modelo que se pretende transformar. Trata-se de um
processo contraditério que, como aponta Pimenta (2005), sé sera superado quando as
universidades reconhecerem a docéncia como pratica social complexa, articulada a
totalidade da vida concreta e nao reduzida a momentos estanques de aplicacao técnica
de saberes pré-estabelecidos.

Bianca tenta explicar a importancia da PCC para os professores com o exemplo
das experiéncias no PIBID: “a pratica como componente curricular ela é como se fosse
[...] uma curricularizacao do PIBID, porque o PIBID é uma coisa meio que extra e nao
acessivel para todos os estudantes” (Bianca, entrevista, 2021). Assim como ja destacado
outras vezes, por essa professora e por outros entrevistados, o PIBID entra como
sugestdo de inspiracdo a ser seguida no ambito curricular, pois seu carater
extensionista tem o principio primeiro de promover a integracao entre educacao
superior e educacao basica por meio da insercdao dos estudantes nas escolas publicas
para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas desde o inicio da sua
formacao académica.

O exemplo do PIBID como inspiracao para a PCC revela uma tentativa de
aproximacgao entre formacgao tedrica e campo de atuacao, contudo é preciso reforcar
que a pratica nao deve ser vista apenas como extensdo ou aplicacdo, mas como
constitutiva do préprio processo formativo, conforme defende Vazquez (1977). O risco,
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como aponta Pimenta (2005), é manter a pratica como um apéndice da teoria e ndo
como uma instancia essencial da praxis pedagodgica.

Serejo (2022) ressalta a importancia na conexdo entre a formacgdo docente e o
campo de atuagao, intersecao entre universidade e escola. Nesse contato, deve haver
articulagdo do que é observado com o que é aprendido na sala e possibilidades futuras
de atuagdo. Nao interessa apresentar ao licenciando um fenémeno educativo do
mundo material que ele ndo conhega teoricamente e nem lhe apresentar uma teoria
que ndo possa ser materializada. E importante ter nocdo dos dois aspectos. Da mesma
forma, o estudante precisa ter condi¢des para interpretar ambas as atividades. Por isso,
a PCC nado deve ser meramente o cumprimento de normativas, mas atividades que
estejam em consonancia com o que os estudantes vém aprendendo nas disciplinas, no
semestre e no curso. Recorremos a Vazquez (1977, p. 235) para compreender esse
processo, diz ele: “[...] a pratica experimental cientifica s é reveladora para o homem
de ciéncia que a pode ler conhecendo a linguagem conceitual correspondente” e, com
isso, a pratica e a compreensdo dessa pratica. Sem a sua compreensao, a pratica
permanece oculta e sem propdsito.

Defendemos, aqui, a nogdo de praxis no curriculo dos cursos de licenciaturas e
identificamos a Pratica como Componente Curricular como uma possibilidade para tal
realizagdo. Esse componente deve estar embebido de uma unidade entre teoria e
pratica, com identidade e atribuicdes prdprias, mas desenvolvidas em comunhao. Sob
essa Otica,

N&o se pode tirar a conclusdo de que a teoria e pratica se identifiquem, ou de
que a atividade tedrica se transforme automaticamente em pratica. Impede

chegar a essa conclusao o fato de que a pratica ndo fala por si mesma e exige
uma relagéo tedrica com ela: a compreensao de praxis (Vazquez, 1977, p. 237).

Desse modo, conciliando-as mutuamente, e "avancando por caminhos
diferentes em direcao ao final do processo de hipdtese em hipotese — a atividade
teorica —, e de experiéncia em experiéncia — a atividade pratica —, ambas convergem no
produto objetivo ou resultado real” (Vazquez, 1977, p. 243), para a formacao docente.
Essa sintese ndo apenas resulta na transformacao da realidade educativa, mas, também
constitui o proprio sujeito que dela participa, reiterando a praxis como categoria
fundante da formacdo docente. A efetiva integracao entre atividade tedrica e pratica
pedagdgica torna-se condicdo indispensavel para a constituicdo de profissionais
criticos e reflexivos, capazes de intervir de forma consciente e transformadora no
contexto educacional.

E prudente compreender a dimensdo da PCC, sobretudo para os docentes
responsaveis pela formagao de futuros professores. Afinal, como superar a historica
dissociacao entre teoria e pratica se ndo for no ambito da licenciatura? Para tanto, é
imprescindivel que os professores universitarios se apropriem dessa concepgao para
garantir uma formacao inicial sélida e para que seus egressos possam ressignificar essa
pratica em sua atuacao futura, inclusive na educacao basica, promovendo uma
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docéncia reflexiva, contextualizada e comprometida com a transformagao da realidade
escolar.

3.2 Possibilidades de desenvolvimento da Pratica Como Componente Curricular nas
licenciaturas

Este topico tem como objetivo apresentar, por meio das narrativas, como tem
acontecido o processo de construcao dos projetos dos cursos de licenciatura aos quais
os informantes sdo vinculados e quais as possibilidades vislumbradas pelos professores
para desenvolver a PCC. Bianca conta que criar as alternativas da PCC, no curriculo, é
muito dificil “porque, na verdade, a pratica como componente curricular provoca que a
gente saia de um lugar de conforto [..], ela € uma proposta que desestrutura a forma
como a gente vém executando o curriculo” (Bianca, entrevista, 2021).

Essa percepcao revela a poténcia da PCC em tensionar estruturas tradicionais e
conservadoras do curriculo. Contudo, como aponta Pimenta (2005), superar essa zona de
conforto exige mudancas estruturais, e, sobretudo, epistemoldgicas, entendendo a praxis
como fundamento ontoldgico da formagado docente. Vazquez (1977) enfatiza que a praxis
é o motor da transformacgao social, sendo necessaria a compreensao de que a pratica nao
é um complemento, mas parte constitutiva e articuladora do curriculo formativo. Além
disso, as orientacbes da Resolucdo CNE/CP n°® 02/2015 (Brasil, 2015b) reforcam que a
préatica deve permear todo o curso, sendo entendida como nucleo articulador e ndo como
um apéndice.

No documento do PPI, ha uma série de possibilidades para se desenvolver a PCC
nos curriculos dos cursos de licenciatura da universidade:

l) procedimentos de observacao e reflexdo de diferentes dimensées da pratica
educativa, no registro das observacdes realizadas e na resolugdo de situagoes-
problema;

[l) organizagdo de projetos integradores, tendo como perspectiva a
implementagdo de semindrios de integragdo e vivéncias praticas;

[l) ndo figurar necessariamente como disciplina nos moldes convencionais,
podendo estar, ou organizar-se, sob a responsabilidade de um grupo de
docentes que ministram as disciplinas durante cada semestre e/ou de um
Unico docente;

IV) pesquisas ou estudos de casos sobre a docéncia, a saber: questdes de
ensino e aprendizagem; projetos educativos; articulagdo entre profissionais e
diferentes setores da escola; relacao familia e escola; formacao continuada de
professores e de gestores da escola basica. Esses aspectos podem ser
organizados sob orientacdo do(s) docente(s) responsavel(eis) pela
interpretacdo de praticas pedagogicas no curriculo efetivado pelos
professores da educacdo basica, por meio da inter-relacdo entre teoria e
pratica, no sentido da praxis;

V) observacdo e reflexdo sobre a pratica educativa com a possibilidade de
utilizagdo de tecnologias de informacao;
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VI) levantamento, andlise e/ou producdo de materiais didaticos;

VIl) levantamento, analise e/ou producdo de documentos relativos a
organizacao do trabalho na escola;

VIIl) coleta, registro e analise de vivéncias, narrativas orais e escritas de
profissionais da educacédo, estudantes e pais ou responsaveis pelos alunos da
escola basica, planos de aula, projetos interdisciplinares, protétipos de ensino
com uso de géneros multimodais, tendo como foco a intervengdo e a
transposicao didaticas em contextos de ensino;

IX) elaboracdo de projetos de iniciacdo a docéncia;

X) vivéncias de experiéncias formativas nos contextos da gestdo e
coordenacao escolar, em espagos comunitarios de atendimento a sujeitos em
situacdo de risco e vulnerabilidade educacional e social, com a predominancia
do exercicio da docéncia (UESB, 2019, p. 41-42).

Bianca entende que foi mais interessante estabelecer essas orientagdes comuns e
abrangentes para que cada curso tivesse autonomia na escolha de cada agdo, conforme
cada realidade. Ja Alice acredita que "a pratica como componente curricular vai
permanecer do ponto de vista normativo para poder dizer que tem, mas, na esséncia,
isso nao mudou” (Alice, entrevista, 2021) com o aglomerado de sugestdes estabelecidas
no documento.

A critica de Alice revela uma tensdo comum no campo educacional: o abismo entre
a normativa e a realidade. Como ja discutido por Guimardes e Rosa (2006), sem um
projeto politico-pedagdgico coerente e coletivamente construido, a PCC corre o risco de
se transformar apenas em um elemento decorativo do curriculo, sem efetividade
formativa. A simples insercdo normativa ndo garante a superacao da dicotomia teoria-
pratica que a LDB e a Resolugdo CNE/CP n°® 02/2015 propdem enfrentar. Como reforca
Pimenta (2005), é preciso que a praxis se efetive como uma pratica socialmente situada e
reflexiva, e ndo como mera adequacao as exigéncias legais.

No curso de Pedagogia, algumas disciplinas tiveram um acréscimo de 30 horas
reservadas para a pratica como componente curricular e “sdo atividades que devem ser
previstas para o licenciando desenvolver no campo de atuagao” (Alice, entrevista, 2021).
Existe, também, conforme explica Alice, uma disciplina que articula todas as outras. Por
exemplo, “a disciplina de Metodologia do Conteudo de Lingua Portuguesa deve ser
articulada [..] [com a disciplina] Didatica se tiver naquele mesmo semestre” (Alice,
entrevista, 2021) e pensar de que modo essa atividade pode estar envolvida em todas as
outras disciplinas daquele semestre. “Todas as disciplinas devem estar envolvidas nessa
pratica e no caso vai ser responsabilidade de todos os professores” (Alice, entrevista,
2021).

A entrevistada afirma que a PCC ficou reduzida “aquelas mesmas disciplinas que
eram vistas como disciplinas “praticas”, sao as disciplinas que estdo no campo da
dimensao pedagdgica” (Alice, entrevista, 2021). A opcao de ter um conjunto de disciplinas
que sejam de dimensao pedagogica ja divide teoria de pratica, porque, “a rigor, nao
deveria ter um conjunto especifico de disciplinas que fossem de dimensao pedagdgica,
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porque se é um curso de licenciatura todas as disciplinas deveriam ter dimensdo
pedagdgica” (Alice, entrevista, 2021).

A organizacao da PCC, tal como relatada por Alice, revela um movimento que,
embora aparente avangos, permanece preso a uma légica estrutural que fragmenta o
conhecimento e reafirma a dicotomia teoria-pratica que se buscava superar. Ao restringir
a dimensao pedagdgica apenas a determinadas disciplinas, o curso de Pedagogia reforga
a ideia de que o saber pedagdgico é exclusivo de espacos curriculares especificos quando
deveria atravessar todo o percurso formativo. Tal postura institucional contraria o
principio da praxis formulado por Vazquez (1977), para quem nao ha praxis onde a
atividade esta dissociada da reflexdao consciente e critica. Ao compartimentalizar a pratica
em blocos estanques e trata-la como um acréscimo de carga horaria, ou mesmo como
tarefa de um Unico docente articulador, corre-se o risco de reduzir sua poténcia formativa
a uma mera formalidade curricular. A praxis, diferentemente, exige uma articulagdo
organica entre todos os saberes e dimensdes da formacao em que cada disciplina, seja
ela de conteldo especifico ou pedagdgico, se comprometa com a transformacdo da
realidade educativa. A persisténcia dessa organizacdo curricular evidencia que a
concepgdo de pratica ainda ndo foi assimilada como eixo integrador da formacao
docente, mas permanece subordinada a ldégicas tradicionais de organizacdo do
conhecimento, enfraquecendo seu carater formativo, reflexivo e transformador.

Bianca relata que, no curso da Biologia, foi muito discutida a ideia de que talvez
ndo fosse ideal ter um professor responsavel pela pratica como componente curricular,
“para nao cair nesse mesmo erro de disciplina” (Bianca, entrevista, 2021) e trataram como
uma dimensdo que contempla todo o curso. Sob essa perspectiva, estd em debate a
possibilidade de os professores e os estudantes realizarem discussdes sobre as disciplinas
que estdao sendo oferecidas no intuito de estimular a pensarem a questdo social,
ambiental, a relevancia dos conteudos cientificos e, com isso, pensarem em atividades a
serem desenvolvidas na escola. Esses projetos abarcariam um momento de culminancia
entre os estudantes em que apresentariam os trabalhos na universidade ou na escola e
seriam desenvolvidos “com o auxilio dos professores das disciplinas e seria uma
dimensao que [..] mobilizaria todos os professores do curso exatamente para a gente
comegar a criar essa cultura de identidade docente, identidade da licenciatura” (Bianca,
entrevista, 2021). A professora em questao pensa que a PCC, no curso de Biologia, deve
fazer com que o os estudantes reflitam sobre como “podem passar o conteddo em uma
sala de aula do ensino médio” (Bianca, entrevista, 2021), de forma a construirem
sequéncias didaticas, jogos paradidaticos, entre outros modelos ja adotados em outras
instituicoes.

Essa preocupacao expressa pela professora é fundamental, pois evita a
centralizagdo da PCC em um Unico docente permite que ela se configure como dimensado
integradora e transversal do curriculo, como preconiza o Parecer CNE/CP n° 15/2005
(Brasil, 2005). Além disso, ao propor o envolvimento coletivo dos docentes, fomenta-se a
construcao de uma identidade docente mais robusta e critica, conforme defende Pimenta
(2005). A pratica como componente curricular, quando pensada dessa forma, rompe com
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a logica fragmentada da formagao e promove uma articulagao entre os diversos saberes
e as experiéncias pedagodgicas necessarias a formagao do futuro professor.

O professor Carlos conta que os alunos de licenciatura em Ciéncias Sociais tém
uma "“condicao socioecondmica que impde a necessidade de que eles tenham um curso
rapido” (Carlos, entrevista, 2021), por isso, o colegiado precisou pensar em alternativas
que nao ampliassem a duracao do curso. Nesse sentido, optaram por realizar,
semestralmente, projetos integradores que estejam articulados com as disciplinas do
Nucleo Basico Comum para que os estudantes reflitam e discutam sobre “as experiéncias
de cada disciplina no semestre” (Carlos, entrevista, 2021). No curso em questao, cada
semestre tem uma marca especifica, e a PCC se insere na “possibilidade de pensar algo
que esse semestre traz para construir uma perspectiva de pratica de insercdo na escola”
(Carlos, entrevista, 2021) no intuito de que os licenciandos possam apresentar elementos
novos que estejam acontecendo nesse campo. Os projetos integradores serdao de
responsabilidade de um professor especifico que mediara o projeto naquele semestre e
essa atividade traz semelhancas com as 200 (duzentas) horas de atividades
complementares ja inseridas no curriculo.

A estratégia adotada pelo curso de Ciéncias Sociais, embora bem-intencionada ao
buscar alternativas viaveis diante das limitacdes socioecondmicas dos estudantes,
demonstra um tensionamento entre a flexibilizacdo curricular e a efetividade formativa
da PCC. A utilizacao de projetos integradores como forma de inserir a pratica no curriculo
é uma tentativa de articulacdo entre os saberes disciplinares e a realidade escolar, mas
sua configuracdo como atividade semestral, mediada por um Unico docente, corre o risco
de limitar a dimensdo formativa da praxis ao restringi-la a um espaco pontual,
desvinculado da totalidade do processo formativo. Vazquez (1977) é enfatico ao afirmar
que a praxis exige continuidade, consciéncia critica e envolvimento coletivo; ndo se trata
de acbes fragmentadas ou episodicas, mas de um processo em que teoria e pratica se
entrelacam no interior das contradicdes do mundo social. Quando a pratica é diluida em
projetos ocasionais, e ndo assumida como eixo transversal do curriculo, compromete-se
sua funcdo transformadora e critica, reduzindo-a a um recurso de gestdao académica
diante de contingéncias estruturais. E necessario, portanto, ir além da adaptacdo
funcional as limitacdes temporais dos cursos e assumir que uma formacao orientada pela
praxis demanda reorganizacao profunda dos tempos e espacos da formacao docente,
com compromisso politico-pedagdgico coletivo e com centralidade na experiéncia vivida
e refletida pelos sujeitos em formacao.

Diego conta que os professores do curso de Filosofia tém discutido sobre
desenvolver a PCC como uma disciplina oferecida desde o comeco da formacdo docente.
“As PCC comportam a preparacao, o estudo sobre a docéncia, desde que garanta a
identidade do profissional de educacao” (Diego, entrevista, 2021). Nesse aspecto, o
egresso deixa de ser um profissional da filosofia e passa a ser reconhecido enquanto
profissional de educacdo, com curriculo especialmente pensado para a atuacao docente.
Imbuidos dessa compreensao, o curriculo desse curso divide a pratica como componente
curricular em dois grupos: “Pesquisa e Pratica do Ensino de Filosofia” e “Seminarios de
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Atividades Integradoras”. O primeiro caso “é mais direcionado para a pratica de ensino,
enquanto os seminarios [..] sao relacionados com o ensino de Filosofia” (Diego,
entrevista, 2021). No total, essas novas disciplinas compreendem 405 horas do curso de
Filosofia, sendo 6 de 60 e 1 de 45 horas, contemplando 7 semestres, portanto, 7
disciplinas voltadas para esse fim.

No curso de Teatro, Elias informa que houve modificacdo de algumas ementas
que ja existiam no curriculo, de maneira que as disciplinas contemplassem aquelas agdes
de levar o estudante para o campo de ensino, que significa "analise do Projeto Politico
Pedagdgico, das ementas, dos planos de curso, dos planos de aula dos professores que
ja estao atuando com a disciplina de Artes nas escolas” (Elias, entrevista, 2021). Além
disso, foram criadas mais duas disciplinas, “Laboratério de Pedagogia Teatral 1 e 2", que
sao interligadas. As disciplinas tém o objetivo de levar os discentes para escola para
“compreenderem o ambiente de uma escola e fazer uma espécie de diagndstico da
relacdo daquela escola com o ensino de Artes para elaboracao de alguma intervencao na
escola relacionada a pratica teatral” (Elias, entrevista, 2022). As duas disciplinas, sozinhas,
nao contemplariam as 400 horas obrigatorias de PCC. Nesse caso, para preencher a carga
horaria dessa atividade de modo que nao ampliassem a duragao do curso, optaram por
distribuir a carga horaria entre disciplinas ja existentes. O informante narra que ndo
ficaram determinados quais seriam os professores responsaveis por essa atividade, mas
“sdo aqueles que tém experiéncia de pratica mesmo, na relacdo de teatro e escola, porque
nem todos nds temos esse perfil” (Elias, entrevista, 2022).

Ao questionar os professores sobre a forma de avaliacao das atividades descritas,
todos disseram que, mesmo tentando superar a ideia de disciplinarizacao, o registro seria
feito como disciplina. Mesmo aqueles que tentaram propor uma ideia de dimensao,
foram convencidos a disciplinarizar a referida atividade, pois ela deve ser computada na
carga horaria de trabalho docente e deve haver um controle sobre as matriculas dos
estudantes. “Como que a gente vai sistematizar a participacdo discente na pratica como
componente?” (Bianca, entrevista, 2021). Diego questiona: “A gente notou que nem todos
os cursos transformaram em disciplina. Mas, [é] componente curricular como?” (Elias,
entrevista, 2022). Como transformar essa pratica como item curricular?

Fatima faz uma critica: “A pratica vai continuar sendo as atividades isoladas se os
cursos optarem por fazer uma disciplina sé de pratica” (Fatima, entrevista, 2022). Ela
lembra que a comissdao debateu a necessidade de mudar esse modelo, porque “se a
gente esta discutindo que teoria e pratica sdo indissociaveis e eu divido a disciplina
teorica e a disciplina pratica eu estou sendo, no minimo, contraditoria” (Fatima, entrevista,
2022).

O alerta de Fatima é central: disciplinarizar a PCC perpetua a fragmentacao do
curriculo e contraria a concepcao de praxis. Vazquez (1977) adverte que a pratica deve
ser compreendida como um processo que integra e transforma, e ndo como uma
atividade isolada. Pimenta (2005) complementa que a formacao docente nao pode ser
organizada a partir de uma logica segmentada, mas como um todo articulado que
favoreca a reflexao critica sobre a agdo educativa. A legislacdo educacional também
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corrobora essa perspectiva, ao enfatizar que a pratica deve atravessar o curriculo,
evitando que se configure como um conjunto de atividades apartadas da formacao
tedrica.

A Universidade estabelece que a PCC pode ser um “conjunto de atividades
formativas” ou uma “perspectiva interdisciplinar”, devendo “ser distribuida entre as
disciplinas especificas e as de formacao pedagdgica” (UESB, 2019, p. 41), enfatiza, ao
mesmo tempo, que ela ndo deve “figurar necessariamente como disciplina nos moldes
convencionais, podendo estar, ou organizar-se, sob a responsabilidade de um grupo de
docentes que ministram as disciplinas durante cada semestre e/ou de um Unico docente”
(UESB, 2019, p. 41). Apesar disso, curricularizar a PCC fora do formato disciplinar foi uma
dificuldade exposta por todos os entrevistados, e a universidade nao conseguiu propor
nova alternativa de registros dessas atividades para que os curriculos dos cursos
pudessem conceber o seu desenvolvimento fora da estrutura padronizada.

A PCC, no interior dos cursos, pode trazer beneficios a formagdo docente,
conforme entendemos no decorrer da pesquisa. Precisamos, contudo, fazer um alerta
mediante as colocagdes de Guimaraes e Rosa (2006, p. 10):

A pratica como componente curricular ndo pode ser vista como panacéia para
melhoria da formacdo de professores. Modificagdes como as propostas pela
legislacdo, desvinculadas de um projeto de formacdo construido
coletivamente e sem providéncias relativas ao estatuto profissional do
professor, pouco adiantam. Podem constituir uma dissimula¢do da dicotomia
entre teoria e pratica e fragmentar ainda mais a formacao.

Oliveira (2015) acentua, em sua pesquisa, que mesmo os PPC de Geografia, da
Unioeste, tendo a PCC prevista em todas as disciplinas, ela ndo é efetivada. Embora
tenham 400 horas garantidas no percurso formativo, ha uma separacao entre as
disciplinas especificas e as pedagdgicas do curso. Essa medida resulta em uma estratégia
ineficiente dessa instituicdo, no quesito especifico da PCC, pois abarca proposta contraria
as normativas. Por isso convém reconhecer as experiéncias de universidades que ja
contemplam a PCC nos curriculos para que se possa reconhecer os desafios e as
possibilidades.

Diante dos relatos apresentados, evidencia-se que a PCC, embora normativamente
assegurada, ainda enfrenta resisténcias estruturais e epistemoldgicas para sua efetivacao
como elemento articulador da formagdo docente. As experiéncias relatadas demonstram
avangos significativos, mas, também revelam a permanéncia de uma concepgao
fragmentada, frequentemente subordinada a logica disciplinar. Conforme argumenta
Pimenta (2005), a superacao da dicotomia entre teoria e pratica requer uma profunda
reconfiguracdo dos curriculos, orientada pela compreensdo da praxis como categoria
fundante do trabalho pedagdgico. Vazquez (1977) reforca que a praxis € um processo
dialético que articula reflexao e acao, sendo, portanto, condicdo indispensavel para a
formacgdo de professores criticos e comprometidos com a transformacgao social. Nesse
sentido, é imprescindivel que as instituices formadoras assumam a PCC ndao como uma
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obrigacdo normativa, mas como uma oportunidade de construir projetos politico-
pedagdgicos integrados, democraticos e emancipatorios, capazes de consolidar a
unidade teoria-pratica como principio educativo fundamental.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso da investigacdo, ao procurar analisar o que pensam os professores
sobre a pratica como componente curricular, percebemos que os conceitos sao
decorrentes de suas motivacOes iniciais para serem professores, perpassam suas
respectivas formagdes académicas e suas atuacoes enquanto professores, pesquisadores
e extensionistas. Notamos que o processo de elaboragdo do PPI contribuiu para que os
entrevistados estudassem sobre o conceito de pratica para compd-la na PCC. Os
entrevistados conceituam a pratica enquanto um componente curricular de forma
semelhante a legislacdo e aos estudos cravados aqui: uma alternativa para aproximar o
licenciando de seu campo de atuacao, como uma superagao da dicotomia entre teoria e
pratica.

Os conceitos de PCC encontrados foram: articulacdo dos saberes tedrico-praticos
com a atuacao na profissao; dialogo entre conhecimento académico e educacao basica;
didlogo entre disciplinas pedagdgicas e disciplinas especificas; encontro entre dois
espacos diferentes: onde a educagao ja se desenrola e de outro lado onde essa educacao
é pensada; preparacao e o estudo sobre a docéncia; acdes que levam o estudante para o
campo de ensino; compreensao do ambiente escolar.

Essas multiplas concepgdes indicam que cada area tem a sua propria dimensao
pratica, portanto nao cabe definir padroes para uma atividade que se modifica de acordo
com seu campo. Nao ha como encontrar conceito Unico, apesar de semelhantes. Nao ha,
principalmente, como estabelecer atividades comuns quando se refere-se a cursos
diferentes. A pratica desenvolvida no curso de Filosofia ndo é a mesma pratica
desenvolvida no curso de Pedagogia, por exemplo.

A preocupagdo dos professores das licenciaturas de Teatro e Filosofia, nesta
pesquisa, foi de uma "pedagogizacdo” dos cursos com a demasiada insercao da
dimensdo pratica nos curriculos. Isso quer dizer que os cursos estdo passando pelo
processo de reforma para atender a legislacdo, mas ndo ha garantia de que suas
respectivas identidades sejam consideradas. Em muitos momentos, Elias (entrevista,
2021) defende uma pedagogia propria de seu campo e tem medo de que a Licenciatura
em Teatro se torne uma “Pedagogia com énfase em Artes”, o que valeria também para
os demais cursos.

A reestruturacao das licenciaturas, em escala nacional, representa significativas
mudancas para os curriculos dos cursos, sobretudo ao valorizar conhecimentos didatico-
pedagodgicos com vistas a aproximacao da profissédo. No entanto, a énfase atribuida as
acgdes praticas, na perspectiva de garantir melhor preparacdo para o campo do trabalho,
pode remeter a uma preocupacao: “a hipervalorizacao da pratica pode recair em um
esvaziamento tedrico” (Oliveira Neto, 2016, p. 33). A medida em que é priorizada a
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consolidagdo da identidade docente, por meio da valorizacdo das especificidades da
profissdo, “se submete sua organizacdo a légica do saber-fazer docente em uma
dimensao técnico-instrumental” (Oliveira Neto, 2016, p. 33).

Em contrapartida, a preocupacdo dos professores de Pedagogia € de
“bacharelizar” as licenciaturas especificas, pois consideram que ha carater tedrico
predominante e pouca atencdo as pedagdgicas. A vista disso, nos indagamos, ao longo
da pesquisa: sera que os cursos de licenciatura sdéo mesmo demasiadamente tedricos? Se
assim fossem, as licenciaturas seriam referéncia em formacdo de intelectuais e
haveriamos superado a realidade de muitos licenciandos que se formam com lacunas
expressivas sobre diversos campos teoricos.

Partindo desse pressuposto, nao podemos afirmar que temos cursos
demasiadamente tedricos, mas conseguimos construir duas interpretacdes para esse tipo
de discurso. A primeira, seria que, ao afirmar que ha “muita teoria” na licenciatura, os
professores querem dizer que ha muitas disciplinas no curriculo, e as outras atividades,
para além daquele espago e conhecimento tradicional, ndo sao pensadas fora da sala de
aula. Essa critica dos entrevistados refere-se as suas formacdes iniciais e as suas atuagoes
profissionais atuais. [dentificamos como legitima a critica quanto a tal estrutura curricular,
pois é papel da universidade oferecer diversificadas metodologias de ensino, de avaliacao
e de novas experiéncias de aprendizagem que aproximem mais os estudantes da sua
profissdo. Contudo, ndo podemos negar que ha uma deturpacado acerca do conceito de
teoria, nesse aspecto.

A segunda interpretacao, feita por nos, a partir das falas dos entrevistados sobre
existir "“muita teoria e pouca pratica”, quer dizer que muitas disciplinas sdo desenvolvidas
com teorias voltadas para a pesquisa cientifica sem considerar o campo da pratica. Os
docentes relatam que algumas disciplinas poderiam ser mais relacionadas a atuacado. Por
exemplo, a disciplina de Relacdes Etnico-Raciais promove debates sobre estudos dos
principais conceitos de raca, cor, etnia e relagdes raciais, entre outros, conforme consta
em sua ementa. Os professores reconhecem a importancia de tal tematica para o
contexto social e principalmente no ambito educacional. Ainda assim, a critica trazida por
eles é de como utilizar esse conhecimento cientifico do campo das relagdes raciais no
ambiente escolar? Como superar o racismo na escola? Como o professor poderia utilizar
esse conhecimento em suas praticas diarias na educacao basica? Sao questionamentos
para compreender a razdo de se aprender algo com um proposito pratico.

Do ponto de vista da praxis, como transformar a realidade escolar a partir do
componente curricular Relacdes Etnico-Raciais? Nessa problematica, pensamos, assim
como Oliveira Neto (2016), a interdisciplinaridade como possibilidade de promover
dialogo entre as disciplinas dos curriculos por meio da Pratica como Componente
Curricular. Fazenda (2008, p. 99), ao tratar da formacdo de professores, pautada na
interdisciplinaridade, afirma “a necessidade de uma estrutura dialética, ndo linear e nao
hierarquizada, onde o ato profissional de diferentes saberes construidos pelos
professores ndo se reduz apenas a saberes disciplinares”. O entendimento das autoras
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pressupOe a superacao de barreiras disciplinares para uma ligagdo entre conhecimentos
cientificos e pedagdgicos.

A PCC pode ser pensada como uma forma de curricularizar a dimensao pratica na
formacgao docente de professores que ja exerciam a dimensao pratica em suas disciplinas,
ou ao longo do curso. Essa dimensao, antes desenvolvida de forma opcional, agora é
algo a se cumprir. Os entrevistados sugerem a extensao como a atividade que mais se
aproxima do conceito de PCC dentro da UESB e, em muitos relatos, conforme escritos
nos capitulos desta dissertacao, vimos que o PIBID é uma proposta de atividade a ser
seguida como modelo para compor a pratica enquanto uma atividade curricular.

Entretanto, entendemos que essa nao € a alternativa mais prudente ao se ter em
vista uma educacdo com perspectiva revoluciondria. E preciso se atentar ao enfoque que
coloca uma énfase excessiva na pratica, em detrimento da teoria e da reflexdo critica.
Embora a pratica seja fundamental para o desenvolvimento profissional do professor, o
praticismo negligencia a importancia da compreensdo conceitual e tedrica, resultando
em profissionais que podem estar mal equipados para enfrentar os desafios complexos
da educacao.

Um dos principais problemas do praticismo é a simplificagdo do papel do
professor, reduzindo-o a um executor de tarefas e técnicas pré-determinadas. Isso ignora
a necessidade de os professores serem pensadores criticos, capazes de tomar decisdes
com base na compreensao profunda das teorias educacionais, das caracteristicas dos
alunos e das dinamicas sociais. Além disso, o praticismo pode perpetuar abordagens
obsoletas e ineficazes de ensino, limitando a capacidade dos professores de inovar e
adaptar suas praticas ao contexto em que atuam.

Consideramos que a relacdo entre a formacao inicial e continuada é uma
alternativa cabivel para as licenciaturas. Libaneo e Pimenta (1999, p. 268) demarcam que
a “formacdo inicial estaria estreitamente vinculada aos contextos de trabalho,
possibilitando pensar as disciplinas com base no que pede a pratica”. Por outro lado, a
formacgao continuada, “a par de ser feita na escola a partir dos saberes e experiéncias dos
professores adquiridos na situacao de trabalho, articula-se com a formagao inicial, indo
os professores a universidade para uma reflexdo mais apurada sobre a pratica” (Libaneo;
Pimenta, 1999, p. 268). Nas duas modalidades, deparamo-nos com a interagado entre as
praticas formativas e os contextos de trabalho que se completariam simultaneamente.

Entendemos também que a licenciatura deve ter como finalidade a docéncia.
Nesse ponto, os conhecimentos pedagdgicos sao indispensaveis. Ao inserir disciplinas
pedagodgicas nao se deve priorizar o conhecimento pratico sobre o conhecimento tedrico,
mas formar um professor para atuar na escola com bagagens curriculares para tal.
Reconhecemos que a universidade é composta por trés componentes: ensino, pesquisa
e extensao. Esses pilares institucionais nao devem ser esquecidos, tampouco a pesquisa
deve ser retirada ou diminuida em detrimento de outras dimensdes, mas realizar
atividades conjuntas que permeiem esse tripé institucional.

Entende-se que ndo basta haver iniciativas de formulacao de reformas curriculares,
principios norteadores de formacao, novas competéncias profissionais, novos eixos
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curriculares, base comum nacional, entre outros. E necessaria a definicdo explicita de uma
estrutura para um sistema de formacao de profissionais da educacao que contemple
dimensdes tedrico-praticas na organizacdo formativa. A universidade deve pensar no
curriculo que acabe com a dicotomia entre teoria e pratica ou a hierarquizagdo de uma
atividade sobre a outra.

Essa dimensao preconiza a ideia de uma abordagem que nao reduza a formagao
a mera aprendizagem de teorias e que, por outro lado, ndo restrinja a formagdo docente
a experiéncia, sem a reflexao sobre a pratica. Sob a perspectiva da praxis, o mundo nao
muda somente pela pratica, pois requer uma critica teorica e, tampouco, a teoria pura
consegue contempla-lo. No ideario revolucionario marxista, mediado pelos escritos de
Vazquez (1977), a praxis € uma atividade que pretende melhorar uma sociedade. Isto
supde a transformacgao dos grupos sociais e do proprio ser humano.

Além desses aspectos, destacamos que alguns professores indicam a necessidade
de a PCC existir ndo sé nas licenciaturas, mas em todos os cursos de graduacao. Carlos,
que é bacharel, conta que foi importante conhecer elementos que ndo havia tido contato
outrora em sua trajetoria. Essa conjuntura enfatiza a particularidade dos cursos de
licenciatura que tém, em seu quadro docente, professores que ndo fizeram licenciatura e
que participam de discussdes que vao de encontro com suas proprias experiéncias
formativas. Obviamente que, aqui, ndo estamos julgando suas praticas ou
potencialidades em termos de docéncia, mas evidenciando que ha uma lacuna na
compreensao de alguns aspectos educacionais advindos da formacao inicial daqueles
que sao bachareis e ministram aula para licenciandos.

Em linhas gerais, compreendemos a educagdo como um processo de constante
atualizacdo. A PCC é prevista desde 2001, e, mesmo com mais de 20 anos apds a sua
aparigao, conseguimos perceber, na UESB, o inicio de uma trajetdria acontecendo dentro
dos cursos de licenciaturas, conforme suas possibilidades. Mesmo que ainda tenham
entraves, que certamente serao rediscutidos nos préximos anos, consideramos positivo
o seu reconhecimento no PPI.

Ao finalizar esta pesquisa percebemos que os curriculos devem ser
experimentados e que os entraves e as faltas sejam expressos e que outros caminhos
possiveis possam integrar a reestruturagdo dos PPC das licenciaturas. Sugerimos que
novas pesquisas sobre a Pratica como Componente Curricular possam dar continuidade
a essa investigagao, agora, para compreender como tem sido efetivada e o que foi
possivel se consolidar apds a reestruturacao dos curriculos dos cursos de licenciaturas na
UESB.
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