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RESUMO

Este artigo questiona a (in)disciplina escolar num momento de transi-
¢ao paradigmdtica. Utilizando as sete dimensdes-chave da pés-moderni-
dade propostas por Hargreaves, busca situar as insubordinacgoes, os con-
frontos com os professores e as relagoes e episédios de violéncia na escola
(rétulo novo para a indisciplina/incivilidade) que deixam entrever uma das
principais incertezas das sociedades contemporaneas: a fungao integrado-
ra em nivel social que a escola deve cumprir e sua capacidade para socia-
lizar os jovens no marco de valores dialégicos e democriticos.

ABSTRACT

This text argues the school (in)discipline in a moment of paradigmatic
transition. Using the seven key-dimensions of the post-modernity proposed
by Hargreaves, it aims at situating the insubordination, conflict with teachers,
and the relations and violence episodes in school (new label for indiscipline/
incivility) which reveals one of the main uncertainties of the contemporary
societies: the integrating function on a social level that school should
accomplish and its capacity for socializing youngsters according to the
democratic values
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O pés-moderno tem diferentes énfases e grandes discrepéncias entre
os elencos das suas caracteristicas propostos por seus proprios pensado-
res: indeterminacoes, fragmentagéo, descanonizacdo, superficializagao, iro-
nia, hibridiza¢ao, carnavalizacao, performance, pastiche, colagem, alego-
ria, cultura do prazer, imanéncia, entre outros.

Logo, a discussdo sobre a pés-modernidade, de modo coerente, ndo ¢
facil, visto que a unidade deste novo impulso néo se funda em si mesma,
mas em relacdo a modernidade contra a qual ela investe. Afirmar que o
projeto da modernidade se esgotou significa que ele se cumpriu nos exces-
sos e nos défices irreparaveis. Sao eles que constituem nossa contempora-
neidade e, por essa razdo, a relagdo entre o moderno e o pés-moderno é
uma relacdo contradit6ria, com momentos de ruptura e de continuidade.
Boaventura Souza Santos fala numa fase de transigdo entre o paradigma da
modernidade - cujos sinais de crise parecem evidentes — e um novo para-
digma com um perfil vagamente descortindvel, ainda sem nome e, pela
auséncia de nome, se designa por pdés-modernidade.

E intersticial o momento que vivemos. Diz Hargreaves:

De um lado, estd um mundo cada vez mais pés-industrial e pés-moder-
no, caracterizado pela mudanga acelerada, a compreenséo intensa do
tempo e do espaco, a diversidade cultural, a complexidade tecnolégica,
a inseguranga nacional e a incerteza cientifica. De outro lado, esta um
sistema escolar moderno e monolitico que continua a perseguir propo-
sitos profundamente anacrénicos por intermédio de estruturas opacas e
inflexiveis. Por vezes, os sistemas escolares tentam resistir ativamente
as pressdes e mudangas sociais da pés-modernidade. Mais freqlente-
mente procuram responder-lhes com seriedade e sinceridade, mas fa-
zem-no através de um aparelho administrativo desajeitado e pesado
(1998: 54).

Na esséncia, a modernidade tem assento em crencas iluministas: a
natureza pode ser transformada; o progresso social pode ser realizado atra-
vés do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. No discurso da pés-mo-
dernidade, a cena histérica é mutante, fragmentada, hibrida de identida-
des e sujeita a miltiplas globalizacdes em que a imagem mididtica alcanca
uma poténcia inusitada. Esse novo discurso constitui-se como um contra-
discurso a modernidade.

O contexto da mudanca que o mundo vive engloba sete dimensoes-
chave da pés-modernidade. Hargreaves, ao estudd-las, afirma que nao sao
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0s Unicos aspectos existentes nem que a sua discussio esgote tudo o que
sabemos sobre o assunto. Elas englobam elementos importantes da condi-
¢do social pds-moderna e figuram entre os mais influentes, em termos da
educagdo e do ensino. As sete dimensoes sdo: economias flexiveis, o para-
doxo da globalizacdo, certezas mortas, o mosaico fluido, o eu sem limites,
a simulacdo segura, a compressdo do tempo e do espago (2000: 53).

De Harvey (1992) vem a constatacao de uma caracteristica determinan-
te da ordem pds-moderna: a acumulagéo flexivel, um novo e distinto pa-
drdo de produgdo, de consumo e de vida econdémica que se assenta na
flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho e dos
produtos; que se caracteriza pela emergéncia de novos setores de produ-
¢ao, de novas formas de provisdo de setores financeiros, de novos merca-
dos, de taxas de inovagdo comercial, tecnoldgica e organizacional forte-
mente intensificadas.

Assim, um novo inventdrio de competéncias é colocado para as esco-
las: cooperacao, iniciativa, flexibilidade, comunicago, criatividade, empre-
gabilidade, competitividade.

Hargreaves chama paradoxo da globalizagdo os novos padroes de regu-
lagao e de controle que comprimem e conquistam as fronteiras do espago
geogrdfico. “As economias pds-industriais caracterizam-se, ndo por econo-
mias de escala, mas antes por economias de extensao” (2000: 60), originan-
do a crise fiscal do estado moderno; a dispersdo dos interesses das empre-
sas para além das fronteiras nacionais; a utilizagao de redes de operagoes
que demandam tecnologias modernas de comunicacio; a informatizaciao
que, a par com a comunicagdo via satélite e as telecomunicagdes por cabo
de fibra ética, tornam o comércio internacional, em nivel dos mercados
monetérios, um processo incessante. O paradoxo da globalizagdo instala,
como conseqiiéncia, a dtvida e a insegurancga nacionais.

Ao lado das incertezas nacionais e culturais criadas pela globalizacéo
surgem as incertezas cientificas e o colapso de algumas das formas de co-
nhecimento e de crenga, além do conhecimento especializado que neles
assenta.). Acentua Hargreaves:

A luz do Sol ora é boa para o organismo humano, ora nao é. Assume-
se que o édlcool é prejudicial & salde, até que alguém anuncia que
consumos modestos de vinho tinto reduzem efetivamente os niveis de
colesterol... A ciéncia j4 ndo parece ser capaz de nos mostrar como
viver, pelo menos com alguma certeza ou estabilidade. Nas sociedades
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pds-modernas, a duvida é permanente, a tradi¢gdo esta em retirada e as
certezas morais e cientificas perderam a sua credibilidade” (2000: 64).

Ao lado das certezas mortas estd o mosaico fluido, metéfora retirada de
Toffler para compreensdo da proposta “organizacao que aprende’, em que
as pessoas expandem as suas capacidades de compreensido da complexi-
dade e clarificam as suas visoes. A partir desse principio, as pessoas devem
envolver-se em tarefas diferentes, experimentar diversas formas de lide-
ranca, confrontar-se com verdades organizacionais desconfortdveis e pro-
curar solugoes compartilhadas.

Assim, a ansiedade pessoal e a busca da autenticidade transformam-se
numa procura psicoldgica continua, ja que o mundo estd desprovido
de pontos de apoio seguros. O fragil sentido de individualidade transfor-
ma-se num projeto reflexivo sem fim, tendo de ser constante e conscien-
temente refeito e reafirmado. E o eu sem limites, como o diz Hargreaves,
que “pode constituir uma fonte de criatividade, de auto-capacitagao e de
mudanca (em principio, podemos ser aquilo que quisermos), mas também
de incerteza, de vulnerabilidade e de demissédo social” (2000: 80).

A complexidade e a sofistica¢do tecnoldgica criam um mundo de ima-
gens instantineas e de aparéncias artificiais. Existem simulagoes seguras da
realidade que conseguem ser mais perfeitas e plausiveis do que a propria
realidade, que é mais desordenada e incontroldvel. As imagens contempo-
raneas dissimulam e desviam a atencdo em relagio a realidades mais in-
convenientes. Com as imagens geradas tecnologicamente, a relagao entre
a imagem e a realidade torna-se mais complexa.

Hargreaves, considera a compressdo do tempo e do espaco a dimensédo
mais difundida das dimensoes da p6s-modernidade. Esta compressdo acar-
reta grandes vantagens: transportes e comunicagdes sdo mais rdpidos, a
tomada de decisdes é mais imediata, os servigos tém uma maior capacida-
de de resposta, o tempo de espera € reduzido. Em contraponto Hargreaves
coloca o reverso da questdo:

A compressdo intensa do tempo e do espago nédo acarreta s6 benefi-
cios, implicando tambhém custos para a operagdo das nossas organiza-
¢bes, para a qualidade da nossa vida pessoal e profissional e para a
substancia moral e a orientagdo subjacente aquilo que fazemos... A
compressdo do tempo e do espago é simultaneamente uma causa e
uma consequéncia de muitos outros aspectos da condi¢do pés-moder-
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na — a mudanga acelerada, a flexibilidade e capacidade de resposta das
organizagbes, a obsessdo com as aparéncias, a falta de tempo para
dedicar-se a si mesmo, e assim por diante (2000: 92).

Nesse contexto de mudangas, a escola vivencia grandes crises. Rigal,
explicitando as crises vivenciadas pela escola informa que:

a) a crise por faléncia na constituicdo de sujeitos politicos vem do fato
de a pés-modernidade gerar sujeitos sem consciéncia auténoma,
consumidores passivos no lugar de cidaddos ativos;

b)a crise pela liquefagdo do seu monopdlio cultural estd vinculada ao
mundo da cultura atual que eclipsou os tradicionais fatores de socia-
lizagdo: familia e escola. Ambas encontram-se desafiadas pela mul-
timidia. Desafio ndo s6 de um novo ator, mas também de um novo
veiculo de transmissao cultural; a imagem... A multimidia desloca e
interpela a escola; além disso, a imagem pde em questio o sentido e
0 proprio valor da escrita e seu monopdlio na transmissdo de univer-
sos culturais. A palavra escrita foi historicamente o brasdo distintivo
da escola moderna. E a escola atual parece néo ter encontrado ainda
a via institucional para articular palavra e imagem nas propostas
pedagdégicas;

c) a crise por dificuldades de reconversdo diante da dindmica da pro-
dugao cientifica e tecnolégica amarrada aos sistemas educativos que
surgem atrasados. Parece ndo haver possibilidade objetiva de a ins-
tituigdo escolar adequar-se ao vertiginoso ritmo do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e ao desafio que este impde as construcdes
curriculares e a formagao docente. Por fim, a velocidade da mudanca
cientifica e tecnolégica e a enorme quantidade de informagéo gerada
por elas, que € preciso processar, questionam a énfase que a escola
da modernidade atribuia aos processos de instrugéo e transmissao.
(2000: 177-178).

Encravada nas articulagoes das quatro dimensdes da crise, emergentes
no espago escolar, estd a questdo da disciplina, Varias questdes se colocam
no momento de analisar as insubordinagdes, os confrontos com os profes-
sores e as relagoes e episddios de violéncia na escola - rétulo novo para a
indisciplina/incivilidade — que deixa entrever uma das principais incerte-
zas das sociedades contemporaneas: a fungdo integradora, em nivel social,
que a escola deve cumprir e sua capacidade para socializar os jovens no
marco de valores dialégicos e democraticos.
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Surgem, entéo, na tensao modernidade/pés-modernidade as seguintes
perguntas: a escola socializa, no marco dos valores que a sociedade deseja
transmitir? Como se instala no seu seio o fendmeno da indisciplina que,
embora se afigure como externo, impede o docente de exercer sua funcao
pedagégica? Que conflitos se estruturam no espaco escolar para que sur-
jam condutas violentas? A paulatina desestruturacao da sociabilidade que
se verifica na atualidade, e que é produto da crise do estado de bem-estar,
estd na base deste processo? A sociologia da conflitualidade escolar est
vinculada a uma sociologia de exclusio - ou da incluso na exclusio — que
ofusca o sentido da escola para novos contingentes de estudantes que vi-
vem as desigualdades sociais, como para o corpo docente, com grandes
duvidas sobre a sua missdo?

Em maior ou menor grau, as teméticas indagadas acima foram enfoca-
das por psicdlogos, psicanalistas, sociélogos, filésofos e pedagogos,
ofertando-nos abordagens tedricas e propondo alternativas para sua com-
preensao e manejo. Mas a partir dessas investigacoes surge uma questao
central: Como é produzida a indisciplina na constitucionalidade escolar?
E nos limites, nos extremos da realidade escolar, que a resposta para essa
indagacédo deve ser buscada, visto a “mudanga de paradigma” em curso. A
elaboragdo de um mapa das dificuldades e de um mapa das saidas est4
sendo solicitado pelas praticas escolares que exigem esforcos e conciliagdes
proprias e naturais ao processo de aprendizagem e a vida em sociedade.
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