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RESUMO

A crise ambiental, vivenciada atualmente, reflete uma crise de percepcao que
requer mudanga de valores e principios implicitos nas tradigoes culturais rela-
cionados a nés mesmos, a sociedade e a natureza. Essa crise de percepc¢ao do
“oikos” exige ressignificacdo das formas de apropriagao do espaco e das relagoes
sociais. As trés ecologias apresentadas por Guattari e Weil propiciam as bases
para uma nova experiéncia humana, apontando saidas para a crise socioam-
biental vigente. A educagdo ambiental, concebida para amenizar, sobretudo, a
crise ambiental/econdmica, tem como desafio ir além da retérica em direcao a
acoes transformadoras.
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ABSTRACT

The environmental crisis, currently experienced, reflects a crisis of perception
that requires implicit change of values and principles in the cultural traditions
related to ourselves; the society and nature. This perception crisis of the “oikos”
demands re-signifing of the ways of appropriation of space and social relations.
The three ecologies presented by Guattari and Weil propitiate the basis for a new
human experience, pointing-out solutions Jfor the actual social-environmental crisis.
The environmental education conceived to render bland, over all, the environmen-
talleconomical crisis, has as its challenge to 8o beyond the rhetoric, towards trans-
forming actions.

Key Words: environmental crisis, three ecologies, challenge.



EDUCAR... 4]

“Se a ciéncia perdeu suas certezas e suas capa-
cidades preditivas, se foi eliminada a possibili-
dade de se construir um mundo planejado de
maneira centralizada e com base numa racio-
nalidade cientifica e numa racionalizacao dos
processos sociais, entdo a educagdo deve prepa-
rar as novas geragoes ndo apenas para aceita-
rem as incertezas; ela deve preparar também
novas mentalidades, capazes de compreender
as complexas inter-relagoes entre os processos
objetivos e subjetivos que constituem seus mun-
dos de vida, para gerar habilidades inovadoras
tendo em vista a construcao do inédito’.

E. LEF

Educar “ambientalmente correto” significa preservar, conservar, cons-
cientizar para o desenvolvimento sustentavel, garantir a cidadania, rever a
ética e os valores da sociedade atual? Sensibilizar criangas, jovens e adultos
sobre a fragil estrutura do planeta e a escassez dos recursos nio renovaveis
tem sido o mote dos planejadores e planos politicos pedagdgicos nas dlti-
mas décadas; seria esse o caminho?

Palavras e expressoes “eco-desgastadas”, aparentemente simplistas, tém
permeado discursos de politicos, educadores, soci6logos, urbanistas, eco-
nomistas, biélogos, ecélogos, religiosos, entre outros; qual serd o verdadeiro
significado? Como diz Alphandéry (1992):

Os politicos pretendem pensar ‘verde', os cientistas, proteger a Terra, 0s indus-
triais, vender produtos impos’, os consumidores, comecgar a muadar seus com-
portamentos, e os habitantes das cidades e dos campos, defender seu espaco
de vida.

Seria possivel uma sociedade de “subsisténcia moderna”? Como imagi-
nar uma nova €tica das necessidades, se 0 homem e a natureza estao assu-
mindo a condigao de objetos de consumo? Baudrillard (1990) contribui para
a polémica, enfatizando que

nés compramos, consumimos objetos/signos,... tanto na esperanga, ilusoria e
indefinidamente repetida, de satisfazer nossas necessidades, quanto para partici-
par da nova mitologia dos tempos modernos do grande ritual coletivo do consumo.
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Urge, portanto, que instauremos um debate sério e profundo sobre pro-
blemdtica tdo complexa e multidimensional, sobretudo porque é preciso
participar da reflexdo para poder opinar e agir.

1. O contexto socioambiental e a crise ambiental

Voltando nosso olhar sobre a trajetéria da humanidade, em sua dinami-
ca de ocupacao do Planeta, podemos focar alguns marcos significativos,
principalmente no “mundo ocidental’, para respaldar as reflexoes propos-
tas. Desde a expansao do império romano, a configuragao dos Estados eu-
ropeus, da Revolugao Industrial e seus desdobramentos, as duas grandes
guerras mundiais, os povos foram inspirados na ideologia de expansdo rumo
ao “progresso”. A concepg¢do mecanicista da natureza caracteriza o pensar
no século XIII, que emerge com a Revolucao Cientifica, substituindo a idéia
sacralizada de Terra/Gaia, um organismo vivo. Esse pensamento tem seu
embrido em Galileu, seguido por Francis Bacon, consolidando-se com a
concepgao newtoniana de universo: o0 mundo méquina funcionando com
precisao, regido por leis imutaveis, com relacoes de tempo e espaco abso-
lutos. Esse paradigma, porém, ndo surge de forma descontextualizada, mas
no bojo das transformacgdes econdmicas, sociais e politicas, que acontece-
ram na Europa entre os séculos XV e XVIII. A visdo mecanicista, associada
a emergeéncia do capitalismo comercial, constituiu as bases para a Revolu-
¢ao Industrial, que desencadeou a atitude instrumentalizadora ante a natu-
reza, concorrendo para acelerar os desequilibrios ambientais vividos na
atualidade. A l6gica que prevalecia era uma visao dualista, linear e reducio-
nista, em que os fendmenos eram explicados individualmente, desvinculados
do todo. Os seres humanos assumiram a postura de dominadores da natu-
reza, que teria um “estoque ilimitado de recursos” a sua disposicao, referen-
dando a visao utilitarista e antropocéntrica que até hoje tem seus adeptos.

Em meados do século XIX, a concep¢io mecanicista de mundo comeca
a ruir, quando as “certezas” propaladas pelo positivismo cientifico passam
a ser questionadas com a teoria da evolucdo, termodinamica (principal-
mente a 22 lei, das estruturas dissipativas) e, no século XX com a Teoria da
Relatividade, de Einstein, a Teoria do Caos, Lorenz, etc. O avanco da etolo-
gia e paleontologia evidencia a nao-possibilidade de compreensao do ser
humano fora do contexto bioldgico e ecolégico, sobretudo porque muitas
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caracteristicas antes atribuidas exclusivamente “a espécie humana, sao
comuns a outras espécies. Assim, uma nova visdo de natureza com funcio-
namento mais complexo se delineia diante de nossos olhos.

E, nesse aspecto, Capra busca pontos de contato entre a fisica e o taoismo,
extraindo o conceito de totalidade do cosmo, que € experienciado como
extensao do préprio corpo, pois as partes nio sio isoladas, mas compdem
um todo integrado.

Assim, a concepcao holistica de mundo, que o vé como um todo inte-
grado, passa a incorporar conceitos dos 0rganismos vivos, visdo sistémica
ou “ecologia profunda”. Segundo Capra (1996), a “ecologia profunda” é uma
maneira de ver “o mundo ndo como uma colecao de objetos isolados, mas
como uma rede de fenomenos que estdo fundamentalmente interconectados
e sdo interdependentes, concebendo os seres humanos apenas como um fio
particular na teia da vida”

O universo passa de “mdquina construida pelo criador” a sistema evolu-
tivo e mutével, no qual as estruturas simples se desenvolveriam até atingir
maior complexidade. As criticas ao racionalismo positivista se estabelecem,
e surgem outras diretrizes que passam a influenciar o pensamento cien-
tifico. Esses paradigmas nao sio construgoes pessoais, refletindo um novo
momento vivido pela sociedade, consistindo num “novo olhar” sobre o
mundo e sua organizagao social. De acordo com Morin (1990), o pensamen-
to complexo representa desafios: nao hd mais certezas nem férmulas para
explicar € compreender nossas relacdes com 0s outros e com o mundo...

ha complexidade onde quer que se produza um emaranhado de agdes, de inte-
ragoes, de retroacdes e outras que provém da existéncia de fenémenos aleatdrios
(que ndo podem ser determinados e que, empiricamente, agregam incertezas ao
pensamento).

Cada individuo € parte de um todo, pois, como integrante de um grupo
social, reproduz a linguagem, cultura e valores da sociedade; portanto, o
todo também estd na parte. O que ndo significa que a parte reflita inteira-
mente o todo, conservando sua singularidade e individualidade, embora
contendo o todo.

E, nesse aspecto, nos referimos a crise socioambiental vivida hoje que,
embora de maneira desigual, vem atingindo todas as sociedades e ecossis-
temas planetdrios, redefinindo fronteiras politicas, geograficas, sociais e
culturais. A emergéncia de problemas ambientais globais tem afetado to-
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dos 0s povos do planeta, apesar de niveis diferenciados de riqueza, educa-
¢ao, organizacgao politica. Uns sdo afetados pela miséria, subnutricao, falta
de tratamento de lixo, falta de dgua potavel e sistema de esgotos, falta de
médicos; outros pela drogadicao, alcoolismo, chuva acida, doencas relati-
vas ao excesso alimentar, alto indice de suicidios, presenca de usinas nu-
cleares etc.

Beck (1992), em sua Teoria da Sociedade de Risco, aponta para a dificul-
dade que a sociedade vive hoje em poder prever os novos riscos produzidos
pela modernidade industrial e tecno-cientifica, como a radiacao nuclear,
mutacgao genética, contaminagao quimica e bacteriolégica e ressalta os as-
pectos éticos, ideoldgicos e politicos preocupantes. Defende ainda a idéia
de que problemas tao sérios (instalagao de usinas nucleares, uso de alimen-
tos transgeénicos) deveriam ser debatidos com a sociedade civil, em todas as
instancias, pois envolvem satide e bem-estar coletivo.

Determinados tipos de riscos podem ter conseqiiéncias irreversiveis, co-
mo € o caso de doengas cronicas, mortes, deformidades decorrentes de
contaminagdo ambiental, fazendo com que o foco se desloque do processo
de moderniza¢ao econdmica e técnico-cientifica, que tem produzido tantas
irracionalidades e incertezas, para as questoes politicas socioeconomicas
da prépria modernizagao.

E importante ressaltar ainda que a crise socioambiental é resultante da
vitéria do capitalismo, sobretudo porque onde houve maior exploracio dos
recursos e maior producao de mercadorias é justamente onde o ambiente
se encontra mais comprometido. Essa constatacao nos leva e refletir que
estamos vivendo um processo mais grave que uma crise ambiental, apon-
tando para uma crise de percepcao e valores de toda a humanidade, con-
traditéria e de amplas dimensoes.

Na verdade, a crise ambiental, vista sob varios angulos, representa as
diferentes facetas de uma tinica crise, ou seja, uma crise de percepgao, pois
requer mudancas de valores, principios e de percepgao (de nés mesmos, da
sociedade e da natureza), implicitos em nossas tradicoes e cultura.

2. As trés ecologias sob as lentes de Guattari e Weil

A partir da complexidade que envolve a crise socioambiental, fundada
na crise de percepgao sobre o “oikos” (lar)-Terra, emerge a falta de conhe-
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cimento, que nos impele a busca de novos sentidos de civilizagao, o que
exige ressignificar as formas de apropriacao do mundo.

Nesse aspecto, sao imprescindiveis as contribui¢oes de Weil e Guattari,
que propGem uma andlise sobre o saber ambiental, sob o foco de trés len-
tes, 0 que € ressaltado por intermédio das trés ecologias.

Ao elaborar sua teoria, Weil (2001) questiona a cultura de violéncia e a
génese do processo destrutivo da vida em nosso planeta, propondo uma
educagao para a paz, apoiada em trés ecologias ou trés consciéncias: Eco-
logia Interior ou Ecologia do Ser, que se apoia na consciéncia individual;
Ecologia Social, que pressupoe uma consciéncia social coletiva; e a Ecologia
Ambiental, que pressupde consciéncia universal. Embora aponte direcoes
distintas, as consciéncias se complementam, sobretudo porque essas eco-
logias estao profundamente interligadas, formando a “Teia da vida”, redes
interligando redes, que levam a Cultura da Paz, representada pela UNIPAZ
(Universidade da Paz). A educacio orientada para a paz inicia-se com a paz
interior, a paz consigo mesmo, com os outros e com a natureza, o que é
perpassado por uma nova ética, que vem do cora¢do, uma ética em que 0s
valores brotam com a amplia¢io da consciéncia: da consciéncia individual,
do ego, para uma consciéncia social mais altruista; da consciéncia social
para uma consciéncia ambiental, abrangendo a natureza: e da consciéncia
ambiental para a consciéncia universal césmica ou transpessoal. Viver em
paz inclui a interdependéncia das trés ecologias, tipos de consciéncia e vi-
véncias, tendo no centro a consciéncia do préprio universo ou universo
autoconsciente.

Guattari (1990) propde observarmos e agirmos no mundo de acordo
com uma 6tica “ecosofica’, cuja fungio seria a de articular as trés vertentes
ecologicas: 0 meio ambiente-ecologia ambiental; as relagoes sociais - eco-
logia social e a subjetividade humana — ecologia mental. Etimologicamen-
te, a palavra “ecosofia” (raiz grega) significa “oikos” e “sophia”, ou seja, “sa-
ber sobre a casa”, espaco habitado, onde atores individuais e coletivos com-
petem em buscas independentes, cujos interesses, via de regra, sdo confli-
tantes. Para promover as condicées de vida humana, segundo ele, ¢ preciso
tratar de modo ético, politico e estético os trés tipos de ecologia. A deterio-
rizacao vem atingindo o meio ambiente, a sociedade, a familia e a cons-
ciéncia humana. As relacoes da sociedade com a natureza tendem a se
agravar cada vez mais, nao s6 pelo mau uso e exploragao excessiva, mas,
principalmente, pelo desconhecimento e passividade fatalista dos indivi-
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duos e dos poderes em relagdo as questdes ambientais em sua totalidade.
E preciso aprender a pensar transversalmente natureza e cultura e as inte-
racoes entre ecossistemas e universos de referéncia sociais e individuais,

Guattari alerta para a necessidade de uma grande revolugao em escala
planetdria, politica, social, cultural e ambiental, como resposta a crise am-
biental ora instalada; e para que isso ocorra, urge uma reorientacao em
nossa produgao de bens, nos dominios moleculares de sensibilidade, de
inteligéncia e desejo. Tendo como eixo norteador a “ecosofia”, essa articula-
¢ao deverd ocorrer nas bases da sociedade, ou seja, reinventar maneiras de
ser no seio da familia, no contexto urbano, do trabalho, visando a relacoes
humanas mais verdadeiras.

Ao se referir a ecologia ambiental, ressalta a importancia global da abor-
dagem, alertando para o seu reducionismo, quando vinculada a uma pe-
quena minoria de “amantes da natureza ou de especialistas diplomados”. A
ecologia mental é a expressao da subjetividade explicita por diferentes gru-
pos sociais, em tempos e espagos distintos; é a nossa maneira de ser no
mundo, correspondendo a ecologia pessoal de Weil. A ecologia social cor-
responde a consciéncia social, ressaltando a abrangéncia da vida comuni-
taria, considerando aspectos culturais, econdmicos e politicos.

Assim como Weil, Guattari enfatiza a completude e integracao das trés
ecologias, quando afirma;

N&o ¢ justo separar a agdo sobre a psique daquela sobre o ‘'socius' e o ambiente.
A recusa a olhar de frente as degradacoes dos trés dominios, tal como é alimen-
tado pela midia, confina num empreendimento de infantilizacdo da opinido e de
neutralizago destrutiva da democracia. Para se desintoxicar do discurso sedativo
qQue as televisbes em particular destilam, conviria daqui para frente, apreender o
mundo atraves dos trés vasos comunicantes que constituem nossos trés pontos
de vista ecoldgicos.”

Em sintese, os dois autores, embora de forma diferenciada, apontam as
trés ecologias como aspectos muldisciplinares, que se complementam e
propiciam as bases para uma nova experiéncia humana, considerando o
atual contexto em busca de saidas para a crise socioambiental vigente no
campo econdmico, social ou politico, relacionado ao alto nivel de degrada-
¢do do ambiente no planeta.
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3. Institucionalizacdo da questdo ambiental

Diante dessas reflexoes, é interessante focalizar o campo especifico da
Educacao Ambiental. Como o debate sobre a questao ambiental se institu-
cionalizou rumo as diretrizes curriculares?

Refletir sobre esse questionamento nos remete ao macrossistema social
vigente no contexto histérico atual, pois as concepgoes e prdticas educati-
vas nao sao autonomas. Os rumos politico-pedagégicos se pautam nos macro
debates politico-ideolégicos e filoséficos, relativos aos modelos de desen-
volvimento que, além dos planos educacionais, também direcionam acoes
de cunho cientifico, tecnolégico, produtivo, trabalhista entre outros. O pro-
cesso educativo nao é neutro e objetivo, destituido de valores e ideologias
como muitos acreditam, mas é uma construcdo social estratégica, repleta
de subjetividades, por estar diretamente envolvido na socializacao e forma-
¢ao dos individuos em sua identidade cultural e social. Nesse aspecto, a
educagao pode ser libertadora e emancipatéria, concorrendo para o desen-
volvimento das potencialidades dos individuos em termos éticos, politicos
e culturais; assim como pode assumir um papel reprodutivo da ordem vi-
gente, reforcando valores e interesses estabelecidos, discriminando, alie-
nando e mantendo privilégios existentes.

Se pensarmos que a educagdo estd subordinada a um contexto sécio-
histérico mais amplo, é necessdrio que compreendamos o contexto, iden-
tificando as forgas politicas, culturais e filoséficas que orientam o processo.

De acordo com Lima (2002), o processo de institucionalizacdo da ques-
tdao ambiental se deu em duas vertentes: pela difusio da informagao, geran-
do conscientizagao ambiental; e pela dilui¢do dos conteudos criticos do
ambientalismo, sob uma perspectiva conciliatéria.

E importante ressaltar que o discurso ambientalista se consolida no meio
educacional com o fortalecimento do neoliberalismo, em nivel mundial,
marcado pelo deslocamento do poder do Estado e da sociedade civil para
a orbita do mercado, pela redugio dos espacos democraticos de participa-
¢ao social e pelo aprofundamento das desigualdades e caréncias sociais.

O discurso ambientalista, diante desse quadro, se direcionou a uma sus-
tentabilidade conservadora, buscando legitimar uma proposta inovadora
que substituisse 0 modelo de desenvolvimento j4 esgotado. Porém, os dis-
cursos sobre o desenvolvimento sustentavel, que perpassam as propostas
de Educagao Ambiental, apresentam contradi¢oes, sobretudo pela légica do
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mercado capitalista, que exige uma lucratividade imediata. A nocao de sus-
tentabilidade pressupde integracao dos multiplos aspectos da realidade, ou
seja, garantia de recursos que levem a qualidade ambiental, inclusive para
as futuras geragoes, e iniciativas reguladoras do mercado, o que contrasta
com a economia vigente. Assim sendo, podemos detectar duas tendéncias
distintas da Educagdo Ambiental: a conservadora (reducionista, fragmenta-
da, naturalista, individualista, despolitizada) e a emancipatdéria (entendi-
mento democrdtico, multidimensional, plural, ético, defesa da cidadania,
direitos privados/ptiblicos).

Infelizmente, a dimensdo ambiental conservadora tem prevalecido e,
em muitos casos, se restringiu a incorporacio de temas e principios ecold-
gicos as diferentes dreas de estudo (portugués, matematica, histéria, geo-
grafia, biologia, fisica, etc.), priorizando os valores ecologizantes, reduzin-
do-se a incorporagdo de uma consciéncia ecolégica no curriculo tradicio-
nal. A incorporag¢ao do meio ambiente educacao formal tem se limitado
a internalizar valores de conservagio da natureza, destacando alguns pro-
blemas mais visiveis da degradacdo ambiental, tais como: deposicao de
dejetos industriais, lixo, contaminacio dos recursos naturais.

Dessa forma, muitos programas de Educacdo Ambiental nas escolas sio
implementados de modo reducionista, como abordar a reciclagem de lixo,
destacando apenas a necessidade da coleta seletiva do lixo, em detrimento
de uma reflexao critica e abrangente sobre os valores culturais da sociedade
de consumo, do consumismo, do modo de producdo capitalista e dos as-
pectos politicos e economicos da questio do lixo. E, nessa perspectiva, aponta
para uma revisao do principio moderno da insaciabilidade das necessida-
des individuais, reduzindo o consumo e o desperdicio, priorizando os bens
duréveis, liviando da idéia de que ‘produzir e consumir mais é viver melhor’.

De acordo com Alphandery et al. (1992),

somente pagando esse prego é que a austeridade voluntaria podera se tornar o
fundamento de uma nova Iégica social sem que, através da definicao e da satis-
facdo da prdpria necessidade, se expressariam os fins superiores que os homens
estabelecem para a sociedade: iqualdade na partilha das riquezas, liberdade polftica,
nao violéncia, etc.

Diante dessas premissas, fica evidente que a chamada Educacao Am-
biental foi concebida para responder 2 crise ambiental agravada na década
de 70. Portanto, é necessdrio que ultrapasse o nivel da retdrica e propicie
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acoes transformadoras da realidade socioambiental, desenvolvendo a cons-
ciéncia de que a questdo ambiental tem suas origens no conflito ptiblico/
privado, na apropriacao dos recursos naturais e de que a qualidade de vida
pressupoe integracao das trés ecologias: pessoal, social e ambiental.

4. Com os pés na estrada

Na busca de uma prética educativa que propiciasse pensar e entender
0 mundo, optamos por enveredar por caminhos onde a Educagdo Ambien-
tal assumisse uma visao multidimensional da realidade, integrando os pro-
cessos de produgdo e consumo, na perspectiva ético-politica. Tendo em
vista vivermos na era da informagéo, na banalizacio da palavra, da
ideologizagao dos discursos e do simulacro, o desenvolvimento da sensibi-
lidade e da percepcao é fundamental, sobretudo porque é por intermédio
da percepcao dos efeitos e causas dos problemas ambientais que serd des-
vendado o contraste inerente realidade individual e social. Os interesses
privados e coletivos precisam ser desvendados nao com o intuito de negar
a diversidade, mas para orientar a reflexio e a tomada de decisoes na cons-
trugao da acao social.

Dentre as agdes desenvolvidas por nés, com tal desejo, destacamos: o
Projeto geografia do cotidiano na sala de aula: a construgao da maquete
ambiental de Curitiba-Pr; Entre o real e o simbglico: Curitiba, a “capital
ecoldgica” (pesquisa); o Programa Alfabetizacao Ecolégica, da Secretaria
Municipal de Educacéo de Curitiba (consultoria); e um projeto embriona-
rio: Educagao e mobilizagdo ambiental nas escolas da Bacia do Alto Rio
Iguagu-«Apa do Irai»

4.1. Projeto: A geografia do cotidiano na sala de aula: a construgdo
da maquete ambiental de Curitiba-Pr

O Projeto teve como objetivo proporcionar maior vinculagao entre teo-
ria e prdtica do conhecimento geogrifico, visando a uma formacao mais
consistente, rompendo com a dicotomia sociedade/natureza. Procurou pro-
piciar a interpretacdo do espaco geografico de Curitiba, do bidimensional
ao tridimensional, por meio da leitura de documentos cartograficos, cons-
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tru¢do da maquete e a investigagao dos problemas ambientais, por meio de
trabalho em campo, propiciando estabelecer as relacoes existentes na orga-
niza¢do do espaco.

O trabalho teve inicio com a discussdo dos conceitos basicos para a
construgao e desenvolvimento do projeto (curvas de nivel, escala, legenda,
representacdo do espago tridimensional, bacia hidrografica, topo, vertente
etc). Com a montagem da maquete, a tridimensionalidade permitiu a vi-
sualiza¢do dos vales, bacias hidrograficas, topos, interflivios, etc., os quais
foram identificados e discutidos com o grupo.

Documentos cartograficos, como a planta de Curitiba (produzida pela
GEOMAPAS — edicao 1994, em escala 1:20.000), permitiram a plotagem
na maquete da rede de drenagem com a respectiva identificacio, assim
como a delimitag¢do da drea urbanizada, destacando os bairros, dreas de
captacao de dgua da Sanepar, dreas ocupadas pelas reservas e parques e o
aterro sanitario. Apés a fase de gabinete, realizou-se um trabalho de cam-
po, com o intuito de obter maiores subsidios e informagoes sobre o espaco
estudado.

No roteiro de campo, foram visitados vérios parques, os setores de cap-
tagdo de dgua (estacdo do Passauna e Iguacgu), zona industrial, dreas fave-
lizadas, bairros classe A, aterro sanitdrio da Caximba, Opera de Arame,
Universidade Livre do Meio Ambiente (aproveitamento de antigas pedreiras
desativadas), etc... Apés o campo, foram debatidos os aspectos observados
e, para os mais significativos, os alunos criaram legendas, que foram plotadas
na maquete. Duvidas e questoes surgiram, o que demandou nova investiga-
¢ao em campo. Por exemplo: em imobilidrias, para investigar o valor do
solo urbano, em diferentes topografias e bairros correspondentes. Todos 0s
procedimentos e reflexdes estabelecidas sobre a organizacio espacial de
Curitiba foram, posteriormente, documentadas em textos apresentados e
novamente debatidos entre o grupo.

4.2. Entre o real e o simbdlico: Curitiba, a “capital ecolégica”

Objetivando desvendar os mapas como produtos culturais, encaminha-
mos a reflexao sobre a construgao da imagem como decorrente da apreen-
sao dos significados e subjetividades espaciais, sobretudo por refletirem a
compreensao social e cultural dos homens, que os produzem. Ou seja, como
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a questao cultural contribui com a construcao de valores e identidades em
relacao a cidade de Curitiba?

A Geografia passa a incorporar essa abordagem a partir dos mapeamen-
tos cognitivos, cuja andlise resgata o conceito de espaco vivido, evidencian-
do nessa inter-relacdo a “Geografia das Representacoes”, tendo o mapa
mental como um de seus principais aportes metodoldgicos. Nesse aspecto,
a Geografia cultural é de fundamental importéncia, sobretudo para a com-
preensao da agdo humana, ao se relacionar com o ambiente.

Uma imagem, ao ser construida ou decodificada, passa por diferentes
filtros e linguagens, inerentes a cada individuo, o qual, através de sua visio
de mundo, permeada pela cultura, estabelece codigos simbdélicos préprios.
Nesse sentido, buscou-se compreender como ocorrem esses processos, ten-
do em vista a construcdo e decodificacao dos signos em relacao a Curitiba:
a “capital ecolégica”, perpassando pelo representativo/simbdlico, que se situa
na base da relacao sujeito/ signo/imagem.

4.3. Programa Alfabetizagéo Ecoldgica (Secretaria Municipal de
Educagao de Curitiba)

A base do projeto é o conceito de alfabetizagao ecoldgica, de Capra: “Ser
ecologicamente alfabetizado significa entender os principios de organizacao
das comunidades ecologicas (ecossistemas) e usar esses principios para criar
comunidades humanas sustentdveis”, Para iss0, € necessdrio desenvolver uma
leitura critica sobre a realidade, sobre os modelos de desenvolvimento que
S€ apresentam, a partir de uma abordagem sistémica, ou seja, daquela que
concebe 0 mundo como uma teia, uma rede dindmica de relagoes.

O trabalho com a alfabetizagdo ecoldgica estabelece um novo relaciona-
mento entre a escola e a comunidade em geral, ampliando a conscientiza-
¢ao ambiental. Féruns, semindrios, atividades ludicas, entre outras acoes
nas escolas, sao realizados buscando o entendimento da rede de relacoes
que une todos os seres humanos do planeta. Nessa perspectiva, o homem
€ visto como um dos fios que formam a “teia da vida”.

O Programa Alfabetizacao Ecoldgica objetiva ainda desenvolver na po-
pulagao uma consciéncia socioambiental, contribuindo para a formacao de
cidaddos comprometidos com a sustentabilidade da vida no planeta. Pro-
poe, por meio da andlise da realidade local, estimular o coletivo escolar e a
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comunidade a buscarem solugdes originais, socialmente eqiitativas e cul-
turalmente legitimas, economicamente vidveis e ecologicamente apropria-
das, para superacio dos problemas evidenciados.

4.4. Educagdo e mobilizagiio ambiental nas escolas da Bacia do Alto
Rio Iguagu-«Apa do Irai»

O projeto visa a desenvolver um processo de discussio e mobilizacao
social relativo a importancia da agua/recursos hidricos e a necessidade de
Sua conservacao, no ambito das escolas localizadas na Bacia do Alto Rio
Iguagu-«Apa do Irai», e, nesse sentido, elaborar e desenvolver um programa
de Educagdo Ambiental. O projeto inicia-se com a discussio e a mobiliza-
¢do de professores e alunos das escolas, com palestras e estudos em campo,
intensificando com o desenvolvimento de materiais did4tico-informativos
(video/documentirios, exposicoes de fotografias/trabalhos escolares,
cartilhas etc).

A idéia central € a de tecer uma rede de informagdes ambientais sobre 0s
recursos hidricos, abrangendo toda a regiao em estudo, com indmeros ny-
cleos (nds da rede) que ja vém se desenvolvendo a partir de iniciativas basi-
cas e individuais. A rede busca um efeito multiplicador de atitudes e acoes
ambientalmente corretas, entre os diversos publicos envolvidos, bem como
Sua compreensao sobre o contexto amplo e integrado, onde repercutem e se
interligam os problemas ambientais e ecoldgicos, suas solugdes ou mitigacoes
com os problemas econémicos, sociais e politicos (ecossistema urbano).

Estabelecer uma rede informal, mas com suporte instrumental — radio,
jornal, televisao, homepage, programa de visitas organizadas entre escolas
e comunidades, atividades de tampo — para troca de informacoes educa-
cionais sobre a problematica dos recursos hidricos em Curitiba e RMC (Rede
Agua), a partir de parcerias com 6rgaos publicos e empresas privadas. Isso
permitird uma visdo ampla de cidadania ligada a responsabilidade de cada
individuo com relagio ao seu ambiente (processo socioambiental), de sua
participacdo no meio politico-administrativo (processo politico) e na am-
pliagao do seu conhecimento sobre a problemitica dos recursos hidricos
(processo informativo), bem como da consciéncia que determina suas acoes
sobre tais recursos (processo educativo), contribuindo para a construgao da
teia de relagoes, tao necessdria a sobrevivéncia do ser humano no planeta.
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Para nao concluir

Conforme evidenciamos, a proposta de “educar ambientalmente corre-
to” reflete a educacao para a sustentabilidade, inerente a necessidade da
economia de mercado vigente, em contrapartida a crise ambiental instau-
rada que ameaga a vida em nosso planeta. Para minimizar seus efeitos,
necessitamos rever e ressignificar a visao de mundo, de sociedade e natu-
reza, assim como as relagdes estabelecidas entre elas. Como educadores,
cabe-nos assumir alguns papéis, propiciando a reflexdo sobre o atual con-
texto vivido e suas interrelagdes, despertando as consciéncias propostas
nas trés ecologias e desenvolvendo ac¢oes pertinentes.

Vivemos, hoje, um “ciclo de caos”, inquietagdes, buscas pela inteireza
das coisas, de estabelecer as conexoes, da intuigdo e das sensibilidades, o
desvendar dos signos etc...

Perceber-se interdisciplinar

Maria Elisa de M. P Ferreira

E sentir-se componente de um todo.
E saber-se filho das estrelas,
Parte do Universo e um Universo a parte...

E juntar esforcos na construcao do mundo,
Desintegrar-se noutro, para, com ele,
Reintegrar-se no novo...

E Ter consciéncia de que a Natureza o gerou:
De que € fruto dela, jamais seu senhor...

E saber que a Humanidade terrena surgiu de uma evolugao,
E que, talvez, ndo seja a tinica no espaco sideral...

E saber que a liberdade estd em afirmar-se integrando-se,
Que o crescer histdrico consente em ser retardado,
Nunca eternamente impedido...

E reconhecer no “Uni-verso”, “unidade na diversidade”
E estar consciente de que o evoluir ¢ lei geral...
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E saber que, etimologicamente, “mundus”é pureza
E (quem sabe?) encontrar a paz interior...

Pois, “quando a mente é perturbada,
Produz-se a multiplicidade das coisas;
Quando a mente € aquietada,

A multiplicidade das coisas desaparece”.

CAPRA, F. O tao da Fisica. Sao Paulo: Cultrix, 1986. (p.26)
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