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Resumo: O artigo tem como objetivo apresentar os fundamentos teoéricos que levaram ao
estimulo e a formatacdao dos curriculos escolares. Para isso, é preciso apresentar o0s
preambulos do curriculo escolar, apontar os aspectos que envolvem o seu desenvolvimento
e se o contexto é levado em conta no momento de sua formulagdo. Para tanto,
abordaremos o tema sob o viés qualitativo, empregando como método a bibliografica.
Como resultados, desvelou-se que o processo de elaboragdo de curriculos escolares leva
em conta os pressupostos tedricos, os desejos e expectativas das pessoas da sociedade e
utiliza de mais de uma corrente pedagdgica para isso.

Palavras-chave: Curriculos escolares. Teorias curriculares. Desenvolvimento curricular.

Abstract: The article aims to present the theoretical foundations that led to the stimulation
and formatting of school curricula. For that, it is necessary to present the preambles of the
school curriculum, to point out the aspects that involve its development and if the context
is considered at the time of its formulation. For this purpose, we will approach the theme
from a qualitative point of view, using the bibliographic method. As a result, it was revealed
that the process of preparing school curricula considers the theoretical assumptions, the
desires and expectations of people in society and uses more than one pedagogical chain
for this.
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Resumen: El articulo tiene como objetivo presentar los fundamentos tedricos que llevaron
a la estimulaciéon y formateo de los curriculos escolares. Para eso, es necesario presentar
los preambulos del curriculo escolar, senalar los aspectos que involucran su desarrollo y si
se toma en cuenta el contexto al momento de su formulacién. Para ello, abordaremos el
tema desde un punto de vista cualitativo, utilizando el método bibliografico. Como
resultado, se reveld que el proceso de elaboracidon de los curriculos escolares toma en
cuenta los supuestos tedricos, los deseos y expectativas de las personas en la sociedad y
utiliza mas de una cadena pedagodgica para ello.

Palabras clave: Curriculos escolares. Teorias curriculares. Desarrollo curricular.

Recebido em 31 de outubro de 2020. Aprovado em 03 de maio 2021.
e-issn: 2177-5788. DOI: https://doi.org/10.22484/2177-5788.2021v47n1p141-155

Copyright @ 2021. Conteldo de acesso aberto, distribuido sob os termos da Licenca
Internacional da CreativeCommons —-CC BY-NC-SA -Atribuicao Nao Comercial -Permite
distribuicdo e reproducdo, desde que atribuam os devidos créditos a publicacdo, ao(s)
autor(es) e que licenciem as novas criagdes sob termos idénticos.


https://doi.org/10.22484/2177-5788.2021v47n1p141-155
mailto:brentini.fil@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-4893-9442
https://orcid.org/0000-0002-4893-9442
mailto:paula-ramos@uol.com.br
https://orcid.org/
https://orcid.org/0000-0001-9620-5964
https://orcid.org/0000-0001-9620-5964
mailto:denis@fclar.unesp.br
https://orcid.org/0000-0002-7640-2917
https://orcid.org/0000-0002-7640-2917
mailto:ibns21@hotmail.com

Introducao

O curriculo é tido de extrema relevancia no contexto da formacao
basica, ao passo que é por ele, pela assimilacdo dos conteldos,
competéncias e habilidades ali dispostos, que os discentes vao se formar
para a sociedade na qual eles vivem na perspectiva de um futuro melhor.
A sua pertinéncia é decorrente do amalgama entre a teoria, tanto do
curriculo quanto da teoria dos conteudos ali dispostos e da sua relagdao com
a pratica, a fim de proporcionar uma formacdo de relevancia e com
significado, a partir da assimilagao e fortalecimento das competéncias e
habilidades através da abordagem de determinado conteudo.

Mas, como os curriculos escolares sao pensados? Ha apenas uma
forma de se elaborar os materiais e/ou um viés ideoldgico imbricado na sua
confeccdao? Os contextos sao considerados ao elaborar os curriculos ou é
algo construido de maneira vertical e impositiva. Nesse sentido, com este
compéndio objetiva-se de maneira geral apresentar os fundamentos
tedricos que levaram ao estimulo e a formatacao dos curriculos escolares
bem como a sua importancia na construcao de uma sociedade prospectada
por todos que nela compartilham suas vidas. Para tanto, como objetivos
especificos pretendeu-se apresentar os preambulos do curriculo escolar,
apontar os aspectos que envolvem o desenvolvimento e expor os fatores e
contextos do desenvolvimento escolar.

Para tanto, como caminho metodoldgico, abordaremos de modo
qualitativo a tematica empregando como método, a pesquisa bibliografica.
“S3o varias metodologias de pesquisas que podem adotar uma abordagem
gualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodoldgicas. ”
(SEVERINO, 2002, p. 119).

Por conseguinte, Severino (2002, p. 122) expde que a pesquisa
bibliografica é “aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como

livros, artigos, teses e etc.”, isto &, utiliza de material ja elaborado para se
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responder aos incOmodos presentes no intimo do sujeito que almeja
responder aos seus questionamentos.

Com isso espera-se confirmar ou ndo a hipdtese de que é preciso que
haja o consenso por meio de uma proficua e embasada discussdo em todo
o processo de elaboracao de um curriculo a fim de satisfazer os desejos e
necessidades perspectivadas pelo coletivo social, independente dos vieses
ideoldgicos presentes no ideario de cada um dos sujeitos envolvidos no

processo.

Preambulos do Curriculo Escolar

A pratica escolar que pode se observar num momento histérico tem
muito a ver com os usos, as tradigdes, as técnicas e as perspectivas
dominantes em torno da realidade do curriculo num sistema
educativo determinado. (SACRISTAN, 2000, p. 19).

Na contemporaneidade, o mundo passa por constantes e profundas
transformacdes que impactam em diversos segmentos, inclusive a area
educacional. Assim, para garantir um ensino que forme o cidadao deste
periodo, é preciso que a escola e a educagdo também acompanhem as
mudancas que moldam cotidianamente a sociedade, dai um dos motivos
para a formatacao de um curriculo.

Neste sentido, o curriculo é editado visando a formacao do individuo
a partir de inclinacdes de ordem econbémica, politica e social, na tentativa
de tornar o cidadao apto para atuar de maneira significativa na sociedade.
Para tanto, atualmente o curriculo é estruturado em disciplinas, areas do
conhecimento e estd articulado com o cotidiano sendo, portanto, um
instrumento fundamental, basilar no espago escolar, por sua importancia
em proporcionar meios para o convivio com as outras pessoas, dentro e
fora do espaco escolar.

Assim, é possivel definir e compreender o curriculo como “algo que
adquire forma e significado educativo a medida que sofre uma série de
processos de transformacao dentro das atividades praticas que o tem mais
diretamente por objeto” (SACRISTAN, 2000, p. 19). Isto &, a sistematizacdo

do curriculo parte de um conjunto de necessidades e expectativas que nas
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configuragcdes sociais, sob seus diversos aspectos, buscam nos sujeitos.
Igualmente, é a partir da sistematizacdo de um curriculo que é possivel
determinar quais conhecimentos, competéncias e habilidades serao
ensinadas, a fim de suprir diligéncias nacionais e internacionais de ordem
politica, social e econdmica.

Para entender como o curriculo escolar se desenvolve e como esta
articulado, é preciso reconhecer que ele é indissociavel de seu contexto
histérico e social. Por conseguinte, a qualidade do ensino esta intimamente
relacionada com a sociedade que a escola se articula e com o que é
considerado essencial na cultura em que esta escola esta inserida.

Quanto as expectativas materializadas no curriculo, é possivel inferir
gue a nocgao de curriculo foi moldada historicamente e se desenvolveu de
diversas maneiras, através da cultura, tramas politicas e econOmicas,
valores sociais e modelos escolares, o que permite entao dizer que o
curriculo (re)produz cultura, politica, economia e sociedade:

Os estudos sobre o curriculo surgiram em meados da década de 1970
nos Estados Unidos e, no Brasil, a partir da década de 1980, com foco
principalmente nas abordagens tecnicistas, voltadas para a memorizacao,
a fim de suprimir necessidades mercadoldgicas. Em decorréncia disso e de
outros fomentos no ambito educacional e de pressdes politicas externas,
em muitos momentos ocorreu, em nosso pais, a reproducao de técnicas
provenientes de estudos desenvolvidos e implantados em paises que hoje
sdao considerados de primeiro mundo, nao levando em consideracao as
especificidades e caracteristicas que fazem de nosso pais Unico.

A partir da leitura e analise de Carnoy (1974) percebe-se que a
transferéncia educacional que ocorre dos paises de primeiro para os de
terceiro mundo possibilita o dominio imperialista destes primeiros,
submetendo os povos colonizados aos interesses dos colonizadores. Neste
sentido, é possivel perceber que as politicas educacionais dos paises
periféricos envolvem, basicamente, a intencdo de promover, junto aos
mesmos, a concepgao americana de uma sociedade eficiente e democratica
segundo Carnoy (1974), corroborando para a promocgao da ideologia de que
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paises tidos desenvolvidos devem ajudar no desenvolvimento e no
progresso das nagdes que nao sao, conotando, assim, que os de outrora
colonizados ainda nao possuem competéncia para a sua autonomia.

No Brasil, pode-se dividir o campo de estudos sobre curriculo em trés
periodos: a)1920 e 1930 foram marcados o inicio do campo de investigacao
do curriculo no Brasil; b) final da década de 1960 e inicio 1970, as pesquisas
e estudos se intensificaram quando o curriculo se tornou matéria de
investigagao e foi introduzido nas universidades e c) entre 1979 e 1989,
quando criticas se tornaram mais proeminentes e os debates mais
intensificados, corroborando com novas reelaboragdes sobre os conceitos
do campo do curriculo.

A partir de conceitos fundamentados no taylorismo?!, o curriculo foi
projetado visando o momento historico, politico e econémico dos Estados
Unidos: o da formacao de trabalhadores escolarizados com conhecimentos
basicos e especificos. Deste modo, é possivel perceber que “[...] é preciso
objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que
possam ser precisamente mensurados” (SILVA, 2011, p. 12).

Neste sentido, os estudos sobre o curriculo nos Estados Unidos
aparecem articulados com mudancas de ordem econdmica, como a
industrializagao, a urbanizacao e a ascensao do modelo capitalista; e, nisso,
a importancia de elaborar instrumentos que mensurem o quanto de
conhecimento, competéncias e habilidades que sdo envolvidos no processo
de aquisicao do conhecimento pelo curriculo.

Os tedricos que concordam com esta maneira de conceber o curriculo,
tais como John Franklin Bobbitt (1876 — 1956), Ralph W. Tyler (1902 — 1994),
Benjamin Bloom (1913 — 1999) e outros, o projetaram como forma de amoldar
“os individuos a ordem industrial que se estabeleceu na virada do século
nos Estados Unidos e para promover, na nhova ordem, consenso,

homogeneidade e solidariedade, supostamente caracteristicas da

! Visando a eficacia na producdo em série. O curriculo voltado para o modelo de trabalho
era determinado pelo sistema capitalista, a partir da Segunda Revolugao Industrial e tinha
como prospecto ser um instrumento de massificacdo dos trabalhadores.
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comunidade rural que desaparecia com rapidez” (MOREIRA, 2011, p. 27),
proporcionando uma situacdo em que os individuos tivessem em sua
formacdo, os mesmos conteudos, competéncias e habilidades estipuladas
para a supressao das necessidades mercadoldgicas daquele momento.
Esse arquétipo de concepcgao de curriculo, o qual é fundamentado nos
modos de producao em massa comecou a ser contestado a partir da década
de 1960, em meio a grandes mudancas no mundo, como a “[...]
independéncia das antigas col6nias europeias; os protestos estudantis na
Franca e em varios outros paises; a continuacao do movimento de
contracultura; o movimento feminista; a liberacao sexual; as lutas contra a
ditadura militar no Brasil” (SILVA, 2011, p. 29), uma nova acepgao de
modelo curricular surge. Cabe ressalvar que neste momento no Brasil,
inversamente as politicas publicas de educacdo que ascendiam naquele
momento e se voltavam para a formatacdao de um curriculo além do
tecnicismo, em meio a uma eufdrica mudanca politica, econdmica e
ideoldgica que ocorreu com o golpe militar em 1964, os idearios
educacionais voltados para o ensino técnico adquiriram grande forga.
Diante disso,
A tendéncia tecnicista passou a prevalecer, em sintonia com o
discurso de eficiéncia e modernizacdo adotado pelos militares, e
diluiu ndo sé a énfase as necessidades individuais da tendéncia
progressivista, mas também as intencbes emancipatorias das
orientacbes criticas, incompativeis com a doutrina da seguranca

nacional que passou a orientar as decisdGes governamentais.
(MOREIRA, 2011, p. 71).

Assim, o conceito de eficiéncia foi, e ainda é muito difundido no campo
educacional, decorrente de discursos que se voltam para a caréncia da
capacitacao de mao de obra qualificada em uma amplitude generalizada,
conforme o periodo politico e econémico requisitava.

Apenas na década de 1980, quando a ditadura militar no Brasil
comeca a perder a sua hegemonia, diversas areas de estudo e investigacao
sobre o curriculo ganharam espaco e destaque, o que permitiu que
incorresse uma série de discussdes e producdes cientificas neste ambito
com o foco no cenario educacional brasileiro.
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Este foi um preambulo sobre o curriculo e como ele se desenvolveu
no contexto nacional e internacional. A seguir serao elencados aspectos

referentes ao desenvolvimento curricular e a sua relagdo com a didatica.

Aspectos do desenvolvimento curricular

"0 curriculo ndo é um conceito, mas uma construcao cultural. Isto
€, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um
modo de organizar uma série de praticas educativas”. (GRUNDY,
1987, p. 38).

A seguir, o cerne sao os aspectos que estao relacionados no processo
de elaboracdo de um curriculo e a importancia de estreitar a pré-selecdo de
conteldos e habilidades com as maneiras de ensina-los, a didatica.

Mas antes é preciso entender o que é uma teoria do desenvolvimento
curricular para, entdao, explorar o curriculo. Assim, as teorias de curriculo
tém como objetivos prospectar o que selecionar e incutir dos conhecimentos
nas pessoas em formacdo inseridas em determinado contexto politico,
econdmico e social especifico, além de propor meios que sejam
considerados eficazes para suprir tal demanda. Igualmente, por meio de
um curriculo estruturado se precisa ndo apenas o conhecimento que sera
repassado, adquirido e absorvido, mas também quais as possiveis
identidade e perspectivas dos sujeitos em fase de formagao escolar.
Portanto, € necessario identificar e definir quais ideologias devem estar
incutidas no processo de elaboracao do curriculo e como sdo as suas
correlacdes e, ainda, qual a consequéncia destes valores intrinsecos na
constituicdo do sujeito. Por conseguinte, é preciso explorar as bases
ideoldgicas presentes nas teorias do curriculo, podendo ser classificadas em
tradicionais, criticas e pds-criticas.

A seguir sao descritos os aspectos que fundamentam tais bases
ideoldgicas e suas respectivas caracteristicas dentro das possibilidades de

se elaborar uma proposta curricular.
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O curriculo e as teorias curriculares

Aqui se pretende expor o que é um curriculo e como ele se desenvolve
e a sua relagdo com didatica. Com isto, procura-se refletir sobre a
imprescindibilidade de perceber a relagdo do curriculo com o contexto da
sociedade e com a pratica docente, mediada pelo conhecimento do
profissional e pelas possibilidades de transmitir e fortalecer os saberes, a
didatica.

Sobre o desenvolvimento curricular Ribeiro (1990, p. 16) discorre que
é um “[...] processo dinamico e continuo que engloba diferentes fases,
desde a justificagdo do curriculo até a sua avaliagdo, e passando
necessariamente pelos momentos de concepgao, elaboragao e de
implementacao”, passando pelas seguintes etapas no processo de sua
elaboracdo: a) justificacdo e orientagdo: o porqué do curriculo e como
atingir o que se pretende com ele; b) concepcao e elaboragao: analise e
discussdo dos temas, conteldos, competéncias e habilidades priorizadas;
c) implementacdo: como concebé-lo no sistema de ensino que for
submetido e d) avaliacdo: se o curriculo tem obtido éxito dentro dos
objetivos figurados.

Ainda, a partir da leitura e analise de Pacheco (1996, p. 64) é possivel
determinar que durante o desenvolvimento curricular, é fundamental que
sejam levados em consideragao também cinco fatores que sao inerentes ao
conhecimento e a sociedade: o interpessoal, o politico, o empreendimento
social, de colaboracdo e de cooperacdo; e ao mesmo tempo deve ser
projetado como algo intrinseco a pratica de tomada de decisdes. Devendo
ser elaborado através da participacao de diversos setores da sociedade, de
maneira democratica, o que permite também dizer que ha influéncias do
contexto historico, politico, econ6mico, social e cultural de &mbito nacional
e internacional.

Essas relagdes de poder durante o processo de fundamentacao de um
curriculo acontecem desde o estabelecimento das diretrizes curriculares

nacionais até na pratica docente, na materializacdo do curriculo na
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formacdo do aluno e é exatamente neste ponto que as teorias curriculares
se diferem.

O quadro 1 mostra as principais diferencas entre as correntes

teoricas:
Quadro 1 - Teorias que fundamentam curriculos
Teorias Tradicionais Teorias Criticas Teorias Pos-Criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade,
diferenca.
Aprendizagem Reproducdo cultural e Subjetividade
social
Avaliacao Poder Significacdo e discurso
Metodologia Classe social Saber-poder
Didatica Capitalismo Representacao
Organizacao Relacbes sociais de Cultura
producao
Planejamento Conscientizacdo Género, raga, etnia,
sexualidade.
Eficiéncia Emancipagao e Multiculturalismo
libertacdo
Objetivos Curriculo oculto
Resisténcia

Fonte: Adaptado de: SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma
introdugdo as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. p. 17

A partir do Quadro 1, se percebem as discrepancias nos enfoques
cientificos e técnicos entre as teorias tradicionais, as teorias criticas e as
teorias pds-criticas. Como exemplo, as teorias tradicionais, sdo organizadas
dentro daquilo que consideram como a neutralidade de ideologias, enquanto
as teorias criticas e pds-criticas se preocupam com as questdes de poder
sociais e culturais no processo de desenvolvimento curricular. Nas teorias
tradicionais, ha a forte influéncia de Bobbitt (1876-1956), sobretudo
durante o periodo de 1920, cuja perspectiva do porqué de um curriculo
incidia na pertinéncia de se pensar a escola como uma instituicdo
preocupada com ditames exclusivamente técnicos e cientificos.

Para tanto, o curriculo era organizado visando a aquisicdo de
habilidades especificas. A pratica pedagdgica utilizava de métodos
essencialmente mecanicos, técnicos e padronizados. Neste cenario cabe
ressalvar que Bobbitt (2004, p. 63) equiparava a escola com a industria:

“[...] a educacao, tal como a usina de fabricacdo de aco, € um processo de
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moldagem”. Com isso, passou-se a organizar a escola por critérios
relacionados a setores administrativos, aspirando a eficiéncia e a producao
em massa de sujeitos, qualificando-os com a finalidade exclusiva de suprir
as necessidades de cunho econdmico meio a uma sociedade que adotava o
sistema liberal.

Percebe-se essa inclinagcdo gerencial nos modelos curriculares e
escolares em outros autores, tal como Tyler (1977, p. 53) postula, ao passo
que para este autor “[...] os objetivos devem ser claramente definidos e
estabelecidos. Os objetivos devem ser formulados em termos de
comportamento explicito”, o que provoca teorias e pesquisas que buscam a
automatizacao, a obediéncia e a alienacao de grande parcela da populagao,
através do fortalecimento do tecnicismo na educacdo, a principio sendo
empregada no cenario educacional dos Estados Unidos e, posteriormente,
em diversos paises, como o Brasil.

No cendrio internacional, durante a década de 1960, em meio a
agitacoes e transformacdes que buscavam a dessublimagao dos valores
morais, como os movimentos hippies, frente ao contexto da Guerra Fria e
da ascensao dos governos ditatoriais em diversos paises do globo, o modelo
tradicional passa a ser contestado e passou-se a prospectar outras
caracteristicas que devem ser colocadas em pauta no processo de
desenvolvimento de um curriculo, dai o surgimento das denominadas
teorias criticas.

Enquanto as teorias curriculares tradicionais ndo se preocupavam com
guestdes de ordem social, forcando a aceitacao, o ajuste e a adaptacao das
pessoas ha sociedade, os autores que fazem parte das chamadas teorias
criticas responsabilizavam os profissionais da educacao por este segmento
ter se tornado um mecanismo de reproducao da cultura da classe dominante
e que, por isso também, consolidava o modelo calcado na desigualdade e
injustica social, devendo ser reestruturado a fim de suprimir o grande
abismo social que existia entre os estratos sociais.

No cenario nacional, durante o decenario de 1980 o desenvolvimento
curricular aconteceu na perspectiva de selecionar e sistematizar os saberes
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de maneira fragmentada, ilhando as areas do conhecimento, de tal modo
gue era impensavel para muitos, naquele momento, pensar na
transdisciplinaridade e na interdisciplinaridade.

Diante deste posicionamento, houve uma série de debates e
pesquisas no ambito do curriculo na tentativa de encontrar alternativas para
correspondé-las, em virtude do processo politico e econdmico que vigorava
neste momento: o fim do mundo bipolar e o inicio da globalizagao;
inculcando que o saber deveria transcender a visao unilateral da realidade,
dentro de cada area do conhecimento, pois o mundo e o mercado de
trabalho buscavam sujeitos que tivessem uma visao macro e micro das
circunstancias.

Para Silva (2011), o curriculo estd estritamente relacionado as
estruturas econdmicas e sociais mais amplas, o que provoca uma intrinseca
relacdo entre o curriculo e os fenbmenos relacionados a disputa de poder:

A guestdo basica é a da conexdo entre, de um lado, a producdo,
distribuicdo e consumo dos recursos materiais, econdmicos e, de
outro, a producéo, distribuicdo e consumo dos recursos simbolicos

como a cultura, o conhecimento, a educacdo e o curriculo. (SILVA,
2011, p. 49).

Freire (1996), a exemplo dos tedricos referentes as teorias criticas, ndo
se limita a posicionar de maneira contraria aos moldes de educacao que
naquele momento ja existia, mas oferece também possibilidades de como
ela deve ser. Sua reprovacdo quanto ao curriculo ja estabelecido era que
ele promovia a educacdo bancaria - modelo que forma as pessoas para uma
educacao voltada para a supresséo das necessidades mercadolégicas -, devendo,
segundo a otica de Freire (1996), ser uma educacao libertadora, cujo
conteudo programatico da educacdo nao deve ser uma imposicao, e sim
“[...] a devolugao organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este |lhe entregou em forma desestruturada”
(SILVA, 2011, p. 61) e, ainda, essa organizacgao, sistematizacao, selecao e
devolugao deve ser feita com o educando, a partir da realidade do aluno e

dos saberes ja inculcado.
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Desse modo, quando se pensa na elaboragcao e concepcao de um
curriculo, este deve estar embasado em, pelo menos, uma delas, sobretudo
no que diz respeito aos objetivos e os procedimentos e métodos utilizados
para alcanca-los. Na subsecdao que segue, vamos discutir como essas
teorias que fundamentam o desenvolvimento curricular devem ser

projetadas pensando nas metodologias didaticas

Fatores e contextos do desenvolvimento curricular

“N&o podemos esquecer que o curriculo supGe a concretizagdo dos
fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educacao
escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo, e
cenario do mesmo, o reflexo de um modelo educativo determinado,
pelo que necessariamente tem de ser um tema controvertido e
ideologico, de diﬂ'cjl concretizagdo num modelo ou proposicao
simples”. (SACRISTAN, 2000, p. 15).

A seguir serao abordados os fatores externos e internos que
influenciam na producdo de um curriculo e os posicionamentos de ordem
politica e administrativas que sao engendradas em contextos econdémicos,
politicos e sociais. E imprescindivel, no entanto, predizer que o curriculo
nao é apenas aquilo que estd expresso nos conteldos que ali estdo
explicitos, mas é também resultado de uma série de outros fatores, como
ideologias tradicionais e de resisténcia, politicas publicas nacionais e
internacionais, saberes cientificos e culturais, dentre outros que estdo direta
e indiretamente atrelados a formacao do individuo e que, por isso, também
sao necessarios de transmitir durante a sua fase escolar.

Ele é sistematizado em conteudo, competéncias e habilidades que, a
partir do seu processo de elaboracao, sao estipulados a fim de suprir certas
caréncias na sociedade e que sao necessarios ao educando frente os
desafios que encontra em sua vida. A seguir serao explorados alguns desses
elementos, mormente quanto as condicbes, extrinsecas, intrinsecas e do
ambito gestionario, que tém de ser levadas em consideracao para o
desenvolvimento do curriculo.

Os fatores externos atrelados ao processo de construcao de um
curriculo sdo aqueles que atuam em outras areas da sociedade e nao da

educacdo, isto é, estao fora, diretamente, do contexto da escola, do
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processo pedagdgico. Cabe ressalvar que a composicao deste instrumento
gue norteia quais os conteudos e competéncias deve ser fortalecida é
também marcada por outras diversas etapas durante a sua confeccao, com
o auxilio dos mais diferentes segmentos da sociedade em todas elas,
podendo ser abatidos seus objetivos na sala de aula, a partir do processo
de ensino/aprendizagem.

Da proposta ao planejamento, incidindo na efetivacao do curriculo, ha
diferentes etapas e que, por conseguinte, Sacristan (2000) as circunscreve
em oito elementos tidos como imprescindiveis para o desenvolvimento
curricular: politico-administrativo; subsistema de participacao e controle;
organizagao do sistema educativo; sistema de producdo de meios; ambitos
de criacdao culturais e cientificos; subsistema técnico-pedagdgico;
subsistema de inovagao e subsistema pratico-pedagdgico

E, por conseguinte, é a partir da juncdao destes oito coeficientes que
€ possivel gerar um curriculo, conforme leitura e anadlise de Sacristan
(2000). Se as primeiras sugestdes de mudangas forem consideradas

pertinentes pelo grupo, entdao novas fases podem ser consideradas:

1 - A administracdo politica desenvolve uma base curricular prescritiva,
dando margem para autonomia dos demais agentes (gestao escolar,
professores etc.).

2 - Seguidamente, passa a ser discutido pelas organizagodes politicas ndo
centrais, associagdes de pais e mestres e sindicatos.

3 - No sistema organizativo escolar, sao considerados os programas que
ja vigoram frente ao que é esperado e os resultados alcangcados nos
sistemas avaliativos.

4 - A partir dai, implanta-se o curriculo na escola por meio de materiais
didaticos, manuais e apostilas;

5 - Estes recursos pedagdgicos devem ser organizados em conteudos
escolares e disciplinas.

6 - Através da analise dos formadores, especialistas e demais agentes

ativos do campo educacional, sao oferecidos cursos a fim de
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proporcionar uma adequacgao entre os fatores que dimensionam a
organizacao escolar e a pratica docente.

7 - Por fim, professores, sindicatos e associagdes discutem sobre o
processo e a implementacgao, avaliando se aquilo que foi proposto,
discutido e promulgado como curriculo, de forma ideal, é eficiente

quando este se efetiva, na pratica docente.

Outras condicdes fundamentais para a efetivacdo do curriculo é o
sistema de ensino, a organizacao escolar, a gestdao, o planejamento
curricular e planejamento docente.

Vale salientar ainda que as influéncias implicitas ndo sao apenas as
demarcadas como curriculo oculto: estao impostos também os valores dos
atores que formulam o curriculo desde a legislagcao, interesses sociais,
politicos e econdmicos, valores dos profissionais que participam da
organizagao e gestao curricular e dos docentes que trabalham diretamente

com o que € demarcado no curriculo.
Consideracoes finais

Com base no que foi evidenciado até aqui, é possivel dizer que o
curriculo escolar é estruturado com base em diversos autores e correntes
pedagdgicas. E ainda, por meio de proficuo debate entre os diversos
sujeitos da sociedade a qual o curriculo em elaboragdo sera implantado a
fim de organizar quais os conteldos, competéncias e habilidades devem ser
prospectadas, desenvolvidas e assimiladas pelos educandos pela pratica
docente.

Este processo decorre da imprescindibilidade de se construir um
material as vistas da supressdao das necessidades que os sujeitos e a
sociedade carecem para que haja grande impacto na vida e nas mentes das
pessoas, tanto na esfera social quanto nas esferas politicas, econémicas e
intelectual.

Assim, é permissivel dizer que a hipotese que havia antes do

aprofundamento dos estudos e que resultaram na elaboragao deste material
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foram confirmadas e, de fato, ao menos nos ultimos anos, a elaboracao dos
curriculos escolares sao o resultado de um amalgama entre as expectativas
dos diversos sujeitos que compdem a sociedade, os fundamentos teoricos
e as correntes pedagdgicas, isto &, é o resultado de uma intensa e extensa
discussdao entre os membros da sociedade a fim de se perspectivar um
arquétipo ideal de ser humano a ser formado para o alcance dos atuais

objetivos dessa sociedade.
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