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RESUMD: Huma sociedade marcada pelos constantes avancos da ciéncia e da tecnologia,
a discussao de gquestdes controversas de natureza socio-cientifica constitui-se como
uma metodologia educativa com elevadas potencialidades na formagao de cidadaos
cientificamente literados. O presente estude baseou-se na construgdo e na aplicacdo
de um questionario online destinado a todos os alunos de uma escola de ensino superior
portuguesa, de forma a identificar as concepgdes destes alunos relativamente as
vantagens e limitagdes da utilizacdo da discussaoc em contexto escolar. Através da analise
dos dados procurou-se compresnder os factores que afectam o impacto educacional
das actividades de discussdo e quais as caracteristicas que os participantes associam a
uma boa actividade de discussao. Os resultados mostram gue as actividades de discussao
sao bastante valorizadas pelos alunos. Mo entanto, sao apontados alguns aspectos
negativos relacionados, essencialmente, com problemas interpessoais durante as
intervengdes, dificuldades na sua avaliagac & a guantidade de tempo requerida para a
sua realizagdo. Esta investigacdo podera ser particularmente Gtil para o desenvelvimento
futuro de recursos que apoiem as escolas e os seus professores, nomeadaments os
professores de ciéncias, na implementagdo bem sucedida de actividades de discussio.
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CONCEPTIONS AND EXPERIENCES OF HIGHER EDUCATION STUDENTS
ON THE DISCUSSION IN SCHOOL CONTEXT

ABSTRACT: In a society characterized by constant progress of science and technology,
the discussion of controversial socio-scientific issues represents an educational
methodology with high potential in the education of scientifically literate citizens.
This study involved the conception and application of an online questionnaire to all
students of a Portuguese 5School of Education in order to identify students’
conceptions regarding the potentialities and limitations of the use of discussion in
the school. Through data analysis we sought to understand the factors that influence
the educational impact of discussion activities and the characteristics that the
participants associate with a good activity for discussion. The results show that
discussion activities are valued by students. However, they pointed out some negative
aspects related mainly to interpersonal problems during discussion, difficulties in
its assessment and the time required for its completion. This research may be
particularly useful for the future development of resources aimed at supporting
schools and teachers, namely science teachers, in the successful implementation
of discussion activities.

KEY WORDS: Discussion. Controversial socio-scientific issuss. Higher education.
Students.

ENQUADRAMENTO TEORICO

N ao restam duvidas quanto ao contributo da compreensio da ciéncia e da
tecnologia na vida pessoal, social, profissional e cultural de todas as pessoas.
0s individuos confrontam se diariamente com uma grande quantidade de situagdes,
problemas e questdes gue requerem, de facto, alguma compreensao da ciéncia e
da tacnologia (PISA, 2006). &educagdo em ciéncia tem, assim, um papel importante
na capacitacao dos individuos para a participacao plena na sociedade o para a
avaliacao dos impactos que a ciéncia e a tecnologia podem provocar nas suas
vidas. Consequentemente, esta educacao & determinante na promocao da literacia
cientifica dos cidadaos.

& discussao parmite a construgao colaborativa de respostas ou propostas atraves
da partilha do ideias, opinides, experiéncias e conhecimentos entre os participantes
relativamente ao que pensar e como actuar face a determinadas questdes (DILLOK,
1994). Convenientemente planificada e desenvolvida, a discussio contribui para
urn maior envolvimento dos alunos na construgao do seu conhecimento e, nessa
meadida, pode constituir-se como um bom recurse na formag3do dos jovens perante
as exigéncias da sociedade actual. A sua abordagem, em contexto educativo,
promove valores politicos associados a uma sociedade democratica
(nomeadamente, o respeito o a tolerancia) e realga a importancia da autonomia
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intelectual o da colaboragao social. (BRIDGES, 1988; COWIE; RUDDUCK, 1990;
DILLOM, 1995; GALL, 1985; PARKER; HESS, 2001; REIS, 2004)

Em todas as sociedades existem questdes que podem ser controversas. A base
para a controvérsia origina-se nas diferencas religiosas, culturais e morais
existentes entre os individuos. Um assunto @ controverso se existirem diversos
pontos de vista e propostas de solugdo resultantes de diferantes intoresses o
valores dos cidadaos envolvidos (SOLOMOM, 1994). Varios autores defendem a
abordagem de assuntos controversos no ensino das ciéncias para a construcao do
conhecimento substantivo, processual e epistemologico acerca da ciénciae paraa
compregnsao das interacgdes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. (GRACE,
2008; KOLSTOE, 2001; LEGARDEZ; SIMOMMEAUX, 2004; MILLAR; OSBORME, 1998,
MOMK; DILLOM, 2000; REIS, 1997, 2003, 2004; VAN ROOY, 2004; ZEIDLER, 1984)

Estudos empiricos desenvolvidos em Portugal demonstram que tanto os
professores como os alunos envolvidos nas investigagGes manifestam uma opinido
bastante favoravel relativamente a insercao da discussao nas aulas de controvérsias
socio-cientificas. Esta opinido resulta do reconhecimento das potencialidades desta
rmatodologia: a) na compreensao das dimensdes cientifica, tecnoldgica o social
dos assuntos em causa e da sua relacao com problemas do quotidiano dos cidadaocs;
b) no desenvolvimento de capacidades de pensamento e de argumentacao; c) na
motivagao dos alunos; ¢) na tomada de decisdes; e d) na formulagio de opinides ¢
criticas fundamentadas (PATACHO, 2006; REIS, 1997, 2001, 2004, 2008). Este
tipo de experiéncia educativa e, assim, susceptivel de desencadear uma evolugao
nos processos cognitivos, comunicativos, sociais e democraticos abrindo caminho
para a literacia cientifica dos individuos.

Mo entanto, erguem-se muitos obstaculos que dificultam as praticas dos
professores orientadas para a discussao. E possivel destacar dificuldades
relacionadas com o sistema educativo, os professores e os alunos. A extensao dos
curriculos @ os exames nacionais centrados na memorizagao nao apelam a
integracao da discussiaoc nos diversos contextos educativos. A complexidade dos
assuntos em discussdo, as dificuldades na gestdo do curriculo e a falta de
familiaridade do professor face ao tema e a metodologia em questio podem também
constituir fortes entraves para a adopgao desta metodologia nas aulas.
Relativamente aos alunos, as dificuldades mais comuns relacionam-se com a falta
de experiéncia neste tipo de actividades e, consequentemente, com a falta de
competéncias interpaessoais (COWIE; RUDDUCK, 1990; DILLOH, 1995; GALL, 1985;
REIS, 2001, 2004, 2008; REIS; GALVAD, 2008). Todas estas barreiras podem ser
superadas mas, para tal, é necessario fazer mudangas que constituem desafios
para toda a comunidade educativa. Torna-sa essencial familiarizar professores o
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alunos com esta metedologia de ensino, de forma a ultrapassar as dificuldades
inarentes a realizacdo de discussdes. A intogracao de actividades de discussao de
controversias socio-cientificas nas aulas de ciéncias permite alcancar diversos
abjectivos, relacionados com a promocio de literacia cientifica e a estimulacao
do crescimento intelectual o social dos alunos.

O conhecimento e a reflexao sobre as potencialidades e os entraves detectados
nas actividades de discussao associadas a assuntos controversos permitira
rentabilizar as suas potencialidades e contribuir para o desanvolvimento de diversas
competéncias e valores sociais. (REIS; PEREIRA, 1998)

Por tudo o que foi referido, as actividades de discussio de controvérsias sdcio
cientificas estruturam-se como uma opgao de impoertancia consideravel na escola
2, mais particularmente, no ensino das Ciéncias.

METODOLOGIA

O presente estudo procurou: a) identificar as potencialidades e as dificuldades
que os alunos de uma escola superior de educagao portuguesa identificam
relativamente a utilizagao da discussao como abordagam educativa; o b) obter um
conjunto de orientacbes que auxiliem os professores na concepcao @ na
implementacio deste tipo de actividades nas suas aulas.

Com vista a concretizagdo destes objectivos, desenvolveu-se um questionario
online (Figura 1) destinado a todos os alunos de uma escola de ensino superior de
Fortugal. Todos os alunos da instituigdo de ensino suparior foram informados da
disponibilizagio do questionario e dos seus objectivos através de uma mensagem
de e-mail lancada na plataforma de ensino a distancia da escola. O acesso ao
questionario decorreu durante um més.

Este instrumento de recolha de dados incidiu em diversos aspectos: a)
caracterizagao do aluno; b) concepgdes do aluno relativamente as caracteristicas
do uma boa actividade de discussao; e c) experiéncias o expectativas do aluno em
relacio a abordagem da discussao em contexto educative.
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As Actividades de Discuss@o em Contexto Educativo - Alunos

[ ——————— [ 33% |

Este inquérito integra-se no meu trabalho de doutoramento e pretende recolher opinies e experiéncias sobre as potencialidades e limitagbes da discussdo como
abordagem educativa.
O questiondrio é anénimo e os dados recolhidos serdo tratados de forma confidencial.

Agradeco a sua colaboragdo.

1. Género:

) Feminino v Masculino

2. Idade:
( B

3. Qual o curso que se encontra a frequentar?
1 B

4. Das seguintes actividades de sala de aula, seleccione as 3 que, na sua opinido, contém mais potencialidades educativas:

[~ Actividade experimental [~ Discussio

[~ Anélise de artigos de jornais [ Pesquisa de informagdio em suportes diversos

[~ Apresentagdes orais pelos alunos de p de édia (por [~ Projecciio e andlise de filmes

exemplo, um PowerPoint) e lagBes (por exemplo, rep £ de papéis)

Apresentagdo oral pelo professor
[ L= e bl [ Resolugdo de problemas

[~ ap oral pelo p de p e andlise de elementos multimédia

2 T, (00 BTy [~ Resposta a questses do manual escolar

[~ construciio efou dinamizagéo de um blogue na Internet [ Trabalho de grupo
[ construgdo e/ou dinamizagdo de um férum de discuss3o na Internet [ visitas de Estudo
[~ Construciio efou dinamizacio de um portefélio

Outra (especificar, por favor)

Fiz. 1 — Pormener do questionario enline para zluneos.

A opgao pela utilizagao do questionario online resultou da necessidade de se
acedor a um grande numero de participantes num curto periodo de tempo. Por
outro lado, foi estruturado com questdes de resposta fechada e de resposta aberta
com o intuito de obter resultados mais ricos. As questdes fechadas permitem
respostas e analises mais simples mas as questdes abertas dao liberdade de
expressac ao inguirido permitinde a utilizagdo de uma linguagem propria e
espontanea e a emergéncia de aspectos diferentes dos inicialmente previstos.
(OPPEMHEIM, 2004)

As rospostas as questdes fechadas foram analisadas gquantitativamente,
procadando se ao calculo de frequéncias e percentagens com o objectivo da conhecar
a importancia relativa de cada um dos aspectos considerados. As respostas as
questdes abertas foram submetidas a analise de contelddo de tipo categorial. De
acordo com Bardin (1977), a andlise qualitativa envolve a classificagio dos
elementos de significacio que constituem um texto, de acordo com determinadas
categorias susceptiveis de introduzir ordem na aparente desordem dos dados em
bruto. O processo de construcao das categorias ¢ influenciado por diversos aspactos
como, por exemplo, os objectivos do estudo e envolve a comparagao das difarentes
unidades de informagao com o objectivo da se detectarem regularidades recorrentes
entre os dados disponiveis. (BARDIN, 1977; BOGDAM; BIKLEN, 1994)
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RESULTADOS

Com a aplicacao do questionario online obtiveram-se 340 respostas entre
os 863 alunos (dos cursos de graduacgao o pos-graduacac) que frequentaram a
escola da ensino suparior no ano lectivo de 2008-09. Do total de 340 respondentes,
apenas 142 alunos responderam a totalidade do questionario.

& grande maioria dos respondentes pertence ao sexo feminino (B6,2%), o que
corresponde a elevada percentagem de alunos do género feminino na instituigio,
A idade dos alunos varia entre os 18 e os 62 anos predominando, contudo, as
idades entre os 18 o 05 21 anos (44,7 %).

Questionados relativamente as actividades de sala de aula com mais
potencialidades educativas (Figura 2), os inguiridos realcaram: a) a actividade
experimental (54,7%); b) a discussao (44,1%); c) a apresentacao oral pelo professor
acompanhada de projecgdo o analise de elementos multimédia (41,5%); e d) o
trabalho de grupo (25,5%). A construgao e/ou dinamizacao do um blogue na Internet
(1,8%) o a construgao e/ou dinamizagao de um portefalio (1,8%) foram as actividades
meanos valorizadas.

Relativamente a experiéncia dos respondentes na participacdo em actividades
de discussao, verifica-se que 61,5% ja estiveram envolvidos neste tipo de
actividades em contexto escolar. Mo entanto, ¢ consideravel a percentagem de
alunos que afirma nunca ter participado em actividades desto tipo em contexto
escolar (38,5%).
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4. Das seguintes actividades de sala de aula, selecclone as 3 que, na sua opinido, contém mais potencialidades educativas:

Actividade experimental

Anélise de artigos de jornais
Apresentacgfes orals pelos alunos
acompanhadas de projeccio de
elementos multimédia (por exemplo,
um PowerPoint)

Apresentacdo oral pelo professor
Apresentacdo oral pelo professor
acompanhada de projecgio e
andlise de elementos multimédia

(por exemplo, um PowerPoint)

Construcdo elou dinamizagio de um
blogue na Internet

Construgéo efou dinamizacdo de um
férum de discussao na Internet

Construgio e/ou dinamizagio de um
portefdlio

Discuss&o

Pesquisa de informagio em
suportes diversos

Projeccio e andlise de filmes

Jogos ou simulagdes (por exemplo,
representacéo de papéis)

Resolugdo de problemas

Resposta a questdes do manual
aescolar

Trabalho de grupo

Visitas de Estudo

B

B

—

Response
Parcent

54.7%

4.7%

229%

79%

41.5%

1.8%

1.8%

11.2%

44.1%

17.9%

11.8%

206%

12.9%

2.4%

259%

17.9%

Qutra (especificar, por favor)
answered question

skipped question

Response
Count

186

16

78

27

141

38

150

61

40

70

44

B8

61

Fig 2 - Opmido dos respondentss relativamente as actividades de zala de aula com mas potencialidades

aducativas.
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Do conjunto de alunos que refere ja ter participado em actividades de discussao,
alguns referem que essas actividades decorreram essencialmente no Ensino
Secundario (73,4%) e no Ensino Superior (66,9%). Os temas mais abordados por
estos participantes foram divarsos: a) educagao para a sadde (concretamente,
sexualidade o drogas) (49,3%); b) conhacimento do mundo, nomeadamente, as
questdes relacionadas com o ambiente e a biotecnologia (29,9%); ¢) educacdo e
actividades educativas (22,9%); e d) questdes sociais, como problemas de
integracio (12,5%). E consideravel a diversidade de temas e areas do conhecimento
abordados na discussao em contexto educativo.

Segundo os inguiridos, as actividades do discussao em gue participaram foram
moderadas pelo professor ou por alunos (42,2%), responsaveis pela orientacao e
pela gestdo da discussaoc. Durante as actividades, muitos alunos: a) foram
organizados em dois grupos com opinides opostas, para uma sessao de debate de
ideias (28,2%); ou b) procederam a apresentacaoc e discussao em grande grupo de
difarentes pontos de vista relativamente a um problema (21,1%). 4 analise das
respostas ao questionario tambem revela algumas expariéncias de discussao
envolvendo uma postura menos activa dos alunos e um papel mais controlador e
transmissivo do professor expondo conteddos e respondendo as questdes dos alunos
(7,0%).

Mesta tipo de abordagem educativa, os materiais de apoio mais referidos sao:
a) as apresentagdes om PowerPoint (15,5%); b) diversas fontes bibliograficas, por
exemplo, livros, revistas e jornais (12,7%); e c) documentos audiovisuais, como
filmes, fotografias e documentarios (10,6%). A avaliacio mais utilizada nas aulas
de discussao foi realizada através de trabalhos em suporte de papel ou digital
(relatérios, filmagens, portefdlios) (8,5%) e valorizou especialmente a qualidade
da argumentacao o a correccao cientifica (7,0%), a qualidade da apraesentagao oral
(5,6%) o a participagao de cada aluno na actividade am geral (4,2 %). Mo entanto,
uma parcentagem consideravel de alunos (4,9%) refere que a avaliacio de actividades
deste tipo & inexistente ou imprecisa.

Ma cpinido dos respondentes, os recursos mais importantes para o
desanvolvimento de uma boa actividade de discussao em contexto escolar (Figura
3) correspondem a: a) testemunhos prosenciais de pessoas envolvidas/afoctadas
pelo tema em discussao (70,1%); b) comunicacdes orais de especialistas (39,7%);
c) artigos de jornais/ravistas (39,2%); e d) documentarios em formato VHS, DVD
ou CD-ROM (39,2%).
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9. Dos seguintes recursos, selecclone os 3 que considera mais importantes para o desenvolvimento de uma boa actividade
de discussfio em contexto escolar.

Response Response

Percent Count

Artigos de jornaisirevistas | | 39.2% 76

Comunlmmlr:l;g: i : 29.7% 77

e v oucoRom | | wan s

Filmes [Fr—] 27.3% 53

Imagensipostersidiapositivos o 22.7% 44

Livies [F— 17.5% 34

Panfletos [ 5.7% 11

Programas de televisdo [ 13.4% 26
Testemunhos presencials de

pessoas envolvidas/afectadas | ] 70.1% 136
pelo tema em discussio

Videogramas do YouTube [ 6.2% 12

Websites com Informagiointernet [ 19.1% ar

Outro (especificar, por favor) 3

answered question 194

skipped question 146

Fig. 3 — Eecursos considerados come mals importantes pelos respondentes para o
desenvelvimento de wma boa actividade de diseuss3o em contexto escolar

0s alunos reconhecem que as actividades de discussao em contexto escolar
apresentam varias potencialidades educativas mencionadas no questionario. Mais
de metade dos participantes no estudo “concorda” ou “concorda totalmente” com
as hipoteses roforidas no inguérito. O nivel de concordancia & muito elevado
(“concardam totalmente™) relativamente: a) ao desenvolvimento de capacidades
de pansameanto e de argumentacao dos alunos (67%); b) a possibilidade de partilha
de ideias entre alunos (60,3%); e c) a motivacdo dos alunos (50,5%). O grau de
concordancia é também elevado (“concordam™) no que respeita a: a) facilidade
em eostabelecer ligacdes pessoais o intelectuais com os assuntos em discussao
(70,1%); b) contribuicdo para o conhecimento e o aprofundamento de suposicdes
individuais (69,1%); c) mobilizacao dos recursos de todos os participantes com o
objectivo de aumentar o conhecimento e a compreensao de um dado assunto ou
de resolver um problema (65,5%); e d) promogao de capacidades de pesquisa e
analise de informagao por parte dos alunos (62,5%).
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Com percentagens menos significativas (no nivel “concordam™), os inguiridos
consideraram que a discussao contribui para: a) a promogao do trabalho e a
aprendizagem colaboratives dos alunos; b) a consideragio dos alunos como
produtores de conhecimento; c) o desenvolvimento da capacidade de sintase dos
alunos; d) a promogao do conhecimento mutuo dos varios participantas (61,9%); o
&) a compreensio da relevancia de conceitos abordados nas aulas na interpretacao
de situagdes e na resoluciac de problemas da vida dos cidadaos (61,3%). Desta
forma, verifica-se que estes alunos reconhecem os contributos da discussdo em
contexto educativo no desenvolvimento de diversas competéncias, aprendizagens
e valores assenciais a formagao de qualquer cidadao.

Contudo, nas respostas ao gquestionario verifica-se discordancia em relacao a
algumas potencialidades por vezes associadas as actividades de discussao. Alguns
alunos consideram que este tipo de abordagem educativa nao contribui para o
aurmento da empatia entre os alunos (21,1%) nem permite aprofundar e melhorar
as relagdes inter-pessoais dos intervenientes (11,9%). Uma percentagem
significativa do alunos parece duvidar que a discussao contribua para aumentar a
qualidade das relagdes interpesscais entre os envolvidos no processo.

Apesar das vantagens indicadas no guestionario, os inquiridos também
identificaram aspectos negativos das actividades de discussao (Figura 4) que podem
constituir entraves a utilizagao deste tipo de metodologia e a uma aprendizagem
mais significativa por parte dos alunos. Os aspectos negativos mais reforidos
foram: a) a existéncia de conversas longas mas completamente infrutifaras pelo
facto dos participantes se preocuparem mais em defender a sua posicao do que
em ouvir a dos outros (52,6%); b) a dificuldade em avaliar este tipo de actividade
(52,1%); c) a imprevisibilidade do processo associado a incerteza dos resultados
(49,5%); e d) o desrespeito e desvalorizagao das opinides dos diferentes
participantes (45,4%). Estes rosultados evidenciam que parte das dificuldades
sentidas pelos alunos se relaciona com um défice de competéncias atitudinais dos
participantes.

As limitagdes menos valorizadas pelos inquiridos correspondem: a) a
inexisténcia de uma avaliagdo individual de cada um dos participantes; b) a
orientacdo insuficiente por parte do professor; ¢) ao tempo requerido para a
realizagao dostas actividades; o d) a contribuicao para a confusio na sala de aula.
Ha opinido dos inquiridos, estes sdo aspectos menos preocupantas nas actividades
de discussao em contexto escolar.

Relativamente aos aspectos que devem ser avaliados durante a realizacao das
actividades de discussao, existe uma certa uniformidade nas respostas
apresontadas pelos alunos (Figura 5). 4 grande maioria concorda com as formas
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de avaliagao propostas no guestionario. Esta situagcao evidencia a importancia
gue os alunos atribuem ao processo de avaliagao das actividades de discussao em
contexto escolar. Os critarios de avaliagao mais valorizados sao: a) a qualidade da
pesquisa de informacao efectuada (69,1%); b) o cumprimento das tarefas propostas
(67,5%); ) a qualidade de um relatdrio escrito por grupo (66,5%); d) o cumprimento
dos prazos estabelecidos (63,4%); o o) a qualidade das conclusées alcancadas
(61,9%). Outros critérios, como a qualidade das contribuicdes individuais de cada
interveniente, da interacgdo estabelecida entre os elementos do grupo, da
argumentacao apresentada, de um relatério escrito individual e do trabalho global
do grupo, sem atribuicdo de notas diferenciadas a cada interveniente, foram
seleccionados menos frequentemente indiciando uma menor preferéncia por parte
dos alunos.

11. Na sua opinido, os aspectos negativos de uma actividade de discussdo em contexto escolar sdo:

Discordo Concordo
Discordo Concordo
Totalmente ¢ Totalmente
Contribul fusa |
oniribulrpara a coniusao nasaia 45 4% (26) 40.7% (79) 32.5% (63) 13.4% (26)
de aula
N&o haver uma avaliagio individual
10.8% (21 47 4% (92 34.0% (66 7.7% (15
de cada um dos participantes 1) i) (66) (19)
Orientagdo insuficiente e d
entagdo Insuficiente porparte o, 400 o4y 43.8% (85) 34 5% (67) 9.3% (18)

professor

Existir muita conversa mas nao se
alcangar qualquer conclusio pois as

pessoas estdo mals preocupadas B8.8% (17) 26.3% (51) 52.6% (102) 12.4% (24)
em defender a sua posigio do que
em ouvir os outros

Os participantes ficarem exaustos ou
frustrados pela apresentagio

10.8% (21 35.1% (68 42.3% (82 11.9% (23
recorrente e improdutiva de opinides 1) (68) (82) (23)
e reacgdes impulsivas
N&o se respeltarem nem
valorizarem as opinides dos B.B% (17) 28.9% (56) 45.4% (88) 17.0% (33)
diferentes participantes
Requerer demasiado tempo 9.3% (18) 41.2% (80) 41.2% (80) 8.2% (16)
Ser um processo imprevisivel de
resultados Incertos 7.2% (14) 34.5% (67) 49.5% (96) 8.8% (17)
Ser dificll de avaliar 4.1% (8) 33.5% (65) 52.1% (101) 10.3% (20)

Qutro (especificar, por favor)
answered question

skipped question

Response

Count

194

184

194

194

194

194

194

194

194

194

146

Fiz. 4 — Percepgdo dos alunos sobre o aspectos negatrvos de uma actividade de disewssdo em
confexio escolar
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12. Na sua oplinido, a avallagio das actividades de discussio em contexto escolar deve incidir em:

Discordo Concordo
Discordo Concordo
Totalmente g i Totalmente
lidade d lusd
e 0.0% (0) 10.8% (21) 61.9% (120) 27.3% (53)
alcangadas
Qualidade da argumentagio
0.0% (0 1.5% (3 57.7% (112 40.7% (79
apresentada © 3 (112) (79)
Qualidade da Iinteracgio
estabelecida entre os elementos do 0.0% (0) 3.6% (7) 59.3% (115) 37.1% (72)
grupo
Qualidade de um relatdrio escrito
ndvidual 0.0% (0) 26.3% (51) 53.6% (104} 20.1% (39)
lidade d latéri rito
Qualidade de um relatério esc 15% (3) 13.9% (27) 66.5% (129) 18.0% (35)
por grupo
Qualidade da pesquisa de
0.0% (0 3.1% (6 69.1% (134 27.8% (54
informacéo efectuada ©) (6) o, (54)
Qualidade das contribuigbes 0.0% (0) 6.7% (13) 61.3% (119) 32.0% (62)

individuails de cada interveniente

Qualidade do trabalho global do
grupo, sem atribuigio de notas 4.1% (B) 25.3% (49) 45.4% (88) 25.3% (48)
diferenciadas a cada interveniente

Cumprimento das tarefas propostas 0.0% (0) 1.0% (2) 67.5% (131) 31.4% (61)

Cumprimento dos prazos

estabelecidos 0.0% {0) 36% (7) 63.4% (123) 33.0% (64)

Outra (especifique, por fawvor)
answered guestion

Skipped question

Response
Count

194

184

194

194

184

194

194

194

194

184

194

146

Fig. 5 — Aspectos sobre os guais deve neidir a avaliagio de actividades de discussio em
contexto escolar, na epimio dos respondentes.

Relativamente a descricao de uma actividade de discussde ideal em contexto
escolar, os respondentes centraram-se na necessidade de esta ser: a) civicamente
elovada, na qual as intervengdes decorram de forma organizada, com respeito por
todas as opinides, com colaboragao e sem confusao (42,2%); b) bem planeada,
organizada e gerida pelo professor (27,1%); ) activamente participada pelos alunos,
através da realizagao de pesquisas, da analise de informagao e da apresantacao
fundamentada de ideias (24,1%); e d) organizada am dois grupos com opinides
contrarias, do tipo “Prds e Contras”, ou saja, sob a forma de debate (14,5%). As
justificacdes apresentadas relacionam-se principalmente com: a) uma boa gestao
do professor, fundamental para permitir que todos os intervenientes se possam
expressar, conduzir ao conhecimento e a compreensao do tema e evitar a confusao
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e a dispersae (10,2%); b) uma intervengao participada pelos alunos, de modo que
se envolvam com as tematicas em estudo, conhagcam melhor os temas e esclaregam
dividas (3,6%); c) a necessidade de promover o respeito mutuo e a tolerancia
entre os participantes de forma a concretizar a discussao, no caso de actividades
de discussdo civicamente elevadas (1,2%); o d) debates considerados exigentes o
que, consequentemente, requeiram uma boa capacidade de defesa e argumentacao
que conduza ao conhacimento (1,2%).

Relativamente aos temas abordados durante uma actividade de discussao ideal,
os inguirides sugeriram temas controversos, actuais e do quotidiano, facto gque
vem reforcar a importancia da discussao destes temas em contexto educativo. Ha
perspectiva dos alunos, estas tematicas provocam o confronto necessario de
opinides, permitem-lhes identificarem-se com os assuntos em discussio e ajudam-
nos a melhorar a sua preparagao para a vida em sociedade. Entre os temas a
serom discutidos em contexto escolar, os participantes propuseram de forma mais
significativa: a) saude e comportamentos saudaveis (37,6%); b) questdes
ambientais (29,8%); c) educacic e o seu papel (24,3%); e d) direitos, politicas e
problemas sociais (22,1%). Na opinido dos participantes, estes temas abrangentes
com caracteristicas controversas devem ser discutidos na escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presante estudo contribui para conhecer as concepcdes dos alunos de uma
escola de ensino superior em relagao as actividades de discussao e a sua utilizagcao
em contexto educativo. Apesar das suas opinides screm bastantes favoraveis a
utilizacao deste tipo de actividades também apontam algumas dificuldades que
sugerem linhas de actuacdo potencialmente Uteis para a implementacao desta
metodologia nas aulas.

Do um conjunto diversificado de actividades educativas, a discussao @ a segunda
rais valorizada pelos alunos participantas no estudo, evidenciando a importancia
dada 3 sua exploracao em contexto educativo. Curiosamente, as aulas onde o
professor @ o principal interveniente, caracterizadas por apresentacdes orais
acompanhadas de projecciao e analise de documentos multimédia, sao
positivamente reconhecidas pelos alunos. Estes resultados parecem revelar a
presanga ainda dominante de aulas desta natureza, em contraste com aguelas
onde o aluno participa mais activamente o desenvolve maior autonomia. Tal como
outros estudos empiricos referem, a presente investigacdo verificou que a
metodologia em causa @ pouco utilizada na escola e, apesar da maioria dos alunos
lhe reconhecer muitas potencialidades, uma elevada percentagem de inguiridos
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considera nunca ter participado em actividades desta natureza. Esta situacao
merece atencao, sendo importante determinar os factores responsaveis pela nao
utilizacao desta estratégia pedagdgica nas aulas, principalmente por se tratar de
uma estrategia importante para a formagao dos jovens da sociedade actual.

As tomaticas sugeridas pelos ingquiridos para as sessdgs de discussao abrangem
as mais diversas areas do conhecimento e sao de caracter controverso, suscitando
divergéncias de opinibes e de propostas.

Constata-se que os alunos aplicam o conceito de discussao de forma
diversificada. Para alguns, este conceito ¢ aplicado indistintamente a outros tipos
de dinamicas onde também ocorrem interacgdes como, por exemplo, conversas,
debates e recitagdes. Contudo, esta abordagem tem caractaristicas proprias gque
nao se confundam com outras actividades. Discutir ndo & sindnimo de debater,
como para muitos alunos parece ser. Para Dillon [1994) e Reis (2004), no debate os
intervenientes tém opinides pré-estabelecidas e procedem de forma a defendé-
las uns contra os outros, terminando com a vitdria de um dos lados ou com a
manutencao das posigdes iniciais de ambas as partes. Ma discussao, as opinidas
vao sendo formadas no decorrer do processo, partem de posigdes comuns
desenvolvidas cooperativamente. Assim, a discussdo nunca é uma questio de
duas facgbes. Mo caso da recitacdo, o padrao de interacgdo existente, do tipo
pergunta-resposta-avaliagao, @ fortemente dominado pelo professor. Ma racitagao
existam respostas pra-determinadas como certas @ o predominio de comentarios
do tipo “certo/arrado™ (geralmante, emitidos palo professor) e a auséncia de
expressdes do tipo “concorde/discordo” (provenientes de alunos ou de professores)
(REIS, 2004). Pelo exposto, deduz-se que quando as actividades de discussao se
confundem com outras formas de interacgdo as potencialidades atribuidas a
discussao sao fortemente afectadas.

Ainda no gue reospeita a organizagao destas actividades, alguns alunos
consideram a inexisténcia de avaliacdo. Este aspacto revela-se alarmante, uma
vez que a avaliagao deste tipo de actividade é fundamental na educacio em ciéncias,
orientando e estimulando o desenvolvimento das competéncias dos alunos. Heste
sentido, devem ser construidos instrumentos de avaliacao adequados as diferentas
actividades de discussao.

Os alunos referiram tastemunhos de pessoas envolvidas/afectadas pelo tama
em discussao, comunicagdes orais de especialistas, artigos de jornais/revistas e
documentarios em formato VHS, DVD ou CD-ROM como recursos mais relevantes
para a dinamizagdo de uma boa actividade de discussdo, sugerindo uma maior
utilizacao destes recursos durante este tipo de actividade.

Apasar de sarem reconhecidas varias potencialidades a discussao, essenciais
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ao dosenvalvimento de competéncias diversas (cognitivas, procedimentais o
atitudinais), potenciadoras de aprendizagens e de valores indispensaveis a
formacao de qualquer cidadao, alguns aspectos sao considerados negativos. Segundo
estes alunos, a dimensao interpessoal entre os intervenientes nao é beneficiada,
opinido que podera indiciar aleuma experiéncia menos positiva e demonstrar alguns
problemas na forma como estas actividades tém sido implementadas nas escolas.
A avaliagao e o consumo da tempo sao tambam limitagdes associadas a discussao.
A dinamizagao dastas actividades reguer uma gestao efectiva @ uma mudanca de
atitude do professor relativamente aos processos metodoldgicos e organizativos
de trabalho.

Os problemas evidenciados durante estas actividades, ao nivel das relagies
interpassoais, manifestados pala falta de respeito pelas opinides dos outros, podem
dovar-se a falta de experiéncia dos alunos no trabalho de grupo. Tendo em vista o
desenvolvimento das competéncias sociais necessarias ao bom funcionamento do
trabalho, o professor podera comecar por formar grupos de menores dimensdes.
O trabalho de grupo justifica-se porque um dos seus principais objectivos
pedagdgicos consiste em ansinar os alunos a trabalharem com todos os seus colegas
o, consaquentemente, aprender a relacionar-se com ales o a raspeita los. O docente
deve ainda crientar o trabalho e definir regras de forma a proporcionar um bom
ambiente de interacgido entre os participantes. Por exemplo, ao professor cabera
explicitar @ implementar regras de conduta relacionadas com o respeito por quem
tem a palavra, a liberdade de emitir opinides e a predisposicdo para mudar de
ponto de vista, caso outra posicao saja mais valida e devidamente fundamentada
(BRIDGES, 1988). Sem ostes valoras morais a sustentar uma discussao dificilmente
so podera alcancar o respeito pelo outro e pela diferenca, valor tao reclamado
pelos proprios alunos.

Sugere-se a valorizagao dos contributos individuais dos alunos como forma de
superar aleumas dificuldades relacionadas com a avaliagao. Por exemplo, numa
actividade deo ropresentagao do papéis, o papel representado por cada aluno dave
ser avaliado segundo o sau desempenho. Desta forma, valorizam-se as contribuicdes
pessoais e assegura-se a responsabilizacio de todos. Esta avaliagdo podera centrar-
se em relatdérios individuais, no relatdric de grupo e em registos relatives a forma
como funcionou o grupo e como decorreram a apresentacdo e a discussao das
conclusdes. E importante que os critérios de avaliagio e respectivos descritoras
sejam estabelecidos para cada etapa da actividade de discussao. Ho gue rospeita
a gestio do tempo, as diferentes tarefas que compdem as actividades de discussao
deverdao ser bem estruturadas e temporalmente bem delimitadas de forma a
controlar melhor o tempo despendido. Os espacos proporcionados para a pesquisa,
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a interaccao entre os elementos do grupo, a apresentacac e discussao devem ser
bern definidos desde o inicio da actividade. Desta forma, o professor pode controlar
mealhor a evolugdo de todo o trabalho, agendando e gerindo melhor o tempo
disponivel.

Estos resultados apresentam-se como particularmente dteis para o
desanvolvimento futuro de recursos que apoiom as escolas e os saus professores,
nomeadamente de ciéncias, na implementacio bem sucedida de actividades de
discussao. As actividades de discussdo de assuntos controversos sdo bastante
importantes, tanto para o conhecimento de questdes cientificas e tecnoldgicas
actuais relevantes para a vida como para o desenvolvimento de capacidades de
analise o discussao de informagao indispensaveis a qualguer cidadao. Protande-
sa, assim, contribuir para um aumento da qualidade dessas actividades e
proporcionar uma educacao cientifica que se coadune com a formacao de alunos
cientificamente literados e com capacidade de estes se envolverem em processos
decisdrios sobre questdes cientificas e tecnoldgicas.
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