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RESUMO

A Geologia sendo, essencialmente, uma ciéncia de campo, pode-se imagi-
nar o que significa trabalhar o conhecimento geolégico apenas em sala de
aula! Dal, a grande importancia e necessidade das atividades de campo para
uma aprendizagem mais eficaz dessa ciéncia. Os diferentes objetivos com que
vamos ao campo vao definir os diferentes papéis diddticos das excursdes ge-
ologicas.

ABSTRACT

Since Geology is essentially a field of science, one can imagine what working
with the geological knowledge just in- classroms means. Hence the great
importance and necessity of field activities for better learning this science. The
different objectives we go to the fields with will define the different didatic roles
of the geological excursions.
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INTRODUCAO

Sendo o campo um laboratério insubstituivel da Geologia, as excursoes
geoldgicas constituem-se em um recurso didético imprescindivel para o estudo
dessa ciéncia.

Dependendo do papel didatico da excursdo que preparamos para levar 0s
alunos ao campo, os resultados a serem obtidos vdo, desde a fixacdo de con-
ceitos e fendmenos abordados em sala de aula, até o “fazer Geologia” (Paschoale
1984 a, Campiani 1988), ou seja, a construgdo do conhecimento geoldgico,

EXCURSOES DIDATICAS: FINALIDADES

Hoje, com o incremento e a populariza¢do do turismo em todo o mundo, a
palavra excursio passou a ter uma conotagio de lazer e passeio entre as pessoas
e, mesmo, entre os estudantes.

A excursio didatica ndo deixa de ser lazer, também, ao possibilitar ao aluno
conhecer lugares e aspectos de sua regido ou da regido visitada e escapar de
uma situac@o em que representa o papel de aluno e passar a uma interacio mais
proxima, mais real daquilo que € como pessoa, com uma maior aproximagao
aluno/aluno e aluno/professor. Entretanto, este tipo de excursdo visa a outras
finalidades como a do aluno poder observar diretamente os fendmenos estuda-
dos em classe, reconhecer e relacionar aquilo que estd no caderno ou livro com
o que estd vendo no real, fazer questionamentos, levantar novas hipoteses,
colher material e novas informagdes, criar uma metodologia para a elaboragao
de um trabalho pratico, etc.

Nesta atividade, o professor ndo deve fazer uma substitui¢do de uma aula
em sala de aula no campo, mas levar o aluno a desenvolver e exercitar habi-
lidades e atitudes importantes e necessérias para uma postura mais cientifica

em relagdo ao conhecimento.

PAPLIS DIDATICOS DAS EXCURSOES GEOLOGICAS

Dada a importincia do campo como recurso didatico, sempre busquei res-
postas a questdes como: quantas vezes ir a0 campo?, qual o melhor momento?
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0 aluno deve ir com um conhecimento prévio ou fazer “uma incursio ao des-
conhecido, sem se preocupar com nogdes e conceitos formais?” Foi quando
deparei com o trabalho apresentado por Mauricio Compiani e Celso Dal Ré
Cameiro sobre a classificagio das Excursdes Geolégicas, quanto ao seu papel
diddtico, em: ilustrativas, treinadoras, indutivas, motivadoras e investigativas.

Para essa classifica¢do foram considerados pelos autores, os seguintes itens:

* objetivos pretendidos;

* visdo de ensino presente no processo didético;

* emprego/questionamento dos paradigmas cientificos existentes;

« método de ensino e relagiio professor/aluno;

* logica predominante no processo de aprendizagem.

Considerando o cariter didatico (ensino/aprendizagem) e cientifico das ex-
cursdes, os autores selecionaram os seguintes objetivos (aqui dispostos na or-
dem utilizada para a avaliagdo do seu grau de influéncia na caracteriza¢do de
cada tipo de excursdo sintetizado no quadro abaixo):

Aproveitar os Conhecimentos Reconhecer Aspectos e Fendmenos da
Geoldgicos Prévios Natureza

Elaborar dividas e questoes Desenvolver e Exercitar Habilidades
Estruturar Hipéteses/Sinteses e Criar Desenvolver novas Atitudes e Valores
Conhecimento
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Quadro-Sintese dos Papéis Didaticos das Excursdes Geoldgicas e os Graus
de Influéncia dos Objetos Propostos (COMPIANI-CARNEIRO, 1993)
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A partir desse quadro, Compiani e Camneiro fazem a seguinte andlise de
cada tipo de excursio:

A atividade de campo ilustrativa serve para mostrar ou refor¢ar os concei-
tos ja vistos em sala de aula. E o tipo mais tradicional de excursio, centrada
no professor, utilizando-se amplamente da légica da ciéncia. Portanto, a ten-
déncia é reafirmar o conhecimento como produto acabado e inquestiondvel.

Forte

Muito forte
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As excursdes treinadoras visam essencialmente ao aprendizado seqiiencial
de habilidades cada vez mais complexas. Dependem de conhecimento prévio
¢ da profundidade com que este foi assimilado. O treinamento envolve a ¢la-
boragio de desenhos, esquemas ¢ diagramas. Opera-se com instrumentos, apa-
relhos ¢ aparatos cientificos, da mesma forma que sho treinadas as (¢enicas da
coleta ¢ dados ¢ amostras, além da andlise ¢ observagio sistemdtica da natu-
reza.

O ensino &, a0 mesmo tempo, tormativo, ao treinar habilidades, ¢ informa-
tivo, na medida em que acrescenta nova carga de ilustragiio aos conhecimentos
prévios. O ensino ¢ semidirigido ¢ busea um equilibrio entre professor ¢ aluno,
pois, de um lado, a seqiiéneia de atividades ¢ totalmente estruturada pelo pro-
fessor ¢, de outro, o aluno 6 poderi adquirir novas habilidades se exereitar, por
st mesmo, as téenicas. O professor tem papel destacado no cumprimento da
programagdo ¢ no aproveitamento de pré-conhecimentos.

Nas priticas de campo indutivas, também chamadas descritivas, os alunos
s¢ apoiam no principio da uniformidade dos processos ¢ fazem observagoes,
descrigoes e classificacoes, com a expectativa de generalizar ou formular hipo-
teses que coadunem aos conceitos (eoricos i existentes, “com poucis opgoes
de formular solu¢des proprias™ (Brusi, 1992), O ensino ¢ centrado nas ativida-
des realizadas pelos alunos, que avangam na dire¢iio em que o professor deseja,
sendo este o coordenador da seqiiéncia dos trabalhos conforme o programado,
para cumprir os objetivos propostos. O processo de aprendizagem valoriza os
métodos cientificos ¢ o raciocinio 16gico dos alunos.

As atividades de campo motivadoras visam despertar o interesse do aluno
para um aspecto a ser estudado. Sio valorizados os aspectos mais espetaculares
da natureza ou capazes de despertar a curiosidade dos estudantes, incentivando-
os a um aprofundamento posterior do estudo. Di-se énfase & formulagio de
conjecturas, duvidas ¢ questoes. Segundo Lopes (1988), o professor nio busca
induzir os alunos a obter determinadas conclusoes, mas recebe as perguntas
sem respondé-las, de imediato, devolvendo-as aos alunos, incentivando as suas
idéias ¢ as discussdes destas com o grupo, para, a partir dai, refletir ¢ estruturar
o trabalho a ser desenvolvido com os estudantes. Operam-se tarefas de apren-
dizagem de modo muito mais vivencial do que informativo. Nio hi necessida-
de de conectar essas excursdes a priticas questionadoras de modelos teoricos
existentes.

A atividade de campo investigativa propicia aos alunos resolver um deter-
minado problema ¢/ou formular um, ou virios, problemas teérico-priticos di-
ferentes. Nos dois casos, os estudantes decidem de maneira autdnoma os passos
da investiga¢do. Enquanto aos alunos cabe estabelecer o caminho para solugio
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dos problemas levantados, ao professor compete orientar os trabalhos, resol-
vendo dividas sobre o processo autbnomo adotado. Procura incentivar os es-
tudantes a aprofundar suas idéias e permanece atento para evitar a dispersio do
enfoque e da pesquisa. O grupo, relacionado os dados coletados, tentara encon-
trar a solugdo dos problemas propostos ou identificar qual a natureza do sub-
sidio adicional necessério; o aluno assimila mais apropriadamente as questdes
da limitacdo e relatividade das suas observacdes e intrepretagdes. Sao excur-
sOes formativas, ndo-dirigidas e centradas nas atividades do aluno.

Nesse estudo do papel didatico das atividades de campo, Compiani e Car-
neiro pretenderam oferecer ao professor, seja do 1°, 2° ou 3° grau, um instru-
mental para que ele explore mais adequadamente, como recurso didatico, as
excursoes, os estudos do meio e até mesmo as visitas programadas.

Como podemos ver, essa classificagio veio ndo sé responder aquelas inda-
gacoes Iniciais, como também facilitar a nossa pratica de campo, uma vez que,
dependendo do tipo de excursio que pretendemos realizar, serd o nimero de
vezes que iremos ao campo, havera ou nio necessidade de o aluno ter um pré-
conhecimento, além de definir o melhor momento para a sua realizagdo, bem
como os resultados a serem esperados. '

Eu conhecia e aplicava a atividade de campo ilustrativa e, apos o conhe-
cimento dessa classifica¢do, procuro, na medida do possivel, desenvolver um
ou outro aspecto dos demais tipos de excursdo, uma vez que a carga horéria de
aulas reduzida, contetido a ser trabalhado extenso, alunos que trabalham, com
pouca disponibilidade de tempo, sdo limitagdes ao desenvolvimento de um
trabalho de pesquisa com os estudantes, como requer uma universidade.

Consideracdes finais

E importante lembrarmos que os professores, em uma atividade de campo,
podem estar trabalhando, muitas vezes, dois ou mais tipos de excursio, mas
isso ocorre de forma acidental e ndo programada.

Se as excursdes passarem a ser programadas (planejadas) com o seu papel
didéitico bem definido, os resultados poderiio ser maiores ¢ melhores € ndo um
simples passeio como, algumas vezes, ouvimos os alunos comentando pelos
corredores.

Muitos poderdo nio concordar com os objetivos propostos, os itens seleci-
onados ou, até mesmo, com a propria classificagdo apresentada por Compiani
e Carneiro. Isso niio importa, pois o grande mérito desse trabalho € de nos levar
a reflexdo sobre a importincia e a contribui¢do do trabalho de campo, tanto
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para reconhecer ¢ estudar um contetdo abordado em sala de aula, como para
a construgdo de um conhecimento, mesmo que este nio seja necessariamente
novo.

»

E bom considerarmos, ainda, que a importincia dessa atividade ¢ indiscu-
tivel na formagio do professor de Ciéncias, se tivermos em vista que a Proposta
Curricular de Ciéneias para o 1° Grau tem, por diretrizes gerais, “o estudo do
ambiente como abordagem interdisciplinar, em que a nogio de ambiente é
construida a partir da apreensiio dos seus componentes e processos ¢ de suas
muiltiplas relagdes nos seus aspectos: fisico, quimico, geolégico, bioldgico e,
mesmo, socio-econdémico-cultural.”

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

COMPIANI, M., CARNEIRO, C.D.R. Os papéis diddticos das excursdes geolégicas.
In: Ensenafiza de las ciéncias de la tierra. Barcelona, 1993. p. 90-98.

FERNANDEZ, S. C., ROS, J. L., MORENO, L. M. Justificacién y metodologia de los
itenerarios geoldgicos. In: Simpdsio sobre ensefianza de la geologia, 3, Barcelona,
1984. Memorias. Barcelona : Universitat Autonoma de Barcelona, 1986. p. 258-
267.

LOPES, M. M. Museu : uma perspectiva de educagio em geologia. Campinas : Fac.
Educ./ UNICAMP, 1988. 162p. (Dissert. Mestrado).

PASCHOALE, C. Alice no Pais da Geologia ¢ o que Ela encontrou 1. In : Congresso
Brasileiro de Geologia, 33, Rio. Anais. Rio de Janciro : SBG, 1984, v. 5. p. 242-
249.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educagiio. Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagégicas. Proposta curricular para o ensino de ciéncias e programas de
satde. 3.ed. Sio Paulo : SE/CENP, 1988. 58p.



