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Cristopher J. Lucas é professor do Ensino Superior e chefe de Departamento
de Lideranga, Aconselhamento e Fundamentos de Educagao na Universidade de
Arkansas, em Fayertille. E autor também de oito obras ja publicadas e, mais ou
menos, cento e vinte artigos, tais como o mais recente sobre “Crisis in the
academy: rethinking american higher education” — Crise na universidade: re-
pensando a educagdo superior americana, também de 1996.

A obra estd estruturada em quatro partes, subdivididas em nove capitulos,
precedidos de agradecimentos e uma introdug@o e enfeixados, apos o epilogo do
nono capitulo, pelas notas explicativas, fontes e referéncias bibliograficas € um
indice final.

Na introducio, o autor enumera as principais criticas que podem ser feitas
a0 sistema educacional americano e, em especial, ao ensino superior, ndao muito
diferentes das que sdo feitas hoje ao sistema educacional brasileiro, apesar dos
mundos diferentes em que ambos se encontram. Entre as principais criticas

enumeramos as seguintes:

1) criticar as faculdades parece atitude tradicional desde a era colonial, pas-
sando pelo inicio do século XX e, mais recentemente, de modo mais estridente;
2) pesquisas mais recentes demonstram nao Ser assercao verdadeira que uma
genuina qualidade educacional derive do prestigio e da reputag¢ao institucional,
porque faculdades de menor prestigio podem ser abengoadas com instrutores ¢
alunos de primeira linha; 3) similarmente, 0 mesmo raciocinio se aplica as
outras assercdes: bons professores sdo bons pesquisadores (e vice — versa), €
métodos tradicionais — especialmente a leitura em particular — sdo meios
efetivos de ensinar/aprender; 4) a aparente inabilidade das faculdades e univer-
sidades americanas em graduar mais de 50% dos alunos admitidos: 5) desde os
anos 90, a afirmagiio de que a equalizagdo de oportunidades tem sido tarefa
desafiante, pois uma educagio superior de massa coloca contradigio entre so-
lidas habilidades dos estudantes e as oportunidades académicas, diretamente
ligadas ao padrio de vida de renda familiar; 6) o que fazer com a qualidade
académica, quando muitos candidatos despreparados sio graduados e ndo es-
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tudantes desistentes; 7) a complacéncia familiar com estudantes que “querem a
credencial sem o contetido e o grau sem o conhecimento e o esforgo que ele
exige™ (p. XII); 8) pesquisa realizada em 1993 demonstra que grande nimero
de graduados € indbil em leitura, escrita, computagdo e solugdo de problemas,
devido ao curriculo optativo e fragmentado; 9) um perigoso desequilibrio entre
o que a sociedade necessita da educagio superior e o que ela esta efetivamente
recebendo: “o século XXI necessita de expectativas mais altas” (p. XIII); 10)
grandes transformagdes que ocorreram na tltima metade do século XX: de 1600
para 3400 instituigdes, sendo 1500 apés 45; de algumas centenas de estudantes
na década de 30 para 10 mil na década de 80 e 50 mil, atualmente; 1,5 milhdo
de estudantes na década de 40 para 13 milhdes na década de 90; 11) profundas
mudangas na composic¢do estudantil: 60% masculina e 97% branca, principal-
mente das classes média e alta; 12) a partir de 1948, os veteranos de guerra
foram responséveis por uma grande expansdo do ensino nas faculdades e uni-
versidades; 13) a partir de 1958, houve um aumento significativo do investi-
mento federal na educagdo superior (ap6s o lancamento soviético do Sputnik):
prédios, bibliotecas, laboratérios e alojamentos; 14) nos anos 60 e 70, aumento
do niimero de mulheres e negros e outras minorias nas faculdades; nos anos 60,
o ndmero de mulheres igualou-se ao dos homens: nos anos 90, 14 milhGes de
mulheres estudavam nos cimpus, sendo 45% com 25 anos e 300 mil com 50
ou mais; 15) outras mudangas significativas: metade dos estudantes estuda em
tempo parcial e intermitente, sendo comum estudantes casados e pais solteiros
com criangas; 16) os estudantes demonstram menos interesse por artes liberais
e mais por pesquisa, treino profissional e técnico e servigo publico; 17) a de-
mocratizagio das faculdades e universidades supGe admissGes abertas e um
cariter menos restritivo e elitista — os detratores lamentam a perda de “‘standard™
e diluicdo do ensino superior; 18) o cardter radicalmente diferente da educagdo

superior americana no final do século XX, devido a:

— identidade e fung¢des das diferentes unidades (e ndo no sistema);
— expectativas e necessidades diferentes dos estudantes
— curriculo mais variado e especializado;
— ligagoes entre atividades académicas e ocupagoes ;
— mais liberdade ¢ menos paternalismo, apesar do controle local, estadual e
federal,
— expectativas ¢ aspiragdes sociais mais insistentes ¢ instrutivas;

Os ultimos anos deste século oferecem oportunidade ndo para contrastar o
presente desfavordvel com um passado idilicamente imaginado, mas para criar
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senso de contexto, em que continuidades e descontinuidades possam ser eficaz-
mente examinadas.

Sdo objetivos da obra, segundo o autor: “oferecer um histérico mais acessi-
vel, util, principalmente aos ndo especialistas, sem contudo sacrificar o material
essencial” (p. XIX), que foi devidamente sumarizado e esquematizado. O foco
eurocéntrico ndo significa desprezo por outras culturas ao redor do mundo,
porque O ensino superior americano cresceu como elaboragdo das tradigdes
europ€ias e inglesas, cujo “background” se encontra na civilizagdo greco-roma-
na e ndo na africana, hindu ou chinesa (influéncias posteriores) — porque as

universidades americanas “sdo mais produtos de forgas sociais € movimentos
culturais europeus” (p. XXI).

A primeira parte — Origens e antecedentes histéricos — est4 subdividida
em trés capitulos.

No 1° capitulo, “Educagio superior na Antigiiidade”, o autor relembra as
origens do “ensino avangado” na Mesopotimia, no Egito, na Grécia, caracteri-
zando também o periodo helenistico, o romano e o cristdo primitivo, enfatizando
os filésofos da Grécia Antiga e suas diversas escolas filos6ficas, que se inici-
aram num pequeno espaco aberto no mercado, na praga piblica ou nas colunas
dos templos, para se organizarem, posteriormente, em escolas propriamente
ditas, na Academia de Platdo e no Liceu de Aristételes.

No 2° capitulo, “Das escolas catedrais para as Universidades™, analisa mais
detalhadamente as origens das universidades medievais, provenientes do desen-
volvimento das primitivas escolas monasticas, catedrais, abaciais e também das
palatinas, posteriores a Carlos Magno; também faz referéncias as guildas/na-
¢Oes, 2 educagdo feminina e as contribuigdes da universidade medieval quanto
ao curriculo ou plano de estudos, quanto as constru¢des arquitetdnicas e quanto
as regalias e pompas. E também quanto a sobrevivéncia da nomenclatura da
vida académica (termos e titulos).

No 3° capitulo, “Academia pés-medieval: evolugdo e alienagio”, o autor
enumera as caracteristicas do Classicismo e Humanismo italianos que deram
origem ao Renascimento e suas influéncias na vida universitdria, 0 Humanismo
(Protestantismo de Lutero e Calvino), as origens do empirismo ¢ da pesquisa
cientifica com Francis Bacon; também analisa a “estagnagdo e sonoléncia da
universidade” (p. 93), que tudo fez para simplesmente sobreviver, enquanto as
nagdes da Europa guerreavam e pouco expandiam a educagdo.

A segunda parte — Educagiio superior americana: Periodo formativo —
€ composta dos capitulos 4 e S.
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No 4° capitulo, “American colonial college”, o autor relata como os purita-
nos criaram “uma cidade sobre uma colina, onde os olhos de todas as pessoas
estarao sobre nos” (p. 103). As primeiras faculdades surgiram em Cambridge
(1584), Harvard (1637), seguidas da de Yale (1701), Filadelfia (1740), Princeton
(1746), Columbia (1754), Brown (1764), Ruther’s (1766), Darmouth (1769);
todas elas tiveram como objetivos educar lideres civicos e preparar clérigos
competentes™ (p. 105). Apdés a Revolugdo e o fim da guerra civil, quando o
destino das faculdades parecia incerto, foram fixados os ideais republicanos,
baseados nos principios da virtude e da liberdade: “the business of education
has acquired a new complexion by the independence of our country” (p. 113).
A tarefa da educagdo adquiriu uma nova complexidade pela independéncia de
nosso pais. Outros itens tratados sdo: direcdo e controle universitario, supervi-
sda0 académica e vida universitdria, atividades extracurriculares e a denominagao
da América como “uma terra de faculdades (a land of colleges)” (p. 116).

No 5° capitulo, “Desenvolvimento da universidade americana”, o autor relata
como um periodo pés- guerra civil foi de “atividade sem paralelo, de modo real
e palpavel” (p. 139), que caracterizou a nova era da constru¢do nio sé social e
econémica como educacional; analisa, em seguida, os imperativos da mudanga, as
universidades estatais e municipais, a co-educagdo e as escolas femininas, as esco-
las de negros, o curriculo eletivo, os estudos de graduagdo segundo o modelo
alemido, a transi¢ao dos “colleges” para universidades e as dividas e dificuldades.

A terceira parte — Educacio superior americana: maturacio e desenvol-
vimento — compreende os capitulos 6° € 7°.

No 6° capitulo, “Academia americana no inicio do século XX, inicia com
a comparagdo entre o velho e o novo paradigma, tanto ao falar da diversidade
de resultados (p.186), como das mutagdes que a “Normal School” sofreu ao
evoluir para “State University”, destinada a preparagdo de professores; em se-
guida, trata da burocratizagdo universitdria, liberdade académica, a vida dos
estudantes no cAmpus, inovagdes e experiéncias curriculares, tais como o *“Chi-
cago Plan”: o plano de estudos foi construido sobre a leitura e discussdo das
fontes originais, assim chamados grandes livros da civilizagdo ocidental “great
books — (p. 215). Finaliza o capitulo com consideragdes sobre a transformagdo dos
“colleges” em universidades, pela expansdo de seus cursos de graduagdo (p. 219).

No 7° capitulo, “Ensino superior pés-guerra na América”, trata da mudanga
de padrdes de crescimento, do investimento governamental, do corporativismo,
da educagdo superior para negros, das mudangas curriculares, do ativismo es-
tudantil e do ensino geral e estudos liberais numa drea de especializagdo; muito
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da controvérsia sobre curriculo universitdrio, afirma o autor, deve-se ao fato de
que, numa era de especializagio crescente, também deve ser preservada a
educagdo generalista” (p. 248).

A quarta parte — Mudangas e Questdes Contemporaneas — compreende
os capitulos 8° e 9°.

No capitulo 8°, “Outra fase de descontentamento: as criticas”, o autor trata
dos seguintes itens: educagio geral reconsiderada, multiculturalismo, a contro-
vérsia do “‘politicamente correto”, o carreirismo na universidade, especializagdo
e fragmentagdo, a perda do senso comunitdrio, os padrdes académicos e a
sindrome do “publique ou perega” — publish or perish”, negligéncia da educa-
¢do secunddria e a integragdo do curriculo; o novo sistema académico estava
melhor adaptado para preparar um vasto nimero de pessoas para colocagao
numa sociedade industrial: graduagdo, pesquisa e especializagdo foram as mar-
cas das novas universidades” (p. 282). Citando Ortega y Gasset (Mission of the
University): “a educagio geral significa o desenvolvimento integral do indivi-
duo, ao lado de seu treino profissional: inclui civilizar seus propésitos de vida,
refinar suas reagdes emocionais e amadurecer seu entendimento sobre a natu-
reza das coisas de acordo com o melhor conhecimento de seu tempo™ (p. 297).

No 9° capitulo, assim denominado “Epilogo: Retrospecto histérico”, o autor
estabelece um “didlogo com o passado”, tecendo consideragdes sobre o ensino
desinteressado, o poder e o governo das faculdades, a autonomia e a liberdade
académica, o conservadorismo curricular, os objetivos e ideais educacionais, a
inclusividade e o “elitismo”, as convengdes, ritos e rituais académicos e o
conhecimento como constru¢do; hd somente um conjunto perdurivel de ques-
tdes, ou seja, um ndmero finito de problemas basicos e fundamentais — a
fungido da institui¢do educacional na sociedade e, sobretudo, se sua contribuigdo
é para servir a sociedade ou para modifica- 1a” (p. 299), pois, como afirma John
Fiske, “conhecimento € poder e a circulagdo dos conhecimentos é parte da
distribui¢@o social do poder” (p. 314).
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