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RESUMO

O mapa, objeto concreto, exige decifragdo de seus codigos,
via abstragdo. Nesse sentido, o texto faz uma reflexdo tedrico-
metodologica com Armando Corréa da Silva (categorias de
andlise em Geografia), Edgar Morin (cérebro bi-hemisférico),
Livia de Oliveira (ensino pelo mapa e ensino do mapa), Jacques
Bertin e Roberto Gimeno (Semiologia Grdfica). A conclusdo
revela que o objetivo da representagdo grdfica é o Mapa para
ver e, desde que o processo de comunicagdo se realize, o en-
sino do mapa atinge plena comunicagao.

ABSTRACT

The map, a concrete object, demands interpretation of its
codes through abstraction. In this sense, the text makes a
theoretical and methodological analysis with Armando Corréa
da Silva (categories of analysis in Geography), Edgar Morin
(bi-hemispheric brain), Livia de Oliveira (teaching through the
map and of the map) Jacques Bertin and Roberto Gimeno
(Graphic Semiology). The conclusion reveals that the objective
of graphic representation is the map to be seen, and since the
communication process is reached, the teaching of the map is
1oo.
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I - Consideracdes iniciais

O Mapa € a representagdo abstrata e simbolica do real. Logo, a linguagem
do Mapa submete-se a verdadeiros codigos que exigem decifragao.

E por essa razdo que LIVIA DE OLIVEIRA (1978) espanta-se pelo fato de
nunca se ter pensado na necessidade de uma alfabetizagdo cartogrifica; e
MARCELO MARTINELLI, professor de Cartografia na USP, (1989), afirma
que ele mesmo, durante muito tempo, era analfabeto em Cartografia, vencendo
essa fase apenas através do estudo do tratamento grafico modemo da informa-
¢30 e sua semiologia, no Laboratoire de Graphique da Ecole des Hautes Etudes
en Sciences Sociales de Paris, sob a dire¢dao do Prof. JACQUES BERTIN.

Como, entdo, ensinar o0 Mapa na escola de 1° e 2° Graus? Como fazer com
que os alunos compreendam o Mapa - objeto concreto, e a representa¢ao nele
contida - a abstracdo? A resposta a essas questdes exige, em primeira instancia,
uma reflexdo tedrica-metodoldgica.

II - As categorias de Analise em Geografia
ARMANDO CORREA DA SILVA discutiu com seus alunos de P6s-Gradu-
acdo (1989) as categorias de anélise em Geografia. O resultado de suas discus-

soes pode ser assim resumido:
ARMANDO C. SiLva - CATEGORIAS DE ANALISE

CATEGORIAS SITUACAO

Area Categoria abstrata. Discussdo parou em Hartshorne.

E mediagdo. Discutida pelos franceses que nio

Regido -
conseguem ultrapassar o possibilismo.
Territério Categoria concreta. Discussdo parou em Ratzel.
o Forma de existéncia do territério, Regido, Area.
o

Discussdo desprezada.

Categoria mais abstrata possivel. Contém Lugar,
Espaco Area, Regido, Territério e uns aos outros; contém a
populag@o e o habitat.

Ponto de partida e de chegada. Conceito objetivo e

subjetivo a0 mesmo tempo.
Conceito de espago vivido. Tem forma, processo,

estrutura, fungao.

Paisagem
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SILVA (1989) diz ainda que é na relagdo entre espaco e populacio (indivi-
duo e sociedade) que est4 a populagdo do espago. Para que esta afirmativa seja
valida € preciso partir da consciéncia espacial que se reflete ao sujeito. Mas,
entre a consciéncia espacial e o sujeito estd a percepgdo que, por sua vez,
engloba o olhar, o ver, o enxergar, o observar, o pensar e o refletir. O método
cientifico efetiva-se quando alcangamos o observar, o pensar, o refletir.

Uma paisagem para VIDAL DE LABLACHE era encontrada subindo-se um
morro e dai observando-se os géneros de vida, aqueles que hoje estdo nas
agéncias de turismo. Hoje, as “paisagens” chegam através dos satélites, temos
mesmo a Terra vista da Lua.

Portanto, paisagem € um conceito objetivo e subjetivo a0 mesmo tempo,
implicando essa constatagdo na sua representacio, um dos “problemas” da
Cartografia.

Mais uma vez chega, entdo, a importincia da Semiologia Gréfica na Geo-
grafia, principalmente em Cartografia, dada a sua preocupacdo com a lingua-
gem da comunica¢do. Num mundo 4vido de imagens significativas, envolven-
do especialmente individuos em idade escolar, a representacdo grafica moder-
na, linguagem destinada ao olho, torna o ensino do mapa dinimico, manipulével,
racional, retirando desse ensino a idéia de se estar trabalhando com fendmenos
estiveis no tempo e espago, velhos e obsoletos.

EDGAR MORIN (1986), buscando embasamento em estudos cientificos da
atualidade, informa que o cérebro, ao nivel dos grandes conjuntos, é constituido
pelo encéfalo e pelo tronco cerebral. No encéfalo hi dois hemisférios reunidos
pelo corpo caloso e cada um deles divide-se em lobos, que por sua vez divi-
dem-se em circunvolu¢des. Ainda: o revestimento cerebral é o cértex e o
neocértex. O cortex € constituido por camadas neurais. Portanto, que comple-
xidade para se produzir uma simples visdo ou idéia simples, diz MORIN.

O menor olhar necessita de uma formidavel cooperagdo que pde em agio
milhdes de células. Os estimulos luminosos sdo tratados pelos analisadores,
cé€lulas especiais da retina, cada um dos quais computando uma forma, um
angulo, uma linha de orienta¢do. Ainda: 150 milhdes de bastonetes e 6/7 mi-
Ihdes de cones fornecem uma visdo analitica restrita para a retina central,
pormenorizando o objeto no qual se focaliza o olhar; e fornecem uma visdo de
conjunto num campo de 120° - 140° para a retina periférica, situando o objeto
num contexto mais global.

“Todas as informagdes retinianas sdo re-tratadas por seis camadas do cértex
interromputando cada uma das seqiiéncias de informagdo visual, e depois re-
tratadas numa atividade organizadora, tradutora, reconstrutora, por vérias ireas
cerebrais até fornecer uma “simples visdo”, informa MORIN (1986 - p. 228)
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através de Hubel e Wiesel, autores de “Les mécanismes cérébraus de la vision”,
Pour la Science, nimero especial, Le Cerveau, novembro de 1979.

Ha necessidade de explicitagdo mais pormenorizada da questdo do cérebro
bi-hemisférico. O encéfalo é constituido por dois hemisférios, gémeos
morfologicamente, e que durante muito tempo pareceram idénticos
organizacional e funcionalmente.

Roger Sperry descobriu a singularidade de cada um dos hemisférios ao
estudar o comportamento dos individuos com o cérebro cindido (split brain) em
conseqiéncia do seccionamento do corpo caloso (que une os dois hemisférios).
Mais tarde, miiltiplas experiéncias confirmaram esta singularidade:

Hemisfério Esquerdo Hemisfério Direito

Apreensdo das formas globais
Concreto (entoacao da voz, cores)

Andlise (cnt
Abstragio Emog3o; intuigdo
Logica Orientacao espacial; aptidao para

reconhecer modelos visuais
complexos
Aptiddes musicais

Tempo Seqiiencial

Com isto, foi possivel propor uma tipologia segundo a dominincia de um
dos dois hemisférios segundo os individuos:

Esquerdo Direito

Pensamento analitico, abstrato

= Pensamento intuitivo, concreto
Explicacdo

: . o B Compreensao

Li qe?gdzde, seqliencialidade, Simultaneidade, sintese, globalidade
Sem.“ a.e . Estética/ Arte
Racionalidade/calculo e gk s

ook Artista

Técnico

) Cultura, educagio oriental
Cultura/ educagdo ocidental e ¢

Os dois hemisférios sdo, em principio, eqilipotentes, de fato diferenciados.
Sao idénticos e diferentes. Um domina o outro muitas vezes. A dominancia de
um hemisfério privilegia um tipo de conhecimento (abstrato ou analitico, por
exemplo), e inibe outro (concreto ou sintético, para nao sair do mesmo exem-
plo), que lhe é a0 mesmo tempo complementar e antagonista. Essa dominéancia
vem da sobredeterminacio cultural, de um tipo de educagdo dominante que
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Inscreve a sua marca profunda no funcionamento intimo da inteligéncia e do
conhecimento.

Assim, estamos perante determinagdes bi-hemisféricas, que trazem consigo
as suas infradeterminagGes (bio-sexuais) e as suas sobredeterminagdes (socio-
culturais); este complexo de determinagdes, reforcando-se ou contrariando-se
umas as outras, variaveis segundo os individuos e suas culturas, inscreve-se no
mais intimo e no mais pessoal do nosso conhecimento.

Pode-se inferir, ento, a partir das pesquisas cientificas mais recentes, que,
para a plena efetivagdo do ensino do Mapa nas escolas de 1° e 2° graus, h4
necessidade do desenvolvimento do hemisfério direito do cérebro (ativamente
que ndo € desenvolvida na cultura ocidental), ji que € através deste que o
individuo reconhece formas e cores plenamente. Mas, ha também a necessidade
do desenvolvimento do hemisfério esquerdo do cérebro, aquele que permite
compreender as nogdes abstratas. O entendimento desta afirmagdo torna-se
claro quando amarrado ao seguinte enunciado: o Mapa é um objeto concreto,
mas a representacdo nele contida é abstrata.

Pode-se inferir também, a partir das pesquisas mais recentes, que a verdade
encéfalo-epistemolégica reside na ambidestria cerebral. Se é verdade que as
pessoas com o hemisfério esquerdo dominante tém uma queda natural para a
andlise, a abstracdo, a ordenacdo linear, ¢ que as pessoas com o hemisfério
direito dominante t€m uma queda natural para os modos globais, sintéticos e
concretos do conhecimento, a verdade encéfalo-epistemolégica reside na
ambidestria cerebral. S6 esta pode produzir o pensamento complexo que per-
mite conceber o Mapa nas dimensdes que o compdem.

III - Estudo Metodoligico e Cognitivo do Mapa

1. LIVIA DE OLIVEIRA (1978), em sua tese de doutoramento, faz um
estudo metodolégico e cognitivo do Mapa. E um estudo restritivo porque sé
examina as relagdes geograficas e as relagdes psicolégicas com base nas pes-
quisas de PIAGET.

A autora propde uma metodologia do mapa dizendo que nio se trata do
ensino pelo mapa que indaga por que, quando e como utilizar esse recurso, mas
0 ensino do mapa que levanta questdes do tipo por que, quando e como o aluno
consegue compreender o mapa, ter acesso a linguagem na qual é expresso.

O mapa do gedgrafo é usado diretamente pelo professor. Diz a professora
que os professores propdem as criangas mapas dos grandes para serem lidos.
Esses mapas sdo generalizagdes da realidade que implicam uma escala, uma
proje¢do e uma simbologia especiais que ndo tém significacdo para a crianca.
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Logo, em nivel de sala de aula, o mapa € recurso visual com o objetivo de
ilustrar e concretizar a realidade. O professor ndo considera o desenvolvimento
mental da crianga, especialmente em termos de construgdo do mapa.

Piaget escreveu certa vez que a grande ilusdo do senso comum é supor que
nds aprendemos os objetos e suas transformagdes por vias mais diretas do que
aqueles pelas quais nés aprendemos as nogdes-aritméticas, que sio fruto de
penosa e demorada constru¢do mental.

As “operagdes l6gico-aritméticas” sdo exercidas sobre objetos para classific4-
los, serid-los, enumeréd-los. Outras operagdes, as “infratemporais”, também
exigem construcio. S3o elas que vdo dar a ordem temporal, tipo “antes e
depois” e a ordem espacial, destacando-se aqui as sucessoes espaciais, a elabo-
racao das coordenadas, as perspectivas, etc... Se o niimero é a sintese da clas-
sificagdo e numeragdo, a medida € a sintese da participagdo e do deslocamento.

2. BALCHIN, citado por Livia de Oliveira, informa que ha quatro modos
de comunicagio:

a) Graficacia, habilidade espacial possuida tanto por homens como por
animais. Os animais encontram ninhos e alimentos através da habilidade de se
movimentar no espaco. Entre os homens essa habilidade é mais desenvolvida,
permitindo a codificagdo e decodificagdo dos mapas, atividade mais complica-
da do que aquela de achar o caminho de casa ou do trabalho.

b) Articulada, rudimentos da linguagem oral que os animais também possuem.

¢) Literacia, modo de comunicag@o apenas humano. Seria a linguagem escrita
e os registros permanentes da tradi¢do.

d) Numeracia, a habilidade de manipular simbolos numeéricos.

A comunicagdo da informagao espacial ndo pode ser obtida por meio verbal
ou numérico, mas apenas de forma gréfica, fato que faz do ensino do mapa um
momento especial nas escolas de 1° e 2° Graus.

3. As criangas se comunicam através de representacoes gréficas. Os jogos
infantis como amarelinha, roda, esconde-esconde, mesmo brincar de casinha,
revelam preocupacOes em tracar linhas, determinar pontos e limitar areas, ai
estando o territério do brinquedo.

BLAUT (1969), do Grupo da Clark University (Massachusets), através da
realizagdo de experiéncias, informa que as criangas devem desenvolver trés
habilidades que envolvem perceptos ambientais: constincia da forma, do tama-
nho e generalizagao de significado, j4 que a cartografia precisa dessas trés
habilidades. A constincia da forma, através da rotacao, € homoéloga ao controle
da projegao; a constancia do tamanho, através da redugdo, € homoéloga ao
controle da escala; e o padrao de reconhecimento ou generalizagdo do signifi-
cado, através da abstra¢do, é homélogo ao sistema simbélico ou legenda.
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Logo, escala, projegdo e legenda sao propriedades do mapa que correspondem,
respectivamente, as operagdes cognitivas de redugdo, rotagdo e abstragdo.

Além do jogo e da imitag¢do, Piaget considera o desenho como uma acao
concreta que ajuda a crianga a interpretar o mundo, ja que a crianga reconstréi
o espago mediante a atividade participativa.

4. No ensino do mapa o momento de leitura é de importéncia, ji que é
realizada através da aplicagdo das relagdes projetivas de ordem espacial.

Para tanto hi necessidade do desenvolvimento das trés etapas do raciocinio:
transdugdo (na crianga o egocentrismo puro), dedugdo primitiva (socializagio),
e dedugdo completa (objetivacio). E através do desenvolvimento do raciocinio
que a crianga vai compreender como a Suica estd a0 mesmo tempo ao norte da
Itdlia e ao sul da Alemanha, lado que os pontos cardeais sdo nogdes absolutas.

A partir da referéncia corporal, informam psicélogos e educadores, pode-se
chegar a ordem espacial de direita/esquerda, frente/atrds, cima/baixo, e dai o
estabelecimento dos pontos cardeais, bem como compreender como as trés
dimensdes transformam-se em duas no mapa.

5. Outros autores (AbREU: 1985 e PAGANELI: 1985) mostram, através de
seus textos, que os alunos devem ser primeiro mapeadores e, numa segunda
etapa, usudrios do mapa. Como mapeadores sdo codificadores (significado
para imagem) da rua, do quarteirdo onde moram. Como usuirios do mapa vao
trabalhar com legenda, escala, medida de distincias e localizagio.

IV - A Licao de Cartografia na Escola Elementar

Em trabalho apresentado na 6" Conferéncia Internacional da Associacio
Cartografica Internacional, em Tdquio, Japdo, 1980, os professores Jacques
Sertin e Roberto Gineso apresentaram o resultado de experiéncias pedagégicas,
durante as quais constataram, com trabalhos realizados por criangas de 7 a 11
anos, a “universidade” e a légica do tratamento grdfico da informagdo e de
sua semiologia. O trabalho confirma também que, se a Cartografia sempre foi
considerada por muitos um tabu, foi mais por hébitos mal-adquiridos durante
todo o periodo de escolarizagdo que pelo carater “técnico” dessa ciéncia.

TEIXEIRA NETO (1982), apresentando a tradugdo do trabalho em questio,
informa que, através da semiologia grdfica, um mapa nio é desenhado, mas
sim construido como em gramética se constréi uma frase e em matemética uma
equagao. O tratamento grafico se constitui num método de ensino novo, dina-
mico e moderno que ajuda a crianga a construir o pensamento légico a partir
de uma forma visual que ela mesma elabora.

Mais: os métodos grdficos sdo indutivos por exceléncia, pois sdo fundamen-
tados numa légica que leva a crianga a formular, ela mesma, questoes pertinen-
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tes, ponto de partida de todo o conhecimento, e a reduzir um problema com-
plexo a dimensdes abordaveis.

Os autores chamam a atengdo para o exercicio, bem conhecido, da copiagem
deste ou daquele mapa do livro de Geografia ou de atlas geogréfico escolar,
exercicio dado as criangas na escola elementar. Questionam este tipo de exer-
cicio por diversas razoes:

— a crianca nio encontra nenhuma motivagdo em fazer tal c6pia, pois nao
recebeu nenhuma preparacao para isto;

— freqiientemente s@o os pais que se ocupam desse exercicio, que para eles
nao ¢€ dificil,

— quais as bases que levam um professor a escolher este ou aquele mapa
para ser reproduzido e o que aprende a crianga copiando um mapa?

— com quais critérios o professor corrige um mapa reproduzido assim?

— enfim, sobre que bases definir a licdo quando o professor constata que
o ensino oficial da Geografia estd em plena evolugdo?

As experiéncias pedagdgicas efetivadas por BERTIN e GIMENO mostra-
ram que os métodos grificos permitem conduzir as criangas € os professores:

— a descobrir por eles mesmos as bases da semiologia grafica;

— a aplicéa-las a cartografia;

— a definir com rigor os elementos de apreciagdo de cada desenho;

— a descobrir as diferentes utilidades do mapa e a fazer da aula de Carto-
grafia, ligada a muitos outros dominios, ndo somente uma atividade pedagégica
fundamental, mas também uma aula alegre.

No trabalho em questdo, os autores apresentam dois exemplos da Cartogra-
fia como instrumento de tratamento de dados, exemplos extraidos da tese de
doutoramento de GILENO: L’enseignement par la graphicque, Paris, 1979:

— o primeiro exemplo para a descoberta da ordem visual, através da Re-
presentagdo da Populagdo da Regido Parisiense, com criangas de 10 a 11 anos,
alunos da 5.a série do 1.0 grau, tendo como meta descobrir os meios visuais
de representar a nogdo de ordem.

Todas as reflexdes e ensaios desenvolvidos pelo professor e alunos permi-
tiram estabelecer uma série ordenada e utilizé-la para representar as densida-
des de populagdo num mapa da regido parisiense.

— O segundo exemplo, a descoberta da sintese cartogrdfica, através da
descoberta das varidveis climdticas da Franga a partir das temperaturas, das
precipitagdes, da insolagdo, do relevo, com criangas de 9 a 10 anos, alunos da
4.a série (exercicio efetivado paralelamente com criangas de 10 a 11 anos, da
5.a série), tendo como meta a descoberta dos procedimentos que permitissem
fazer a sintese de vdrios fenémenos.
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Este exercicio envolveu a construgdo de mapas (fundo de carta da Franga,
mapas de duragdo média de insolagdo anual; das precipitacdes médias anuais
em numero de dias; nimero médio anual de dias de gelo; diferengas de tem-
peraturas entre janeiro e julho ° C; das temperaturas médias anuais; mapa das
regides). Envolveu a construgdo da matriz, proposta pelos alunos através da
pergunta “como relacionar as regiées e outros mapas” € a interpretacdo da
matriz. E, como resultado final, a chegada a0 Mapa da Sintese, o discurso de
interpretagdo.

O conjunto das imagens ao qual as crian¢as chegaram durante a fase do
tratamento dos dados permitiram a elas estruturar um discurso e redigir um
texto constituido das informagdes descobertas, mais as informagdes sobre o
assunto estudado. Logo, os exercicios desmistificaram o caréter “técnico” da
Cartografia, fazendo do mapa um verdadeiro instrumento de pesquisa, de ex-
perimentagdo e de aplicacdo acessivel a todos.

A Semiologia Griéfica mostra, entdo, o valor do mapa e do método gréfico
como instrumentos pedagégicos eficientes, dinimicos, modemos, a partir de
verdades fundamentais:

— todo mapa € a transcri¢do de uma matriz de dados de entrada dupla;

— O objetivo de uma transcri¢do grafica é reduzir, para se compreender
melhor, a enorme quantidade de dados elementares aos agrupamentos que esse
conjunto constroi;

— em conseqiiéncia, um mapa deve fornecer uma resposta visual s duas
questoes pertinentes:

1. Quais sdo os componentes X, Y do “tableau” de dados?

2. Quais s@o os grupos de elementos X e os grupos de elementos Y que os
dados constréem?

V - Conclusiao

Na conjuntura atual a Cartografia deve fornecer a0 homem um sistema 1itil,
isto €, como sublinhou Bertin, um sistema préprio que dever4 se constituir em
um instrumento eficiente para as tomadas de decisdes indispensiveis ao funci-
onamento das sociedades humanas. E neste contexto que deve ser inserido o
Ensino do Mapa, porque € a crianga, estudante de hoje, que vai ser o cidadao
de amanha, aquele que assumir4 responsabilidades a partir da reflexdo e da
decisao.

Inicialmente, € necessario que a crianga seja citada na descoberta e explosdo
do espago nos planos perceptivo e representativo, visando-se, de inicio, a uma
atividade sensério-motora e, em seguida, a uma atividade operatoria. Num
primeiro momento, com relagdes topoldgicas (de vizinhanga, por exemplo),
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seguidas de relagdes projetivas (nogio de reta) e euclidianas (nocao de distan-
cia e igualdade matemitica).

A crianga reconstrdi o espago mediante a atividade representativa exercida
sobre a atividade perceptiva. E por essa razio que a realizagao das atividades
espaciais, num primeiro momento, deve ser desenvolvida com processos lidicos
e imitativos, os quais permitem a adaptagio da crianca, que vai assimilando o
meio e acomodando-se a ele.

O ensino do mapa deve ser introduzido gradualmente, antecedido por um
periodo preparatério. Os primeiros materiais cartograficos devem ser os pré-
mapas, como gravuras, fotografias, maquetes, desenhos, mapear o Eu, o banho
de papel (ALMEIDA e PASSINI: 1989), ja que h4 correlacdo entre as habili-
dades espaciais projetivas (direita/esquerda, acima/abaixo) e as habilidades de
orientagdo geogréfica (leste/oeste e norte/sul).

Numa segunda etapa da construgio do pensamento légico, por volta da 3/
4" série do 1° Grau, deve ser introduzida a Semiologia Grdfica, a partir de uma
forma visual que o aluno mesmo elabora, para responder as perguntas em X
(em tal lugar o que ha?) e responder as perguntas em Y (tal carater, onde est4?).
Conforme comprovem experiéncias pedagégicas de GIMENO, as criangas sdo
capazes de entender o fato de que sé hd duas ordens visuais: a do plano,
imposta pela topografia e a do branco ao preto, os valores ordenados.

Assim, quando nas séries finais do 1° Grau e no 2° Grau, os alunos poderio
entender, como quer BERTIN, as formas sucessivas de interpretacdo grifica,
aquelas que envolvem etapas de decisdo, como demonstrado a seguir:

Bertin - Formas Sucessivas de Intervencdo Grafica

Etapas de decisdo Intervencao gréfica

andlise matricial de um problema

— definir um problema (definir as questdes)

tratamento grafico de informagdo

— adotar uma linguagem de tratamento ;
€ guag (descobrir as respostar)

— interpretar para decidir ou “graphique” de comunicag¢do comunicar
— comunicar os dados simplificados as respostas caso haja conveniéncia

Ensinar significa alguém aprender. Aprender nao é s6 adquirir “savoir-faire”,
mas também saber fazer aquisicdo de saber; pode ser aquisicdo de informagdes;
pode ser a descoberta de qualidades ou propriedades inerentes a coisas ou seres;
pode ser a descoberta de uma relagdo entre um acontecimento e outro acontecimen-
to, ou ainda a descoberta de uma auséncia de ligagdo entre dois acontecimentos.



42 REVISTA DE ESTUDOS UNIVERSITARIOS
m

Este conhecimento complexo necessita de didlogo em anel ininterrupto das
aptidoes complementares/concorrentes/antagonistas que sio anilise/sintese,
concreto/abstrato, intuigio/cdlculo, compreensao/explicagdo. Necessita de emo-
¢30, paixao, prazer e desejo, que nunca serdo conseguidos através da copia de
um mapa.

BERTIN diz que o objetivo da representagdo grifica é o Mapa para Ver,
uma forma visual significativa, percebida de um s6 golpe de vista, em um
instante minimo de percepgio...

Assim, um Ensino Eficiente do Mapa permitir a todo individuo escolarizado
construir uma imagem, independente de sua caligrafia. Isto porque cada indi-
viduo saberd utilizar as duas dimensdes de uma folha de papel para formular
suas informagdes, visto que assimilou as regras de sua utilizagdo, ndo a técnica.

O tratamento gréfico da informagio, o método grafico, isto é, aquelas regras
consagradas a concepgio, realizagdo e utilidade do Mapa - imagem concreta,
logica e racional, permitem que, a partir de cada instante de anélise (distingGes,
selecGes, focalizagoes, estudos de pormenores), chegue-se a sintese (totalizacéo,
globalizagdo, contextualiza¢do), momento da abstragao.

METTENET, citado por Livia de Oliveira, coloca que todo mapa é uma
frustragdo para aqueles que desconhecem os processos de mapeamento. Uma
linha representa um rio, mas ndo a experiéncia do rio, dizem outros. Mas,
quando a representagdo € cognoscente, cognoscivel, analisivel, descritiva, efe-
tuada por um espirito/sujeito, como o quer BERTIN, o rio adquire coeréncia,
estabilidade, constancia e globalidade.

A frustragao da copia, o dever desagradavel, aborrecido torna-se um exer-
cicio estimulante, apaixonante mesmo, porque necessirio a descoberta das res-
postas as questdes levantadas.

Chega-se assim ao valor social do MAPA através do seu ensino:

— fazer com que cada cidadao use em plenitude o contetido expresso;

— extrair a contribui¢do de cada cidaddo ao tema.

Implicito ao valor social do Mapa pode-se afirmar que, desde que o proces-
so de comunicagdo se realize, 0 mapa atingiu plena comunicagio. Eo que se
quer através da Semiologia Grafica.
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