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ABSTRACT

This article discusses critical aspects
of the university in relation to the teacher's pro-
ficiency and it analyzes the importance of the Di
datics Course in the University Teaching that 1is
coordinated by the Education Department in the |
"FAFI" de Sorocaba, in April, 1988.

RESUMO

Este artigo discute aspectos criticosl
da universidade em relacdo ao aperfeigoamento do
cente e analisa a importancia do Curso de Didati
ca Aplicada ao Ensino Superior, coordenado pelo De
partamento de Educagdo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sorocaba, em abril de 1988.

(*) . Mestranda em Administragdo Escolar (USP),le
ciona Estrutura e Funcionamento do  Ensino
de 12 e 22 Graus na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sorocaba.
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Nual a importadncia de um curso de Didatica para
professoras universitarios?

Essa € uma questdo que pode desencadear vérios ti
pos de respostas, dependendo da corrente -dé-pensamen
tos pedagogico de quem se prople a analisd-la.

Nos dltimos decé&nios a educagdo deixou de ser con
cebida como arte e a comunidade de pensadores passou
a admitir a existéncia de uma ciéncia da educagado,
gue possui semelhancas e diferencas com relagdo as de
mais ciéncias. Entre as caracteristicas bdsicas da ci
éncia educacional, Goergen salienta a critica. E do
ponto de vista da pedagogia critica que se pretende
tecer algumas consideragdes sobre o curso de Didati
ca Aplicada ao Ensino Superior, promovido pelo Depar
tamento de Educagdo da Faculdade de Filosofia,Ciénci
as e Letras de Sorocaba, em abril do presente ano.

Como reconhecer a concepgao critica entre as de
mais concepgles que permeiam a linha de pensamento pe
dagdgico e da agdo educativa? 0 trabalho docente cri
tico se fundamenta na relevancia dos determinantes $o
ciais na educagdo e compreende a "educagdo enquanto
acdo prédtica transformadora, sabendo-se, porém,impos
sibilitada de atingir seus objetivos na plenitude, j3
que condicionada pelas condigdes de produgdo capita
lista". (4,p. 136). Nesse sentido, vale a pena citar
Goergen pela andlise que faz da dimensao filosdfica
da concepgdo critica: "A constatagdo bdsica da qual
parte a teoria critica € que os ideais educacionais
nao sao fixados livremente, mas surgem no seu relati
vismo histdrico-social, para a maioria dos individu
os como inelutdvel imposigdo. A conseqliéncia 1dgica
gque se segue € que o problema agora ndao € mais encon
trar meios ou formas de melhor realizar estes ideais,
ma; sim refletir sobre esses proprios ideais". (2, p.
/7).

A universidade brasileira, vértice do sistema e
ducacional, "profundamente relacionada com os siste
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mas politico, econdmico e social que orientam as i
nhas de "desenvolvimento" (?) do povo brasileiro .
(5, p.1), de modo geral, se organiza em departamen
tos estanques que nunca se integram, ou pelo contrgd
rio, promovem e dprovam as separacgdes entre os diver
SOS ramos do saber. "Todos os objetivos da universT
dade, como instituicdo social que &, devem nascer das
necessidades da comunidade a que pertence, mas quem
determina essas prioridades € a propria universid
de em relagdo 3 comunidade. " (3, p.53). B

Levando-se em conta a universidade brasileira,
constata-se que "esta instituigdo que carrega a he
ranga positivista, nio Superou uma concepg¢do obsole
ta do conhecimento, e ainda mantém dilemas falacig
SOs: ainda que seja capaz de gerar evolugdes, tem re
forgcado uma ag3o educativa descomprometida com a maT
oria daqueles que a sustentam €, conseqllentemente 7
esté)por ultrapassar as suas raizes histéricas”. (1,
p.86).

A reflexdo sobre a superagdo dessas dificuldades
abre um caminho para superd-las. A criagdo de canais
de participacdo real de professores e alunos poderd
ajudar a construir uma nova mentalidade.0 professor
universitdrio avanca o seu potencial na medida emque
se percebe consciente do alcance historico e social
do seu papel de trabalhador intelectual. "o preparo
do corpo docente, tanto Para si, quanto para as es
colas, € um campo concernente 3 competéncia univer
sitdria. 0 professor € um intelectual cujo trabalhg
consiste em divulgar o saber Ou, preferencialmente,
mais do que isto, em elaborar o saber-com-o0s outros".
(1, p.87).

Muito se tem escrito e questionado sobre a com
peténcia do professor universitdrio. 0 Departamentd
de Educagdo da Faculdade de Filosofia,Ciéncias e Le
tras de Sorocaba sempre manifestou (formal ou infor
malmente, ou seja, em reunides sistemdticas ou em
conversas de professores nos intervalos das aulas )
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preocupa¢do com um plano de reflexao e trocas'dg ex
periéncias docentes. Faltava, no entanto,viab1q1zar
esse projeto. Em abril deste ano de 1988, reuniu-se
um grupo de professores dos departamentos deLetras,
Ciéncias Sociais, Educagdo, Filosofia, bem como do
centes da Faculdade de Enfermagem da PUC e da Facul
dade de Educacdo Fisica da ACM desta cidade,sensibi
lizados com o "repensar" a prdtica docente no en{I
no superior. A proposta era firmar compromisso  em
participar de um curso de trinta horas.Embora saben
do que esse espago de tempo seria pequeno para acon
secucgao desse objetivo, naquele momento, representa
va a unica disponibilidade do grupo de professores.
0 Departamento de Educagdo ficou encarregado de es
colher o docente para esse curso. Optou-se por con
vidar o Prof. Dr. Marcos Tarciso Masetto,docente da
- PUC e da USP, especialista em Metodologia do Ensino
e Diddtica Aplicada ao Ensino Superior.A escolha se
deu devido a sua ampla experiéncia nesse campoe tam
bém por ele ja ter lecionado em um dos médulos do
Curso de Especializacdo em Cultura Brasileira,que a
Faculdade de Filosofia promoveu em 1987. Tendo o pro
fessor Marcos aceito a proposta, relatam-se aqui,de
maneira resumida, algumas reflexdes que permearam o
curso e que se consideram relevantes.

De infcio foi feita uma racaterizacdo sucinta
das condig¢des de trabalho com as quais o professor
universitdrio depara no seu cotidiano, para, a se
guir, questionar a docéncia, a pesquisa e a partici
pacdo na comunidade, e ainda as possibilidades e 17
mitagdes dos institutas isolados de ensino superior,
nesses trés niveis. Identificaram-se as questdes fun
damentais que envolvem a competéncia do professor,
tanto do ponto de vista de sua especialidade,quanto
do angulo de sua agdo politico-pedagdgica. Os docen
tes participantes, através de simulagdes etrabalhos
de equipe vivenciaram a atuagdo na Fundagdo D.Aguir
re, mantenedora da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras, avaliaram o quanto o conhecimento dessa
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1ea1idade (f11050f1a da organizagdo, diregdo,funcio
narios e alunos), € fator decisivo para se tomar de
ci1sdes que impliquem em agao educacional integrada

e competente.

Ao avaliar os cursos, o grupo de docentes anali
SOu as caracteristicas dos alunos que hoje cursam o
ensino superior (baixo nivel de preparo, desinteres
Se em participar de aulas e outras atividades) e as
expectativas do corpo docente, por vezes heterogéne
as e permeadas de dificuldades advindas de varios fa
tores, desde a escassez de tempo, at€ o desconheci
mento das necessidades dos alunos e, por vezes, a
convicgdao de que o detalhamento e o bom nivel de
conteudo significam otimizagao daqualidade de en
sino e garantia de aprendizagem.

Cada professor participante pode efetuar uma au
to-analise quanto ao seu papel de facilitador da a
prendizagem e comunicador, bem como identificar as
variaveis que interferem no trabalho docente com
classes numerosas.

A cada momento, na medida em que 0 curso prosse
guia, 0 grupo 1a se dando conta de que o professor
ciente de sua especialidade, mesmo assegurando aos
alunos a apresentagao logica de seu conteudo, neces
sita, ainda, do exercicio do pensamento critico, do
questionamento da teoria e da pratica,do conhecimen
to da realidade institucional e do meio social mais
amplo. A consciéncia que advém do exercicio de “pen
sar a pratica" vai possibilitando ao professor a 1
dentificacdo de componentes filosoficos, politico-
ideologicos e afetivos envolvidos na pratica docen
te, bem como se transforma no unico caminho para a
adequagdo de procedimentos didaticos inovadores.Nao
basta que o aluno perceba que o0 professor trabalha
seriamente - € necessario que 0 proprio aluno se en
volva com as atividades docentes - isso se consti
tui num desafio para o professor. 5
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Um dos sabados foi destinado exclusivamente a tro
cas de experiéncias em relagdo a estratégias de ensi
no e avaliagao, envolvendo ampla discussao dos instru
mentos que o professor precisa utilizar para consecu
¢do dos objetivos propostos, instrumentos essesquese
tornam frégeis quando n3o sdo estabelecidos criterios
transparentes por parte dos professores.A avaliagao,
que deve ser um processo continuo, passa muitas vezes
a ser um momento até de incompatibilidade entre 0S
dois segmentos: professor e aluno.

Num clima de colaboragdo docente e discente que
deve permear o trabalho na universidade, os momentos
de avaliacdo deveriam ter uma significagdo suficien
te para o professor julgar o conjunto de suas acoes
pedagdgicas (ensino), ao mesmo tempo em que, para o
aluno, deveria significar avango no processo de apren
dizagem. -

A disposigdo do professor Marcos Masetto em gues
tionar a avaliacdo na Universidade foi demonstrada
na prdtica, durante o curso, com suas propostas sig
nificativas e inovadoras aplicadas a avaliagdo que
foi feita pelo grupo em relagdo ao curso realizado.
Os docentes foram conduzidos a produzir depoimentos
livres, a listar pontos positivos e negativos, a ana
lisar o clima do grupo, destacar aprendizagens rele
vantes e expor expectativas. -

£ importante salientar que ficou entre os profes
sores a sensagao de um envolvimento agraddvel eneces
sdriodirigido para a reflexdo do cotidiano. N

Permaneceu, entretanto, a necessidade de contj
nuidade desse projeto de aperfeigoamento docente, no
sentido de encaminhamento de um Curso de Especializa
(3o docente de 360 horas, voltado para a metodologia
do trabalho cientifico na Universidade.
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