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ABSTRACT

The author presents the matter giving empha
sis to four aspects: 1. The freshmen's expectations
about the Pedagogy Course whenl they enter College.
2. Statistics data related to either state or private]
Brazilian University Institutes. ' 3. Thepractical
realization of the Brazilian university teaching and
its qualities and faults. 4. An ideal University in
a utopian perpective that works' out as a propelling
spring about the future, but not forgetting the con

crete conditions of "hic et nunc”.

RESUMO

A autora aborda o assunto focalizando quatro
aspectos: 1. As expectativas dos alunos das primeiras
séries do Curso de Pedagogia ao ingressarem na Facul
dade. 2. Os dados estatisticos relacionados com as
instituicdes universitdrias brasileiras oficiais e
particulares. 3. A realizagdo prdtica do ensino supe
rior brasileiro, com suas caracteristicas e deficién
cias. 4. A Universidade ideal numa perspectiva utdpi
ca, que funciona como mola propulsora do sonhado a
manhad, sem esquecer as condigdes concretas do"hic et

nunc".

(*) A autora € Mestre em Filosofia da Educagdo e Edu
cacdo Brasileira (PUCSP), Teciona Filosofia e Fi
losofia da Educagdo na Faculdade de Filosofia,Ci

8ncias e Letras de Sorocaba.
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1. AS EXPECTATIVAS (pesquisa)

Pesquisa realizada em margo/88 junto aos alunos

do Curso de Pedagogia (12 A diurno e 12 B e 12 C no
turnos), num total de 159 relatos escritos,resultou

num elenco de expectativas as mais variadas e dife
renciadas, tais como:

"trocar experiéncias com colegas e

sobre a pratica educativa";
"ampliar e aperfeigoar conhecimentos:dependerei

de vocés para crescer”;
"poder trabalhar melhor, tentando errar menos";
"melhor entrosamento aluno-aluno, aluno-profes
sor, tanto no mesmo curso, COmO €m cursos diferentes";
"adquirir espirito critico, sabendo apresentar
e defender argumentos";
"capacitar para um melhor desempenho profissional,
com realizacdo pessoal e conseqtlente conscientizagao e

felicidade";
"ter uma visdo melhor sobre educagdo na atuali

dade (aprofundamento e atualizacdo cultural)";
"preparar eficientemente para concursos € provas

de selecdo (futuro melhor remunerado)";

"preencher deficiéncias tedricas e praticas do
Curso de Magistério do 22 grau";

"dar base para frealizar, com seri

de alto nivel com os alunos";
nconhecer e experienciar diferentes métodos de

ensino, para incentivar nos alunos o gosto de estu

professores

edade, trabalho

dar";
"falar,

e atuar em comunidade)";
"aperfeigcoar a expressao oral e escrita,base do

processo educativo fundamentado no didlogo";
"encontrar curso com aulas abertas, entrosadas,

democriticas, polémicas, atuais, dinamicas e esclare

cedoras”;
"contatar professores humanos,
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amigos, mas sobretudo competentes”;

. * 1] » - ¥

'n§o q1scr1m1nar alunos que ndo fizeram o Curso
de Magistério do 29 grau";

‘poder realizar "o sonho de abrir e dirigir uma
escola".

A €ssas expectativas reuniram-se sugestdes tanto
de_at1v1dades de classe como extra-classe. As do pri
Me1ro grupo podem assim ser resumidas:

"promover maior relacionamento extre alunos dos
Primeiros anos diurno e noturno, calouros e vetera
nos, alunos de outros cursos e de outras faculdades™;

"conhecer e discutir metodologias variadas";

"curso dindmico : ndo sé falado e ndo tanto na sa
la de aula"; o

"aulas mais dindmicas, produtivas e sobretudo a
gradaveis"; o

"aconselhamento sobre como aproveitar o tempo den
tro e fora da classe e da escola"; -

"sugerir leituras para aprofundamento nas diver
sas disciplinas";

“realizar debates em classe numa disciplina ou em
disciplinas integradas, envolvendo todos os professo
res e alunos";

"aumentar o ndmero de aulas de Lingua Portuguesa
para suprir deficiéncias";

"aumentar a duragdo do curso para quatro anos a
fim de preparar melhor professores eficientes na sua
area";

"dar &nfase a pesquisa, tanto em trabalhos indi
viduais como de grupo"; -

“orientar trabalhos segundo as capacidades dos a
lunos";

"ndo fumar em classe (professoras e alunos),para
preservar a saude de todos".

A estas sugestdes, que tém nitidamente um card
ter de supléncia, isto €, sanar falhas gritantes e
dbvias dos cursos de segundo grau, das quais a maior
parte dos alunos tem clara consciéncia, juntam-se a)
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gumas sugestdes de cardter tradicionalista e negati
Vo, que todavia sdo registradas porque ainda hoje en

contradas entre os alunos:

"todo trabalho deveria ser individual” (ondeo en
trosamento e a socializagdo, inerentes a escola como

comunidade educativa ?);
"o professor deveria formar os grupos"(como supe

rar a heteronomia e chegar a auténtica autonomia ?);

"o professor deveria escrever mais na lousa"("au
1a" so se realiza entre as quatro paredes da sala de
aula e principalmente com o giz no guadro-negro e a

voz do professor?);

"nao carregar em trabalhos de casa e leitura de
livros" (como realizar todas as fungdes que a Univer
sidade se propde sem as tarefas extra-classe, princi
palmente aquelas relacionadas com a bibliografia es
pecializada para suprir o nosso jd escasso e aciden

tado periodo letivo, um dos menores do mundo?).

As sugestdes do segundo grupo, atividades
classe, assim podem ser condensadas:

"realizar encontros (atividades recreativas) en
tre alunos e professores, fora da escola, para maior

entrosamento (horas de convivéncia)";
"entrevistar profissionais da drea de Educagdo,
diretores, orientadbres, supervisores, assistentes,
coordenadores, para conhecer melhor as tarefas
cificas do "ESPECIALISTA EM EDUCACAO" em agao";
"realizar Semana Cultural, com temas da atualida

de e da realidade brasileira”;
"realizar excursodes para conhecer outros cursos,

faculdades, empresas, comunidades, etc...";
"azssistir a filmes e "slides" sobre assuntos es

",

tudados: o pedagogo atuando no seu campo”; :
“yisitar exposicdes e museus, escolas que aplicam

métodos diversos, instituigdes (creches, asilos, or

fanatos), favelas (trabalho cgmunitério) etc...";
w.ealizar cursos reconhecidos de extensdo (em fins

de semana) sobre recreagdo infantil, material pedago
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gico e atividades relacionadas com o 19 grau®;
"incluir no Currfculo (como matérias optativas)
aulas de Educagdo Artistica, Educagdo Musical, Tra
balhos Manuais, Artes Pldsticas, Artes Cénicas”;
“proporcionar palestras sobre:
. Aborto
. Aids
. Atlantida
. Ciclo basico
. Como desinibir p/ comunicar
. Constituinte
. Cuidados médicos na escola
. Criangas carentes
Criangas excepcionais
Defesa do meio-ambiente
. Drogas
. Educagdo sexual
. Eleigdes
. Estatuto do magistério
. Greve
. Nivel de ensino
. Pedagogo na empresa
. Pré-escola
. Problemas da fala
Problemas emocionais
Realidade brasileira
. Recreagado
Relagdo professor-aluno
Trabalho comunitario
. Voto
. Zona rural e urbana

Aqueles que tém acompanhado atentamente o noti
cidrio relacionado com a atuagdo da FAFI, principal
mente o BIC, de publicagdo mensal, podem notar que
muitas destas pretensdes sugeridas ou ja foram rea
lizadas pelos diversos departamentos ou estdo plane
jadas para realizagdo proxima, quer como atividades
parciais e isoladas dos cursos, quer cam atividades
integradas na intensa progr amagac da SEMANA QULTURA
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DA FAFI, que pela primeira vez reune eventos simul
taneos (mais de 60) de todos os departamentos. Numa
amplitude diversificada estara levando em conta tan
to os interesses especificos de alunos, professores,
cursos, como as disponibilidades dos espec1a11stas
convidados a participar de palestras, debates, pai
néis, filmes, "slides", exposig¢des, excursdes, cur
sos, etc... que ocorrerdo nessa ocasido. .«

2. 0S NUMEROS (dados estatisticos)

As recentes publicacdes especializadas na drea
de Educacdo fazem um mapeamento do Ensino Superior
no Brasil, enumerando as instituig¢bes federais, es
taduais e particulares, tanto isoladas quanto agru
padas em Universidades, também elencadas Estado por
Estado, 0 que nos permite algumas cons1deragoes;mer
quanto as entidades mantenedoras, quer quanto a sua
distribuigdo numérica e geogréfica.

Quanto as entidades mantenedoras, pela sua enu
meragdo e totalizagdo parcial e geral, percebe-se
claramente a desproporgao entre as instituigdes man
tidas pelos drgdos oficiais e aquelas mantidas pelo
setor particular.

0 poder federall se faz representar com muito pou
ca representat1v1dade - e com a agravante de que sua
fungao especifica € de supléncia -: uma instituicgao
geralmente em cada Estado, nenhuma no Amazonas e Ro
raima, duas ou trés em trés Estados: Pernambuco,Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro e a capital,Brasilia;
e a maior incidéncia esta no Estado de Minas Gerais,
inexplicavelmente (?) com cinco instituigdes univer
sitdrias federais. Num total de trinta e duas insti
tuicdes, contudo, o poder federal esta mais ou menos

homogénea e equitativamente representado.

Quanto ao poder estadual, a incidéncia € mais
representativa: sdo 155 instituigdes, mas com uma
distribuigdo bem heterogénea, desde uma instituigdo
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Roraima, Maranh3o, Mato Grosso e Parafba, chegando a
uma dezena em nove Estados: Alagoas, Amazonas,Bahia,
(eard, Espirito Santo, Goids, Pard, Rio Grande doMor
te, Rig Grande do Sul; e a duas dezenas ou mais  em
cinco fstados: Minas Gerais, Parand, Pernambuco, Rio
de Janeirg, Santa Catarina; & culmindncia, com vinte
€ quatro instituicBes universitdrias se dd no Estado
de S3c Paulo, o que € explicado pelos seguintes fato
res: é o mais industrializado, o mais densamente po
vgado e 0 de melhor nivel sécio-econdmico da popula
¢ 30.

Quanto ao setor privado € aqui que se evidenciam
as grandes distorgbes, como bem afirma Florestan Fer
nandes 4o comentar a atual situagdo do ensino brasi
leiro: "o desenvolvimento capitalista desigual confe
riu ao Brasil uma condigdo peculiar: a privatizagdo
do piblico”,{(1) conceito ji difundido anteriormente
pelo educador Anfsio Teixeira. "0 Estado burgés pre
enche duas funcdes bdsicas: uma de acumulagdo de ca
pital (ardentemente defendida pelos “lobbies™ quepres
cionaram a atual constituinte), outra de impedir que
desigualdades extremas desemboguem num impasse... A
maioria parlamentar revelou-se indecisa e fraca dian
te de um assunto de tal envergadura (como a educagio),
sucumbindo a conciliagdo que representou uma vitoria
do ensino privado e seus mentores” (2). Vitéria esta
que alids ndo é novidade, mas manutengdo de um "status
quo” proveniente ja desde a década de 30, quando edu
cadores do porte de um Anisio Teixeira (Educagdo n3o
é privilégio, Educagdo é um direito)” proclamaram o
Ectado democrdtico como Estado educador, utopia que
nio se realizou em nenhuma parte do mundo, nem mMesSMO
nos Estados Unidos, democrdtico por exceléncia, e im
possivel num Estado de democracia restrita“(3)como o

nosso.

Analisando os dados numéricos, constatamos a pre
senca desde uma unica instituicdo universitdria par

ticular em Alagoas e Rio Grande do Norte, até dez em
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nove Estados: Ceard: 5, Espfrito Santo: 7, Goids: 7,
Mato Grosso do Sul: 4, Pard: 2, Paraiba: 8, Pernambu
Co: 9, Sergipe: 2 e a capital, Brasilia: 8; de mais
de uma dezena até uma centena, em seis Fstados: Bahia:
17, Santa Catarina: 16, Parand: 25, Rio Grande do Sul:53,
Rio de Janeiro: 88, Minas Gerais: 95; e novamente
culminando com Sao Paulo: 231 instituicdes, sendo 71

na capital e 160 no interior.

Essa disparidade, flagrante no quadro anexo (*)
quase dispensa comentdrios. Contudo alguns se fazem
necessdrios, pelo menos a titulo de comparagdo: em do
ze Estados, notamos menos de uma dezena de institu]
¢oes universitdrias e com distribuicdo desigual:Acre:
1, Alagoas: 5, Amazonas: 3, Maranhdo: 2, Mato Grosso:
2, Mato Grosso do Sul: 5, Pard: 7, Piaui: 1,Rio Gran
de do Norte: 4, Rondonia: 1, Roraima: 1, Sergipe: 3.
Também com distribuigdo desigual, de uma a seis deze
nas, temos a capital e nove Estados: Brasilia 10,
Ceara: 10, Parafiba: 10, Espirito Santo: 12, Goids :14,
Bahia: 18, Pernambuco: 34, Santa Catarina: 35, Para
nd: 49 e Rio Grande do Sul: 57. Na faixa de mais de
uma centena, temos Rio de Janeiro com 103 institui
¢coes e Minas Gerais com 117; e com maioria absoluta
e esmagadora, o Estado de Sao Paulo se faz presente
com 256 unidades escolares de nivel superior.

Este fato, explicdvel pelas condigbes socio-eco
nomicas jd citadas, ao mesmo tempo acarreta conseqlién
cias agravantes: o numero de candidatos ao vestibular
(120 mil em 88 e 94.500 em 89 na FUVEST) cresce em
propor¢do geométrica (ocasionada pela densidade demo
grdfica) enquanto o numero de vagas cresce em propor
cao aritmética (a criagdo e instalagdo de escolas e
cursos € burocrdtica e economicamente lenta);isto ge
ra uma grande porcentagem de excedentes, que vdo ba
ter as portas das escolas particulares, "inchadas" e
inflacionadas, de um lado, por uma intensa procura,e
de outro pela oferta desproporcional de vagas nas ins
tituigoes publicas: menos de 10% do total de candida
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(*) ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

ESTADOS INSTITUIGOES | TOTAL

FEDERAL | ESTADUAL | PARTICULAR -
Acre 1 - - 01
Alagoas 1 3 1 05
mazonas - 3 " 03
ahia 1 6 11 18
rasilia ? = 8 10
Ceara 1 4 h 10
tspirito Santo 1 4 7 12
Goias 1 6 / 14
Maranhao 1 1 - 02
ato Grosso 1 1 - 02
Mato Grosso-Sul 1 - 4 05
Minas Gerais 5 17 95 117
Para 1 4 2 07
Paraiba 1 1 8 10

Parana_ 1 23 25 48
Pernambuco ? - 23 9 34
Piaui 1 - - 01
0 Grande Norte 1 2 1 04
70 Grande Sul 2 2 53 57
To de Janeiro 3 12 88 103
Rondonia 1 - - 01
oraima - 1 - 01
anta Catarina 1 18 16 35
S&0 Paulo I 24 231 256
Sergipe 1 - 2 03
TOTAL/INSTITUICAO 32 155 573 760
SUB-TOTAL 187 573 760
% 24,6% 75,4% 100%
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tos (para ser mais precisa: 7% segundo dados de 88
projetados para 89).

Eis 0 célebre fendmeno em X ou fenOmeno cruzado em
que a seqlléncia 1dgica e natural da escolaridade se
inverte por ocasido do ingresso no terceiro grau: os
alunos oriundos das escolas publicas, vencidos numa
competigdo desiqual, acomodam-se nas instituigles uni
versitdrias partlculares enquanto os egressos dos me
Thores colégios particulares, por sua privilegiadasi
tuagdo socio-econdmica-cultural, conseguem as poucas
e disputadissimas vagas do setor publico. E o que o
grdfico apresenta como dados conclusivos: das 760 ins
tituigdes universitdrias, 24,6% (187) provem do setor
publico, enquanto 75,4% (573) sdo mantidas pelo setor
privado.

Como afirma Florestan Fernandes, "a privatizacdo
do publico impds-se em favor dos interesses particu
laristas, le1gos e confessionais... 0 eclipse grada
tivo do ensino publico (especuﬂmente de 12 e 22 graus)
que se algaria sob a ditadura instaurada em 64,em po
litica de absoletizagdo provocada da escola publlca
e de reforgo da acumulagdo de capital, através do en
sino concebido como mercadoria, em todos os graus,
correspondem a necessidade de uma modernizagdo do en
sino conservador, nos moldes das preferéncias consa
gradas pelos acordos MEC-USAID e pela filosofia da e
ducagdo perfilhada pelo regime ditatorial. Hoje, a
questdo se repbe com as mesmas contradi¢des: as inj
qiidades educacionais e as caréncias do ensino pib17
co aumentaram. Ao mesmo tempo, o Estado tornou-se um
mecenas do ensino privado, por meandros que iludem
até os observadores mais liucidos e exigentes". (4).

3. A REALIDADE (a prdatica)

Segundo Marcos Masetto, "a prdatica concretado pro
fessor do Ensino Superior assenta-se sobre trés pon
tos principais: 1. o conteudo da drea na qual o pro
fessor € um especialista (aspecto cultural); 2. sua

102



visdo de educagdo, do homem e do mundo (aspecto filo
s6fico); 3. habilidades e conhecimentos que lhes per
mitem uma efetiva agdo pedagdgica em sala de aula(as
pecto técnico-pedagsgico)." (5).

Vivendo a situagdo educacional que, essencialmen
te, é de inter- relacionamento, percebe-se claramente
a 1nf1uenc1a reciproca desses trés elementos: sua se
paragdo artificial, com fins de andlise pedagdgica €
contudo esclarecedora e com bem ressalta o autor: -

"objetiva lembrar ao professor que, nem ele estd so

zinho em seu trabalho, nem a sala de aula existe no
vazio". (6).

Esse triplice aspecto corresponde também a tr1p11
ce missao da Universidade:

18 - formar profissionais especializados no ensi
no e nas diversas carreiras;

22 - incentivar pesquisadores para o progresso ci
entifico e tecnoldgico;

32 - propiciar a extensdao cultural que,ao se apli
car as comunidades, retribui a estas, com o retorno
a que tém direito, os incentivos que lhe foram desti
nados, fechando assim um circulo de influéncias num
sentido, mas abrindo-se, num outro sentido,num leque
de beneficios que voltam aos diversos setores sociais.

Todavia, diversas faculdades e universidades bra
sileiras, tanto do setor privado como oficial, care
cem, na verdade, do que parecga e deva ser a espinha
dorsal da escola: "a seriedade com que encaram a edu
cagdo, o talento para o ensino, a renovagao e o aper
feigoamento continuos. A escola s6 6 liberal quando
privilegia o desenvolvimento da consciéncia critica
dos estudantes e coloca o interesse social acima do
individual, exercitando o senso e a pratica da justi
¢a, da solidariedade" (7) e acrescentamos, principal
mente o espirito democrdtico.

A questdo bdsica que se coloca além da disputa pe
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las vagas, mais ou menos acirrada nas poucas escolas
oficiais e nas muitas particulares € se existem pon
tos em comum, gque na realidade deveriam ser essenci
ais:

- todas valorizam a qualificagdo e o trabalho dos pro
fessores?

. todas reconhecem essa valorizag3o numa remuneragio
condigna?

todas oferecem n3o sé condigdes minimas, mas privi
legiadas de ensino-aprendizagem?

todas conciliam liberdades individuais e direitos
humanos?

todas propiciam uma abertura democrdtica no dié}g
go com a comunidade?

todas "“querem formar alunos para serem cidaddos do
mundo moderno"? (8)

Ao levantar a pergunta "PESQUISA PARA QUE?" o edu
cador Rubem Alves afirma que "a comunidade cientifi
ca deve se dar conta do sistema de determinismos so
ciais que se apropriam do conhecimento que ela produz,
de tal forma que o saber passa a exercer fungdo soci
al que nada tem a ver com as melhores intencdes dos
cientistas. Num nivel mais profundo, a pergunta pode
significar que se estd pedindo ao|cientista que ele
dé contas da fungdo social real do seu conhecimento,
do resultado social de suas investigagdes." (9)

Esta mesma concepgdo sobre as tarefas da Universi
dade € apresentada por Florestan Fernandes ao"dar re
levo a tré@s outras fungdes, tolhidas ou reprimidas
até passado recente:

18 - A fungdo de pesquisar, concebida como de im
portdncia equivalente a do ensino e ainda mais decy
siva para a aceleragdo e autonomizagdo do desenvolvi
mento educacional e cultural do pais, por causa das
conseqliéncias diretas ou indiretas da expansdo inter
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na da ciéncia e da tecnologia avancada.

28 - A fungdo de criacdo intelectual, antes tolhi
da e irrelevante, por desenrolar-se, sistematicamen
te, através dos papéis intelectuais dos profissionais
liberais e que hoje precisa ser coordenada, intensifi
Cada e dirigida pela Universidade, da qual a socie
dade espera a producdo original ou a impulsdo a cer
tos tipos de saber.

32 - A fungdo de gerar um pensamento critico, tan
to sob a modalidade da autoconsciencia dos problemas
da sociedade nacional e seus dilemas na civilizagao
vigente, quanto sob o modo de reflexdo critica sobre
0 destino do homem nessa civilizagdo e a natureza das
"grandes opc¢des histdricas" que ela nos ofereceou que
podemos criar através de seus recursos materiaise hu
manos". (10)

4. A UTOPIA (a esperanca)

Depois de analisar as expectativas do alunado/88,
0s dados estatisticos da atual situacdo do Ensino Su
perior brasileiro, as condic¢des do exercicio pratico
do magistério a nivel de 32 grau, resta-nos uma abo
dagem final, com caracteristicas conclusivas. e

"Os que defendem a ciéncia, o pensamento critico
€ a pesquisa criadora", segundo Florestan Fernandes,
"vivem de esperangas. Uma esperanca ténue e irracio
nal (porque muitas vezes contra tudo e contra todos],
mas que se alimenta de lutas incessantes e sem tré
guas" (11) e que deve estar sempre presente, encora
Jando principalmente aqueles que se dedicam a0 mister

da educagao.

Se cabe a Universidade "formar profissionais, pen
sadores e pesquisadores, € preciso garantir estrutu
ralmente a todos eles, os elementos filosdficos -acres
centamos os técnicos, diddticos, culturais - impres
cindiveis para que possam avaliar mais adequadamente
sua fungdo no projeto histdorico cultural do Brasil.E

105



que esta formagdo se desdobre em pesquisas, que for
necam bases para maior conhecimento e melhor compre

ensdo do proprio destino da nossa Historia". (12)

Uma Universidade "integrada e multifuncional € uma
resposta necessdria as exigéncias da civilizagdo ur
bano-industrial, cuja assimilagao estd desencadeando
uma revolugao econdmica, social e cultural na socie
dade brasileira. O sentido e os limites em que a uni
versidade nascente servird como forga dindmica insti
tucionalizada dessa revolugdo, dependem, entretanto,
da evolugdo dos conflitos que agitam a cena histori
ca brasileira".(13)

Uma Universidade ideal ndo foi projetada como uma
unidade perfeita e acabada, mas representada a luzdas
fungdes reais ou potenciais que ela deveria preencher
na sociedade inclusiva. Assim, separava-se a constru
¢do da nova universidade, das relagdes de imitagdo,
assimilacgdo e dependenc1a culturais, em face das na
¢Oes "capitalistas", "centrais" ou "hegemﬁnicas".(14}

"O afd de construir uma universidade “"nova", “cri
tica" e "democrdtica", continua Florestan Fernandes,
“ndo perdeu sua importdncia nem o significado utdpico
que possuia, como tentativa de modificar a realidade
brasileira. As mais especificas e marcantes dentrees
sas tarefas sao reconstruir internamente a Universi
dade em suas partes e em seu todo; dentre as mais cam
plexas e gerais, adaptar a estrutura, o funcionamen
to e o crescimento da universidade brasileira, ao pa
pel histdrico que ela deve ter como fonte de negagao
e superacdo 1a dependéncia cultural e do subdesenvol
vimento educicional. Nas fronteiras do presente e do
futuro, a universidade ndo deverd contentar-se ancon
tribuir para "acelerar o desenvolvimento". OQu ela se
rd capaz de produzir um novo padrdo intelectual de de
senvolvimento cultural e educacional autdnomo(parece
que ja estamos vendo brotar os primeiros frutos des
ta orientacao em trabalhos, pesquisas e realizagoes
originais - e de comprovado valor - dos nossos peda
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gogos, pensadores e pesquisadores) ou €14 submergirs
tragada por um processo de senilizagldo precoce, Gue
fard dela um rebento moderno de estruturas Arcsicss
ou uma objetivagdo arcaica dos tempos moderngs”. 175

Por outro lado, a Filosofta da Educagio faz um £s
forgo critico para apreender o signififado da educs
¢30 universitdria hoje, tentando compreender o gue 3
socsedade espera da educagdo. Como bem afirmaSE/i¥IN0
(16), "a educagdo € vista como esforgo geral de afr*
moramento possivel nas condigdes histdricas atuais ¢
0 que se quer € uma sociedade mais fqualitdria, ju 3?
e humanizada, Para tanto deve-se evitar quer a pos
ra idealista, que visa o impossivel na realidade b
torica (olhando lunge, esquece o cotidianoj, guer 2
postura liberalista que pressupde a 1gua1dade COmo
go Jjd existente, quando a experiéncia histdrica est
a nos mostrar a consolidagdo de privilégios” {gue
vem ser atacados).

(&3

"“i\k
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E continua o autor, "a educagao universitdriz,vol
tada para os interessses sociais e para a distribud
¢ao dos bens culturais, cumprird sua tarefa em trés
perspectivas:

12 - Realizagdo profissional competente, fundamen
tada na qualificagdo e pesquisa cientifica.

22 - Compromisso de formagdo politica: conscients
zagdo critica dos aspectos politicos, econdmicos e so
ciais da realidade histdrico-social. -

32 - Formagdo filosdfica dos estudantes de todas
dreas, para discutir (e assumir) a problemdtica ¢
cernente 3 condigdo e ao significado da existéncia

as
on
] }E
mana e, nela, a educabilidade,
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