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ABSTRACT

The present article offers some studies
about the reasons that lead people to look for a
University, their wishes and expectations.It also
approaches a phenomenological sight about Univer
sity: its role and function. Lastly, it focalizes
the link between teacher and student and the cri
teria of valuation under the view points of two
alumni.
RESUMO

0 presente artigo faz algumas considera
racdes a respeito dos motivos que impulsionam as
pessoas a procurar uma Universidade, seus ansei-
os e suas expectativas. Aborda também a visdo fe
nomenologica sobre Unjversidade: seu papel e sua -
funcdo. Por ultimo focaliza a relagdo professor-
aluno e os critérios de avaliagcdo, vistos por dois

ex-alunos.
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0 que leva alguém a procurar a Universidade?
Ailguns pontos devem ser analisados:

Em primeiro lugar, sem duvida nenhuma, a necessi
dade de projegdo social, ou melhor,de estabilidade,
social e financeira. Nao podemos desprezar tal situ
agdo; € mister termos em nossos conceitos de 1ngres
SO na universidade tal necessidade; € por isso que
grande parte da populacdo sente-se na obrigacdo de
realizar tal "sonho". Mas a prdpria s1tuagao do nos
SO povo ndo permite que a grande maioria atinja es
se objetivo. N3o discutamos o tdo conhecido e discu
tido aspecto financeiro; discutamos, sim, 0s pré- re
quisitos que esse aluno tem (ou nao) quando ingres
sa na faculdade.

Qutros ja vém a Universidade para dar cont1nu1da
de a um projeto ja definido, muitas vezes pela pro
pria familia, sem problemas financeiros e sociais.
Sdo esses alunos que, infelizmente, adentram as fa
culdades gratuitas.

- 0 que se espera da Universidade?

Ao ingressar no ensino superior,o0s "calouros" es
t3o repletos de anseios, expectativas, emogdes e se
dentos de realizag0es, querpessoais, quer sociais.-
Sdao sonhos, muitas vezes, acalentados durante anos.
Sdo expectativas de que a vida possa ser menos ingra
ta a partir desse momento. S3o emogdes  indescrity
veis. Tornam-se os membros mais importantes da fami
lia, tratados como pessoas diferentes, sdo os "maio
rais". Passam a acreditar que tudo ird se transfor
mar - "a sociedade lhes abrird as portas. Serdo co
nhecidos, serdo pessoas fora do comum, enfim, serado
tratados como seres humanos. Pensam em realizar gran
des projetos de vida, atingir os mais altos postos
piblicos e o "status"lde realizados socialmente. Se
consequirdo tais objetivos,somente o tempo ird dizer.

0 que é a Universidade?
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Ndo recorramos a definicgdes preestabelecidas,
pois todos jd as conhecem. Sejamos mais obJetlvos
nessa pergunta.

Pensemos na Universidade como um conjunto de ele
mentos que devam se relacionar intimale acertadamen
te. Pensemos nas condig¢des que essa Un1versndade;ns
sa oferecer e ndao como "s6 ensino, ensino, ensino,
até ficar de cabega cheia, sem ter mais um pingo de
criatividade e virar automato repetindo as mesmas
chatices para bandos 1nterm1navels de alunos inocen
tes, que ndo conseguem entender..."(1).

Uma Universidade onde professores, alunos e fun
cionarios possam fazer uma integracdo eficaz,bem es
truturada e concatenada. Uma Universidade que permi
ta ao aluno a possibilidade de crescer e ndo viver
"dos resultados das 1nvest1gagoes feitas sobre pro
blemas de outras realidades e ndo daquelas emergen
tes das necessidades e desafios de nossa nagdo e de
nosso povo"(2). Uma Universidade cheia de vida, com
educadores onde a interioridade faz uma diferencga,
em que as pessoas se definem por suas visoes, pai
xdes, esperangas e horizontes utopicos, porque o que
o aluno contempla corre colado ao imprevisivel de
uma experiéncia de vida ainda ndo gerenciada: " os
professores sao habitantes de um mundo diferente,
onde o 'educador' pouco importa, pois 0 que interes
sa 6 um 'crédito' cultural que o aluno adquire numa
disciplina identificada por uma sigla, sendo que,pa
ra fins institucionais, nenhuma diferenca faz aque

le que a ministra"(3).

E evidente que o modo de agir do professor tem
uma relacdo com a sociedade que o cerca.Ja se foi o
tempo em que ele era um conjunto de padroes preesta
belecidos.

Se pensarmos no processo educativo como um  con

trolador social, "determinando que as relacdes pro
fessor-aluno sejam de autoridade-subordinacdo, nao
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no sentido de uma diddtica de coerg¢do, mas no sent1
do de que cabe, primeiramente ao professor, comoagm
te controlador na educacdo sistematica, tomar deci
sdes sobre aula"(4), estaremos 1ncorrendo num proces
so ainda arcaico e sem consisténcia.0 que deve acon
tecer e dessa forma tornar a Universidade realmente
a "casa de saber" € que o processo educativo se in
tegra com a sociedade, permitindo, dessa maneira, a
possibilidade de atingirmos os objetivos propostos
pela Educagao Universitdria: "“"formar profissionais
de alto nivel tecnoldgico e fazendo ciéncia, a Uni
versidade deve ser o lugar da excel@ncia do cultivo
do espirito, do saber, e onde se desenvolvemas mais
altas formas da cultura e da reflexao"(5).

No que concerne a adequagdo entre Universidade e
sociedade, muitos se sentem fascinados pela moderni
zacao, isto €, pela racionalidade administrativa e
pela eficdcia quantitativa, opondo-se aqueles que la
mentam o fim de uma Universidade onde ensinarerauma
arte e pesquisar, a tarefa de uma vida. "A tecnocra
cia devorou o humanismo, ndo porque nao dispomos de
verbas suficientes para transmitir conhecimentos,mas
sim porque a universidade estd estruturadade tdlfor
ma que sua fungdo seja: dar a conhecer para que nao
se possa pensar. Adquirir e reproduzir para ndo criar.
Consumir, em lugar de realizar o trabalho de refle

xao"(6).

Jd sentimos que o disparate ocorre no vestibular.
Um vestibular despreparado, sem estrutura, sem obje
tivos. Um vestibular obsoleto, onde apenas esta sen
do medido o aspecto quant1tat1vo e ndo 0 qualitati
vo. N3o se pode medir a capacidade de um aluno, res
pondendo testes de multipla escolha.Nao se preocupa
em saber se o aluno € capaz de refletir, organizar
pensamentos resolver situagbes e, dessa forma, sdo
pouquissimos 0S que se sobressaem; os demairs sdo re
pet idores de situagdes "Muitas escolas. cursinhos
travestidos de escolas, montam toda a sua propagan
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da em cima de slogans como 'aqui preparamos para o
vestibular' e ndo titubeiam em sacrificar aeducacédo
para atender os pais desavisados. As aulas nessa fa
se nem sdo conduzidas por verdadeiros professores

Sdo "shows-men" capazes de manter a atengao de jo
vens adolescentes com 'tiradas', 'macetes’ para es
colher a melhor alternativa, com ditos 1mpub11cave1s

aqui, ... mesmo que ndo se saiba exatamente o queis
S0 ou aquilo significa"(7).

Ora, dessa forma, como podemos exigir uma Univer
sidade voltada para o pensar, o discutir, o conclu
ir? Somos, de uma maneira ou de outra, responsdveis
por tal situagdo. Se ndo ficdssemos num discurso on
de a retdrica € apenas utilizada no sentido de atin
gir uma classe elitista, mas se agissemos de maneira
a exigir que as autoridades competentes percebessem
a necessidade de estimular uma Universidade onde o
"universal" fosse cultivado, quem sabe teriamos uma
revolugdao educacional.

Como deve ser a relagao professor-aluno?

Antes de mais nada, devemos nos reportar a neces
sidade de termos educadores ao invés de professores.
S3o os educadores responsdveis pela motivagdo da pes
quisa, da andlise, da critica. Ndo sdo eles(educado
res) aqueles que tornam o ensino magante e "chato".

Ora, se o educador permitisse ao aluno a possibi
lidade de poder usar sua criatividade, a Universida
de seria um local agraddvel, cheio de vida, onde @
voz do aluno seria ouvida, analisada e acatada.

Existiria uma reciprocidade de agdo entre profes
sor e aluno. Ao professor caberia orientar, dar di
retrizes, avaliar o desempenho dos alunos. Aos alu
nos caberia realizar as metas propostas, relatar ex
periéncias, dissertar teses sobre pesquisas dev1(ja
mente orientadas, discutir avaliagao.

Sabemos que a necessidade faz com que tenhamos au
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las totalmenie expositivas, onde se oferecem ao alu
no situagdes pré-vivenciadas pelo professor,e o alu
no espera solugdes, Sabemos que o problema da educa
c30 no Brasil € um problema-base, onde o ensinode??
grau, principalmente, estd esquervdo pelas autorida
des compptentes E uma legislagdo ultrapassada, fa
lha, irreal as necessidades do povo. E essa educa
¢ao inicial faz com que o aluno seja efetivamente pas
sivo, pois aluno ativo € sinal de aluno desajustado.

Quando ele atinge a Universidade estd tdo condicio
nado a essa passividade gue, por mais efetiva que se
ja a movimentagdo feita pelo professor, deficilmente
chegard a participar. E assim, com o aluno entregue
30s seus destinos, cabe ao professor apenasrealizar
seus papel de "professor”.

Ao indicar um valor médio de nota, a escola gera
um alunc cuja meta € apenas conseguir aqueles pontos
necessdrios. Com isso o que se vé € um aluno preocu
pado em desenvolver-se exclusivamente quando estd
chegando o fim do semestre, nunca crescendo de manei
ra gradual e coerente durante o transcorrer do ano
letivo. Alguns professores concorrem para que tal si
tuagao acontega. Professores preocupados com uma a
valiacado COPtiHUO e eficaz, sdo muitas vezes escamo
teados. "Quando comegamos a pensar sobre avaliacdo,
ou nos defrontamos com a situacdo concreta de avali
ar nossos alunos, comumente perguntas como estas nos
assaitam: 'Como € que vou dar a prova?', 'Quando vou
aplicar uma prova?', 'Que aspectos ou pontos vou a
valiar?', 'Quantas notas vou dar?', 'Que tipo depwa
va vou fazpr7', 'Que importancia tem esta avaliagao?’,
'O que ¢é 1mportante numa avaliagdo?', 'Para que vou
avaliar?', 'Que técnica de avaliagdo vou utilizar?'"

(8).

Se considerarmos a avaliagdo como instrumento de
"retroalimentagdo" (feedback), realizando quando do
processo de aprendizagem, verificaremos que 0s obje
tivos propostos para aquela situagdo se apresentardo
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mais claros e teremos maiores condigdes de realmente
verificar se o aluno atingiu tais objetivos ou ndo.

Se optarmos pelo ensino "com referé&ncia a cri
tério" teremos oportunidade de observar que "o suces
SO no 'ensinar alguma coisa a alguém' ndo decorre de
arte, nem de técnica. Na verdade decorre da disposi
¢do com que o aprendiz se dedica a tarefa. FE muito
mais uma questdo de 'desejar aprender' do que 'tentar
aprender'"(9). No ensino "com referéncia a norma",os
alunos sdo diferentes uns dos outros, tanto em suas
potencialidades, como em relagdo a aprendizagem Pro
vas e aulas sdo iguais para todos. Ja no ensino "com
referéncia a critério”, os alunos desejam resultados
Tguais em relagdo aos minimos essenciais”(10).

Ndo podemos esquecer que, ao avaliar, estamos ve
rificando se os objetivos propostos estdo sendo atin
gidos e € por isso que a avaliagao deve ser conceﬁf
da de maneira a espelhar tal conceito. Uma avaliagdo
ponderada, criteriosa e bem feita, envolvendo a cria
tividade, a capacidade de andlise e sintese do educan
do, verificando se o esforgo, tanto do professorquaw
to do aluno,estd sendo canalizado para o mesmo obJe
tivo, enfrm demonstrando que o que se espera de pro
cesso ensino-aprendizagem esta sendo atingido, € um
fator fundamental.

Talvez, vendo a Universidade como um local onde as
aspiragoes e realizagoes de professores e alunos se
jam conquistadas, onde exista ¢ritério em "medir" co
nhecimentos e esforgos, teremos a certeza de que es
tamos no caminho certo. -
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