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INTRODUGAO

Vivemos uma época de contradicdes, quando novas
idéias pretendem se afirmar e as velhas ndo querem ser
suplantadas. E uma época de opgdo, que deve virda 1i
berdade, conseqliéncia de haver criticamente captado
a realidade, isto €, a agao que vem do conhecimento.

Para que o homem cons1ga integrar-se a essa rea
lidade, ele precisa de um miximo de razdo e conscién
cia. Ora, temos como sabido que a 16gica ndo é inata
na crianga. Ela se constrdi. Vem dai que a primeira
tarefa da educagdo é formar o raciocinio, dentro das
possibilidades possuidas pelo homem. Para at1ngxrmos
isto, precisamos nos utilizar dos conhecimentos psi
co]og1cos e socioldgicos que possuimos acerca das leis
do desenvolvimento mental. A teoria do desenvolvimen
to cognitivo na infancia e adolescéncia, de Jean Pia
get, vem nosauxiliar nessa tarefa. Observamos atra
ves dela, que ha um nivel 6timo para a aquisicdo de
conhecimentos. Devemos colocar para o individuo aqui
lo que ele pode aprender, sendao cairemos num verbalis

mo frustrante e castrador. Frustrante, porque pensa
remos que nossos alunos ndo aprendem aqui]o que lhes
ensinamos e castrador, porque quando eles poderiam
estar se desenvolvendo, nds estamos desempenhando uma
fungao de inibidores de suas potencialidades.

0 educador € o que estd junto ao individuo para
ajuda-lo a ser como ele é, descobrindo e vivendo os
valores que acha validos. E quem vai "ajudd-lo a ser"
em sua plenitude, a ver a realidade com lucidez e es.
pirito critico, descobrindo e assumindo seu  compro
misso diante dessa realidade. E o homem consequindo
ser o artifice de sua vida, tendo consciéncia e po
dendo manipular suas variantes. N3o o homem robot1za
do, comandado pela publicidade e pelos mitos.

Em recente pesquisa em Brasilia, foi pedido a alu
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nos de 19 grau, que desenhassem o indio e apareceram
as formas mais estereotipadas e importadas de indiog,
isto porque os filmes a que estdo acostumados a as-
sistir sdao modelos estrangeiros.

Ainda em classes de 12 grau, numa redagao a res
peito do homem do campo, recebemos Gtimas e maravi-
lThosas cépias do "Dallas", que é um seriado america
no sobre a problemdtica de poderosa e riquissima fa
milia, que controla pogos de petrdleo e reside numa
fazenda Eram sempre pessoas limpas e sadias.Ricas,
com todos os bens de consumo desejdveis e disponi-
veis. Consumindo e sendo consumidas.

Esses alunos jd haviam sido alertados para a
verdadeira vida rural com toda sua problemdtica, mas,
na hora de escrever, assumiram uma postura "bonita",
de enfeitar o simples lavrador.

E tudo visto com uma aura, que impede a verda-
deira visdao da realidade, como se a ingenuidade fos
se uma coisa galante e a critica sempre mordaz.

Talvez a realidade ndo seja, de fato,muitas ve
zes, aquilo que desejamos ver, mas, ainda assim é a
realidade. £, vale mais um pedago da dor verdadeiraq,
do que o bolo todo de ilusdes.

Precisamos criar homens e ndo fadas encantadas
com varinhas magicas trazendo sempre pendente um -
mundo de alegria. Queremos um mundo real, verdadei-
ro, de homens reais e verdadeiros. Vamos criar sem-
pre alienados, carregando 0 jugo de sua prépria in -

competéncia ou gente com liberdade para criar, re-
criar e decidir?

NOs, educadores, temos em nossas maos o poder
da criagdo. Basta dec1d1rmos lavrar o asfalto que -
despejaram sobre nos e criarmos seres tdo diversos
e tao 1luminados que sejam capazes, de, sozinhos,es
contrar o seu caminho: diverso e agreste e rude e -
belo; mas, o seu prdprio caminho, e, cada um ter a
coragem de viver a sua propria vida. Este o milagre
da criagado.
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PROFESSOR-ALIADO : TRANSMISSOR DA CULTURA

Talvez ndo seja fdcil para nds,professores, au
xiliarmos nessa tarefa.

Em primeiro lugar, porque nos esquecemos, algu
mas vezes, de que somos educadores e a educagdo é ato
de amor, corajoso. E capacidade de ouvir também o
aluno, para, ao lado dele, ajudar a formar seu pen
samento reflexivo, na captagéo da realidade,para en
caminhar as solugdes. A Unica matéria para a educa
¢do € a vida, no entanto, hd uma desconexdo dos as
suntos que destrdi a v1ta]1dade O fim da educagdo
é fazer da crianga um adulte, considerando que ela
enfrentara situagbées as mais variadas possivel e ndo
somente as que nos ja enfrentamos. Esse estado adul
to depende de fatores culturais, muito mais que de
fatores biolégicos. O ser humano € um "animal" espe
cial que vai se educando a vida toda, mas,nés traba
Thamos na escola numa época cons1derada dtima, para
sua percepgdo dos fatos.

Por que necessitamos da escola, quando sabemos
que em culturas antigas o conhecimento era passado
pela prépria familia e pela sociedade?

Porque nds atingimos uma fase de industrializa
¢do e diversificagdo, em que a escola se faz neces
sdria ao desenvolvimento da crianga, do adolescente
e do adulto.

No entanto, quando os pais estdo muito preocu
pados em manter sua subsisténcia e seu eqo, e as crian
¢as sdo mandadas para a escola, nds, educadores, te
mos uma tarefa muito importante.

Como vamos desempenhar essa tarefa?

Com um verbalismo livresco, quando conseguimos
trinta ou mais espectadores, muitas vezes forgados,
quando assim também conseguimos satisfazer a nds mes
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mos, vendo como no6s possuimos o conhecimento dentro
da nossa drea? Ou trazendo ao nosso lado esse aluno
que quer saber das coisas da vida e que espera apren
der conosco?

Ensinemos as criangas o trabalho, o dialogo, o
afeto, a camaradagem e o respeito mituo. N6és nao so
mos os detentores da verdade. Todos tém alguma coOi-
Sa a nos dizer. Basta ouvir.

Em segundo lugar, nds estamos vindo de uma edu
cagdo autocrata e ndao temos ainda o manejo da edu-
cagdo fraterna,onde o professor é o 1rmdo que pode
ouvir e auxiliar a ver as diregdes. Além de ndo ter
mos 0 manejo, hd, ainda, muitos professores em duvi
da quanto as funcdes da escola, acreditando como no
nosso tempo de bancos escolares, que educar € SO
transmitir conhecimentos. Ocorre que, quando o alu-
no diz "buraco" no lugar de "cratera", ndao aceitams
sua resposta no entanto, aprendeu mais o aluno que
diz buraco sabendo o que é, do que aquele que diz
cratera, sem saber o seu real significado.

Como se o aluno fosse uma caixa registradora :
tira maior nota o que registra mais. E nossos alu-
nos, massificados, sdao submetidos e se submetem por
que foram educados para 1sso e, quando alguém se re-
volta,é tachado de rebelde. E, porque o aluno nao
suporta as nossas intermindveis explanagodes,enquan
to a vida corre 14 fora, temos como resultado o al
to nivel de evasao escolar, repeténcia e insatisfa
Gao. B

Em terceiro lugar, temos ainda as aspiragoes-
da sociedade que, em transig¢dao, pressiona para a
aquisicao de conhecimentos, julgando como boa esco
la aquela que transmite mais conhecimentos. E como
agravante deste processo ha vestibulinhos e vesti-
bulares, tristes exemplos de pressdes externas pa-
ra aquisigao de conhecimentos.

Temos um quarto problema que se liga a socie-
dade e aos professores. Formou-se em nossa €época o0
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concerto de que bom professor é o que "d& nota". Ao
professor restam trés alternativas: ele fica na sua
torre de marfim, comandando seus suditos ou ele d&

a nota, livrando-se do mau conceito atribuido pelos
Pais e aprovando indiscriminadamente sem se importar
com uma auto-avaliagao ou uma avaliacdo de seus alg
NOS para auxilid-los; ou ainda faz uma pesquisa ps1
CO-pedagdgica no inicio do ano e trabalha seus obje
tivos dentro das possibilidades de cada um, para ver
qual foil o nivel de aproveitamento alcangado pelos
alunos, individualmente. £ um trabalho, na verdadei
ra acepgao da palavra.

Finalmente, esse mesmo professor do qual se exi
geé postura de mestre, € responsdvel pela subsistén-
Cia de sua familia e obrigado a dar aulas em damsia
pPara viver condignamente. Em detrimento de se aper-
feigoar e poder adquirir bases para trabalhar com
esta nova realidade, é obrigado a dar cada vez mais
aulas, sem poder parar para tomar consciéncia da ex
periéncia dos outros, das novas publicagoes em mat@d
ria de educagdo. Transforma-se assim numa pega do
sistema.

Esta problemdtica de transicdo, de md formagao
de profissionais pelas Faculdades, a nossa formagao
por um tipo de sociedade fechada que agora comega a
sair do casulo para participar da criagao, propaga-
ram aliados a dificuldade de enfrentar problemas,a-
ceitando como definitivas solugdes que ndo as nossas.
De repente, somos obrigados a participar do espeté-
culo ao lado de nossos alunos, para que estes nao fu
Jjam do teatro. -

Talvez haja educadores que nem consciéncia des
Sa opg¢do tenham, pois, ndo lhes foi dada a chance de
saber e, assim sendo, emitem opinides e nao Julgamen

tos.
530 varidveis com as quais temos que trabalhar
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A DIVERSIDADE DO HOMEM

"A Educacdo é um processo que consiste em mod i
ficar os padrdes de comportamento das pessoas."(1)
Comportamento neste sentido inclui pensamento e sen-
timento. E necessdrio um estudo do aluno antes das
aprendizagens a luz de padrdes desejaveis, para ver
até onde ele deve e pode chegar.

0 direito 3 educacao é o direito que o indivi-
duo tem de se desenvolver normalmente em fungao das
possibilidades de que dispoe. Acontece que €ssSas
possibilidades ndao sao as mesmas para todos os 1indi
viduos e nem podemos considerar, quando recebemos uma
classse, que aquilo € uma massa homogénea, que, tra
balhada da mesma forma, por igual, por inteiro,cres
cera também na mesma proporg¢do. 0s alunos nem sem-
pre estdo no mesmo grau de evolugao psicoldgica,nem
no mesmo ciclo de maturagdo bioldgica. Suas reagoes
e aptiddes sao diferentes. Nio € porque ele poe 0 pé
dentro da escola que ele deixa la fora todo o seu
mundo. H& grande quantidade de exigéncias que faz
<imultaneamente pressao sobre as pessoas e o0s indi
viduos carregam 1sso para todo lado, tendo dificul-
dade para trabalhar, estudar e conviver COm-1ssO. -
Seu dia a dia é diferente.

Cada professor que entre em classe pensa ser a
cya matéria a mais importante e que o aluno deve ter
predisposicdo e interesse para ouvi-lo. Esquecemo-
nos que hd preferéncias.

Quando a escola recebe as criangas, elas tra-
zem ja consigo uma realidade resultante do ambien-

(1) Tyler, Ralph - Principios bdsicos de curriculo e ensino -Ed1
tora Globo, Porto Alegre, 1979 - pag. 5. |
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te em que viveram e das experiéncias por que passa-
ram. Cada um é um. A escola julga-os todos iguais.

Os que trazem consigo uma realidade positiva terdo

sucesso, 0s que trazem uma realidade negativa, fra-

cassardo. A escola funciona entdo como reprodutora

da desigualdade que a sociedade ja mostrou. Os alu-

nos que nao tiveram boas oportunidades sdao aqueles

que iremos chamar de "fracos". Aqueles que, por ve-

zes, nao conseguem alcangar sequer o vocabulédrio do
professor, porque a vivéncia deste é grande e mais
diversificada e a daquele é o seu pequeno mundo e 0
que lhe chega despejado através dos meios de comuni
cagcaoAqui é bom citar a importancia do trabalho em
grupo, em que a crianga € obrigada a desenvolver a
sociabilidade, tendo-se em mente também que o proces
so 16gico do pensamento € uma decorréncia da comuni
cabilidade e que vai aparecer estimulado pela criti
ca. 0 que o aluno talvez ndo tenha entendido através
do meu vocabuldrio, entenda através do amigo que €
do seu nivel e conhece suas dificuldades.

Devemos perceber também que é impossivel dar a
mesma aula numa escola do centro para classes privi
legiadas e na periferia ou zona rural. O professor
precisa adaptar os seus conteudos a realidade esco
lar, tendo sempre em vista a qualidade adequada a
cada individuo.

Tudo o que foge a normalidade costuma constran
ger as pessoas. Se, de um lado, a escola acha difi
cil trabalhar com o aluno "fraco", o aluno "forte™
por outro lado, torna-se também um problema.0 desen
volvimento e o exercicio de sua potenciaiidade,auto
expressdo, auto-realizagdo e afirmagdo vao depender,
fundamentalmente, das oportunidades que lhe possam
ser oferecidas em programas elaborados em fungado de
suas necessidades e potencialidades intelectuais.-
Devemos compreender e ndo prejudicar os individuos
ém sua capacidade de trabalho e progresso, levd-los
a realizagao com a plenitude de que forem capazes.
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Para aprender é necessdrio que a curiosidade
inicial conduza a vontade de aprender, ‘tech) como
meta o crescimento geral. Ndo se trata, poi1s, COmMO
muitas vezes vemos, do conhecimento para SE€ tirar
nota,como se aprendéssemos alguma coisa para ganhar
nota e ndo para nossa vida. O conhecimento que se ad
quire na escola ndo deve ser uma coisa estanque mas
a prépria vida.

H& necessidade de um atendimento individual e 0
enriquecimento ou redugdo horizontal e vert1ca1do;wn
grama, quando estivermos com um aluno que assim o exi
ja. E preciso estar apto a capitalizar 0s atuais in-
teresses e talentos das criangas, auxiliando-as a ex
pandi-los, estimulando o didlogo e o desejo de fazer
perguntas e conferir o que véem e ouvem.

CONCLUSAO

0 curriculo deve ser, portanto, adaptadoas di
versas realidades. 0 conhecimento do estdgio atual de
desenvolvimento de cada aluno € interessante para as
sim trabalharmos de modo a preencher suas lacunas ou
necessidades. Deve-se também fazer um estudo da vida
contemporanea fora da escola, para se analisar as ca
réncias da comunidade. -

As sugestdes varias dadas por especialistas por
diversos meios, entre eles o livro diddtico,devem ser
vistas a luz da necessidade dos meus alunos,
com a velocidade que eles puderem ter.

Dentro desse universo escolar hd quatro
significativos que deverdo estar baseados na vivén-
cia do aluno, ajudados pela filosofia dos valores es-
senciais a uma vida satisfatdria e eficaz. E a psi
cologia da aprendizagem nos capacitard a distinguir
as mudangas que se pode e as que nao se pode espe
rar resultem de um processo de aprendizagem. N
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1- Enunciar objetivos

Os objetivos sdo formulagdes das mudangas que
S€ espera ocorram nos alunos, mediante o processo e
ducacional. Ja vimos que a escola € um processo Vi
tal do qual esperamos uma modificagao positiva, senao
ela ndo teria sentido. Precisamos ter sempre claros
0s objetivos e persegqui-los sempre, levando sempre
em conta as diferengas individuais, precisando que
esses objetivos serao atingidos de forma diferente,
tendo sempre em mente até onde ele deve ser atingi-
do por um determinado individuo. Deve-se visar a um
nuamero pequeno de objetivos, visto que se leva gran
de espago de tempo para alcangd-los. N

2- Selecionar experiéncias

0 que é importante para conseguirmos atingir o
objetivo?

Qual é a area de dificuldade daquele aluno?

0 que precisa ser mais supervisionado e ajuda-

do?
E preciso pensar que as dificuldades sdo em pon
tos diferentes. Detectar e tentar melhorar tais pon

tos é primordial.

0 conhecimento que se exige do aluno,antes que
ele tome uma decisdo vocacional definitiva,deve ser
da maior relevancia e da mais extensa aplicabilida
de, levando-se em conta que o estudante deve ter ex
periéncias que lhe deem oportunidade de praticar o

tipo de comportamento implicado pelo objetivo.
3- Organizar experiéncias

A forma de organizar o conhecimento com vistas
3 sua aprendizagem deve ser ajustada as condicoes
internas do aluno em seu particular estagio de de
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senvolvimento, atendendo-se as suas necessidades ime
diatas de informagdo. Tudo aquilo que temos a neces
sidade de aprender ajusta-se ao que j& sabemos, fa
zendo um "eu" maior, diferente do antigo, porque aco
modou novas estruturas

Devemos auxiliar o aluno na aquisicdo de conhe
cimentos de maior utilidade e ajud4-lo a empregar es
ses conhecimentos em novas situacdes. Isto 6 apren
der para a vida, estabelecendo um vinculo entre aes
cola e a realidade. Estes conhecimentos mais as habi
lidades para lidar com eles, conseguida através do did
logo, levardo a capacidade de op¢do. Nossa vida é um
“continuum" de opgdes. Quando bem estruturadas, po
demos escolher mais conscientemente. Esta capac1da-
de para enfrentar e elaborar a realidade com consci
éncia é mais aplicdvel e mais permanente que o 51m
ples conhecimento memorizado que hoje se sabe e ama
nhdo ndao mais, porque vai para o pordao junto com as
coisas inuteis.

4- Avaliagao

A avaliagdo, se usada inadequadamente, pode ma
tar uma grande dose de motivagao, o interesse e a
expectativa do melhor.

E altamente egocéntrica pois o homem julga as
coisas tomando a si proprio como referéncia. F dif7{
cil pensar e trabalhar com cada aluno : com sua va
riante social, psicoldgica, bioldgica e ajudd-lo no
seu atual estagio.

A avaliagdo deve ser continua e sequra e nao
apenas baseada numa prova, porque dai vem a necessi
dade da burla para consequir nota e também vem a
idéia de apenas estudar para a prova, quando sabe
mos que esse conhecimento é momentaneo. Se num dia
aplicarmos uma prova teremos um resultado; se no ou
tro dia,aplicarmos uma prova diferente, baseada no
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mesmo conhecimento, teremos um outro resultado. In
dividuos que foram muito bem numa, poderao ir mu i
to mal na outra. Isto porque as aprendizagensque se
produzem para as provas podem nao ser duradouras e
ndo corresponder a efetivas aprendizagens.

Vamos entdo tentar avaliar como educadores,va
lorizando atitudes, valorizando aquilo que possam
fazer e até onde possam, cada um individualmente.-
Fixemos niveis individuais de exigéncia, que cada
um aprenda dentro de seu ritmo o que possa fazé-la

E impossivel acreditar que, falando-se de um
assunto com trinta pessoas, todas consigam apoderar
-se totalmente do mesmo. Se queremos criar consci-
éncia critica, precisamos antes possui-la.

*
* K
*
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