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ABSTRACT - The Teaching of Literature

it deals with a concise vision about tne
teaching of literature from the initial question:
‘why to teach literature?"
The authoress shows the need tc form and not
anly to inform the pupils.
Next she analyzes what must be taught and
‘ater she presents some didactic models that can
te applied above all at a coliege course. She
oncludes that in a future time the simple trans=<
wission of knowledge will be of secondary impor-=
tance. It will be necessary the use of methods
hat lead the pupils to & permanent education,
-0 the elaboration of creative solutions to
arising problems, tc the work in groups, essen®
tial to our time and to the development of auto-
~criticism which will offer an intellectua)
growth,

RESUMO - 0 Ensino da Literatura

co en
nicial:

Trata-se de uma visac sucinta a respei
sino da literatura a partir da indagagao
"nor gue ensinar }iteratural?’

A autora mostra a necessida
e nao de apenas Lriﬁnman os aluncs.

Analisa a sequir o gue deve ser ensiradc e
depcis, apresenta alguns modeios didatices qu
podem ser aplicados, sobretudo no ensino 5uve
Conclui que, no futuro, a Si imples transmissao de

conhecimentos desempenhara pcpc% cecundario,senco
necessiria a aplicagdo de métodos que habilitem ©
aluno 3 educagao permanente, a elaboragao de solu
goes Criativas para probiemas emergentes, ac tra-
balho em equipe, nnd:spensaven em nossa €poca ¢
a0 desen«olvnmcnto da auto-critica, que lhe pro-

porcionara o crescimento intelectual.

—

de de se {oumad1 e

]
e
=
-
-

(%) A autora, ex-professora de Literatura Bra-
sileira nesta Faculdade, e titular da mesma Ca=--
deira na PUC de Sao Paulo.
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o - P Tope e R o - o
PO f e ensinar ltteratur

0 primeiro problema com gue Se€ defronta
s conferencista, dizia Ezra Pound, e ter
palavras suficientes para preencher Lo ou
41 minutos., Preencher nao n%z;)a ece tao di
fYcil. Manter a atencgao do audi itorio pr =
sa por esse espaco de tempo, eis O probie
ma .

0 assunto "“Ensinc da literatura' e atudl
e complexo e, nor i1ss0, juligo que 180 ne
sera tac Arduc consequir mante-los inte--
ressados, digamos, por uns 40 minutos..

Vale a pena ensinar literacdr A ques
t30 ja foi levantada por muitos. FeCT Ja==
cinto do Prado Coelho, por exempic, no (F
Encontro de Professores qe Lingua € Lite-
ratura Portuguesa, realizado em Coimbra,-
am 1970. Em continuagao, alias, & um gues
rtonamento semeihante, felto por T . Todorc
durante o Coldquic de Cerisy-la-5alle, em
Franga, em 1969.

Seja na Francga,., em Portug 1 ou no Brasil,
o probliema do ensine da l.teratura coloca
-ce em resultado do crescente desinteres-
e dos estudantes pelos chamados cursos -
¢de Letras. £ possi Tvel detectar algumas -
causas para a crise atual, tais como & =--
nuitiplicagdce dos meios de comunicagac de
masc<a, a8 atracao representada nelos cur--
sos tecnicos e cientificos, gue conduzem-

g ¢ s

a profissoces melhor remuneradas que a de
professor, desprest tigiada em outros aspec
tos tamb Em: o proprio desenvolvimento eco
nomico do pais, a exigir mao de obra tec-
nicza especializada etc. Alias, trata-se -~
de causas externas que afetam toda a esco

la e nao apenas o ensino da literatura. =
Como causas internas, podemos apontar ©=
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nétodos rotineiros de ensino da literaty.
ra, a atitude ac mesmo tempo degmatica e
vaga, de pro‘essores e de nunua:s, que -
impGem uma serie de nyerdades! literari-
as & respeito de uma infinidade de auto-
res e textos, apreciados como "helos'', -
Hsublimes', “chc:os de imaaminacgao', ‘‘de-
delicada sensibilidade' etc....

Antes de mais nada, precisamos noc ca-
pacitar de que e precisc parar e refle--

o

tir a re5peato de nosso conceitc de litce
ratura, da visao que temos quanto & sua
validade e importancia, de suas fFuncoes -
etc. Sem uma corajosa atitude critica ao
que vimcs f’?Lnﬂo 3 yezec ate bem, e -
cem uma decisac firme de mudencga, pernar
neceremos instalados em uma comoda roci-
na, sem conseguir alterar o quadro atual
e cem alcancar transmitir 8035 NOSSOS 2ty
nos '"a paixao por determinadas ras e -
pela literatura em geral' (Osman Lins).
faralelamante a essa necessidade de re
visio, coloca-se o problema da aducagao
permanrente’, Estamos sempre anprendends.-
hs vezes com mutita dif*CH‘* vde de 12mpo
dipheiro, orientagdc, lazer. A revista==
wpoeticque', (n¢ 30, abril 1977), trans=--
creve & reivindicacao de um professor ==
frances que, arg umentando que a tei fran
cesa faculta a qualguer trabalhador @ -
AuAmaqac 'L&mdnszz, perguntava: quanco-
) = ! sipili

g a
nos, prcFa SSOres, teremos tal POssio L=
dade ? Entre nés, o problema & ainda mal
complexo e cruciante, o que nao in
porém, a necess! idade de uma atua
constante do professor. Somente assifl SE
r3 ele uma bom docente, capaz de enten--
der a literatura e de ensina-la.
Voltemos a pergunta inicial: vaie a -~
pena ensinar literatura 7 Pound assim -~

i
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H
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resnonde: 'Y'a literatura e uma forga gera
triz. Incita a humanidade a continuar a
viver, alivia as tensoes da mente ¢ lhe
dé o alimento de que necessita, 2 "nurr}
cic de impulsos'.," Afirma ainda que a lz
ceraturz tem uma fungao no Estado (alizas
s¢ nao tivesse, por que a censura 7). Rao

Lk

3
o]
O
o
i
b

funcio de coagir ou persuadir emc

nalmente, ou forgar as pessoas & ace:iar
-~ e . - . i - . 3

remM ou nao uma opiniao, ou mMeid GuZia de€
opinides, contrapondo-as & outras tancas.
"A Literatura tem a ver com a ciareza ¢
vigor de todo e qualguer pensamento{...)
Sobre Home fundou~se uma civilizagao, -
nac um imperio’

F pois sceitavel, nessa iinha de racio

inio, a resposta gue Roland Barthes deu
s pergunta que vimes propondoc: vaie & pg
na ensinar literatura 7 "A essa pergunta
que me atinge como um agoite, responco -
da mesma forma violenta: sO se deve ensi
nar isso',

educagao - e a literatura € parte Vi

tal do processo - tem de estar voltada--
para & vida, para os problemas mais c-u-
ciais e imediatos de sua época. Senao, -
ndo sera educagdo, mas traigas ao aluno.

'iMesmo que fale somente de pedras ou -
de brisas, a cbra do artista vem sempre -
dizer-nos istc: Que nao somos apenas ani

n 1
mais acossados na luta pela sobreviven--
cia, mas que somos, por direito natural,
herdeiros da liberdade e da dignidade do
ser' {(Sophia de Mello Breyner Andresen).

Ensinar literatura, portanto, para ---
formar nao para Lngeaman.

2, 0 gque ensinar

De ume grande massa de obras, selecio-
nar drasticamente o melhor, tendo em vista
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o nosso tempo. No sentido amplo gque lhe-
deu a poetisa. Ha obras mortas, embora -
consideradas vaiidas por seculos, que vam
oprimindo os estudantes. Sob uma massa -
de informagoes, as vezes corretas, as ve
zes inuteis ou disparatadas; sob o peso-
de um elenco infindavel de nomes e de tex
tos enfadonhos, o aluno nac consegue dis
cernir o gue seria de importancia para -

ele, nao aicanca aproximar-se de obras -
gue Ccom Pe"t625 o atrairiam & em muite -
contribuiriam para sua formagao E preci
so, pois, libertar o ensinc da literatu-
re ¢s uma ra*fgéo tiréniCd, gue consa--
grou autores e obras a partir de postu--
ras historico-criticas discutiveis. E ta!l
tradi¢ao, diz-nos Ezra Pound, € responsa
vel peia ideia corrente e extremamente -
perniciosa de que um bom livro e necessa

riamente um livro chato.

Assim, ler menos obras com melhores re
sultados., A propGsito, cito frase de
uma antiga aluna minha aqui de Sorocaba,
que reencontrei ha pouco em Belio Horizonm
te, durante o VII| Encontro Naciona! de
Professores Universitarios Brasileiros -
de Literatura Portuguesa. Escreveu-me =-
ela um biihete em que me dizia, entre ou
tras coisas, ter sido minha 2luna por -~
““dois anos, quando ’‘devoramos' a Cresto-
matia Arcaica'. Hoje, certamente nao pos
so ser acusada de fazer meus alunos ‘‘de-
vorarem' a Crestomatia, embora procure -
po-los em contacto com os Cancioneiros -
medievais ou com Fernao Lopes ...

Além disso, ao se fazer a indispensa--
vel revisao da tradigao literaria, é pre
ciso levar em conta que tal trad:;ao i
'"construiu-se inevitavelmente de acordo-
com um tipo particular de censura esteti

{1.‘

C
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ca que, por sua vez, tem raizes nao este
ticas. Perguntas que poderemos formular:
por gque O esquecimentc das cantigas de -
escarneo, que '‘passam a limpo' a ideolo-
gia senhorial das cantigas de amor e de-
amigo 7 Por que sempre U4 Lusiadas, por-
mais genial gque possa ser, e nunca a Pere

rinagao, gque inverte a preposta ep;caf“
(da Comunicagao de Viima Areas, em Mesa
Redonda, no citado Encontro de Belo Horld
zonte) .

Seleciconar as obras. Ler Ccom o: s
nac para os alunos. '""Quase como se ainda
nic se tivesse visto a obra' (Po Ha

1o
13
« O
he J
(@)

u
verdade, ”Ezteeatura e novidade que per-
manece novidade! (Pound) e podemos ler e
~eier as mesmas obras incansavelmente, -
2tentos sempre s c0isas novas gque tém -
mara nos dizer.

3 Lomo ensinar

') gque & o ensino da literatura ? Elis
uma pergunta que deve ser formulads antes
de qualguer discussac sobre pedagogia. A
nfvel superior como a nivel 5»:=ndér'c,—
4iz Beactrice Slama, acho que SO se assi-
mila bem aguiio que se descobriu por s
nesmo .’

Portantc, colocar o0 alunc em contacrto
direto com as obras literarias. £ a reco
rendacao tambem de Ezra Pound. Evitar de
infcio os intermediarios. 0 melhor dialo
go ¢ o que se estabelece direta e pronts
mente entre a obra e o leitor. Nada, a -

principio, de historiadores de Iiteratu-
ra, de livros de comentarios ou de crit’
cas as obras que estao sendo estudadas.-
Arme-se o aluno com o instrumental mini-
mo indispensavel e permita-se que ‘''descu

.—--

bra'" a obra, que a ''explore', que por ¢la

(@ =]
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se ”empolgue

Pound conta-nos uma htstorla que
sou coem Agassiz. Chegou- a ele um
dante de pOs-graduagao, coberto
rias e diplomas, a fim de receber
mos retoqgues. 0 grande naturalis
um peixinho e lhe pediu que 0 de:

- Mas esse €& apenas um peixe=|
0 estudante.

) W
[ I VI ¢

Ty W
[s1}
1

[
i)
=

o]

i
4o

-
O
0
£ Jous

(93]
[ G vt
-
]
o
1]

i
{

o
rt
Q
Y O
-

| 54
A1)
&
U

L
T

1 ]
g
{h
i
-,
Q
.
s
§]
0
o
[
-
{_\
11
{
3
n
i

s & o i =

i
(b
v
b N
o D
el B
)
Q
D O~
€
A ——
[$

- r.'
[}

-
)
0

B e

I'd
T
u’
sl
[
i
(94
0
I
¥
g
0
T X
i
- |
£33
U
o
s
\
)
L
i
¥
L

™

»

130

3
« T
e

{1
i)
4L
3
Q
.
—
o
W
»
r
Y}

st
1
1 B
(38 B8
o 0
L -
o

i

fii

Qu

0
Wy o

o

L
(A
3 £
Dy
(e

[

1
Sy
)
FOooer
x
)
:‘";, i
o
=4
w0

s |

i

[¥33

tro e (b
e ¥
37
-y

 r

O Wwey O3ow

ol

0 ¢

L th
iy
N
{ 537
W
[

L
1
[a

5
ot
o
fl
(1
0

+
P
W
2l
o

, Mmas o
respei o,
aprender a ver.

cn £

i
{

(.

{

art

e
-

OO0 I U
.
=

o1

s

(8]
p

Y T e
)

it |

T
%2]
T
=
w0
O et
=
(]

AL
L
™~
K
i
= O 9
( i
= WS
<
ik

£ ™

D

rt

{1

=

[}

1

O

3 wene 13
; =
e L3

-

(i

O

4]

o

ra
i

i
dm

(oS
-

I
e
Yy

na
de

Lu onha comprar C
provado que sabia ,
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coisa sobre p‘nturﬂ deve ir a um mus:
ou a uma galeria de arte e, simplesme
olhar para os quadros.

Assim também com a literatura. Para se-
conhecer poesia & preciso saber ve-la e,-
sobretudo, aprender a ouvi-la. Como? len-~
do.

Na verdade, literatura nao se ensina. -
Desperta-se no aluno a paixao pelasgrandes
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obras, pela literatura em geral. Apenas 15s0.

Hoje em dia, as dificuldades para essa
aprendszagem sui generis $30 Muitas, maio
res do que ja o foram no passado. Ma,,nao
se constituem em obstaculos intransponiveis,
peculiares apenas ao Brasil.

Num artigo da revista Vipoetique'',n® 30,
j& citada, por exemplo, encontramos uma -
qutaqem das queixas mais freqlentes dos-

rofessores franceses, a respeito da atua

:;tuagao do ensimo da literatura: os alu-
nao léem, o nivel & muito baixo, lite

nos -
ratura e coisa ultrapaseaca para & w-- -
parte dos alunos, e abstrata demais, fora
da realidade, ninguem tem tempo para ler-
erc, fGueixas muito semelhantes as de nos-
sos professores. Situam o problema predo-
minantementse no aluno, embora as causas -
possam ser encontradas no contexto socioc-
-econdomico, politico, técnico-cientifico-
e cultural sm gue vive,

Nao sera resultado, tambeém, de uma con
cepcao errénea de ensino, de uma opgao --
educativae deliberada por parte das clas--
ses detentoras do poder 7 Ue uma acomoda-
¢330 e cetic $mO por parte dos profsssores 7?
£ norecisc aceitar, agui tambem, uma 'aber
tura", no sentido de fazer da cultura,ate
aqui prepriedade privilegiada de certos -

grupos, quase sempre constituidos por ele

mentos que pertencem a uma elite sOcCio
conomica, um bem comum. ""Somente quando -

tivermos dado ao aluno as possibilidades-
concretas de ler e escrever, poder-se-a -
falar em democrati ragao' (Jean-Louis Hal-
te e outros, in 'Poetique', n? 30}

De qualquer forma, e essencial, em qual
quer processo de traanormaqao do ensino,
conseguir o envolvimento do aluno, sua -
adesao, Se ele nao estiver Interessado no



gue lhe gueremos transmitir, pouco ou na-
da se ha-de alcangar. 0 dlUﬂO nao pode =~
permanecer na condigao de receptor de au-
las expositivas. Assim, parece-me indis~=-
pensavel:

1. A discussao da programagao com 05 -
estudant: s, em classe, se possfivel ao fim
de cada cemestre, tenpdo em vista o prep=
ro do perlmdo sequinte. Em recente Semin:
ri¢ promovido pelo Instituto Goethe de 5.
Paulo a respeito de modelos didaticos pa-
ensinc superior, ¢ prof. U.P.Ritter,
rankfurt, pr pos, entre ou

e q.¢ podem ser utiliza
£C conthato, Tent
remente, estes model
4 ou 5 alunos debatem um tema esc
nce centro da sala, se possivel se
s no chao, rodeados pelos colegas. E
poden qsartn~—105, mas, para tanto,
enirar momentaneamente no ‘aqguario’.
utide um aspecto, O grupo central & -
tituido por cutro, que prossegue na -
isac, de tal sorte que, ac fim do de-
, tocos dele terac participado. No c¢a2
a procgramacao, estabelecidos os diver
itens, alunos e professor poderaoc es-
tecer um contrato. Durante o semestre,
empre que houver necessidade ou proveitg
o contrato é retomado, discutide, quem sa
hbe alterc¢do. Com isto o aluno sentir-se-
empenhado, poss a programagao foi dnabut;
da {tem por item com ele, e, entaoc, com--
prometeu-sc¢ a fazer determinadas leituras
e trabalhos, a ser avaliado desta ou da--
quela forma etc.

2. A permanéncia do professor frente a
mesma classe por periodo nao inferior a -
dois anos, para que possa levar a cabo --
uma experiencia comecada com determinado-
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grupo, e, assim, lhe seja possivel testar
a eficacia do metodo adotado. Por outro -
lado, se o aluno nao puder acompanhar ate
o fim um trabalho |n;C|ado, certamente de
sinteressar-se-a. (A proposito veja-se o-
artigo de Fouquet e outros ''Travail d'equi=
pe et progression en CES', in Mpoetique',
n® 30, abril, 1977, p. 150 = scgu.ﬂtes}
3. Avalsagoes periodicas do trabalho

.

em execucdo: auto-avaliagao peio 2luno,
pele grupo, pela classe. Apnc cada ava!;i
c30 serd possivel a corregdo de falhas --

5
eventuais e um re-engajamento dos aluncs.
L, Inpcentivo a criatividade., ©m o es
sobre "0 Ensino Universitario', QOsman
relata uma serie de EXD¢V§EHC155 e~
a cabo por estudantes universitari-
hatera?ura Bra5116taa, dentcie as -
encenagao de “"Autos' de
1eitura do "Sermao da " =2xa
ra em uma igreja, leitura --
errompida peioa colegas pcs
3o pove, quando atraves d
spostas davam-se infcrmagoes
sobre a obra de Vie:ira~--
scem-ministrado, aluncs =--
i de certos programas de -
T.V.. entrevistaram ""8il1 Vicente', com =--
umor e erudig:c...
sso, conside de
r
!

r¥
— L
)

o

e G 0O
LI ) £

LI
-
Oy
i
¥
Ci cv QL

~y
e

D ow 0
o ow ok

(=%
iy

Fr L
®
wn
¥
4]
0
o
=
0
ur

L
=
)

EY

&
=1
3
-t
S I o (I i
<
ey mme f)

pergun

Ot D o~
fu
e
CUG'O'"TOM--»
M
(13:‘1001
".iv

]
o+
{
rm
=t
s
o
it
™t i
[ I

r,C‘).
i

cia o dialogo entre a th 3
tras artes, bem como a utiii
variados meios de comun:cagi
dinamizar nosso ensino.

Posso testemunhar, por exemplo, o gquan
to foi proveitosa no primeiro semestre --
deste ano, em que desenvolvi o estudo do-
teatro portugues, com uma classe de 73 g
riodo, e fiz a analise da personagem con-
outra de 59 periodo, a colaboragao dada -
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por filmes em cartaz, por espetaculos tea
trais, por sessoes com projecac de ''slides"
etc. Mais precisamente: apdos ¢ estudo dos
fundamenteos aristotelicos da tragédia gre
Ja e sua apiicabilidade em "Frei Luiz de-
Souza', de Almeida Garrett, os alunocs pu-
deram assiscir ao filme "ifigenia' de Ca-
coyannis, baseado na tragedia de Euripi=--
des, 0 que 'hes permitiu visualizar uma -
pPeca3 Cclassica, comperandcoc-a ao drama ro--
martico. Fo' possivel 3

« €ntac gstabe et
um paralelo entre o0s meics de comunicagaoc
veruais e nao-verbais. Da mesma forma, ac
personagens de "0 Primo Basilio'" puderam-
ser melhor asvalladas depois que debatemos
as personagens de "Amar ou Regrnaso -onde
também estad presente um triangulc amcroso
- levando a uma comparagaoc snire a perso-
nagem de romance e a parscnagem de clinemg
e, tambéﬁ, :ivemoa “Dorfuni’ade de mostrar
diapositivos sobre a pintura realista: 3
classe pode entaoc discutir mﬂinor 0SS prin
cipios do Realismo, e sua assimilacdo =---

maior ou menor pelos diferentes meios de
€Xpressado artistica. N3o se trata, a meu-
ver, de fugz a palavra escrfLa, mas de es
timulo a leitura e ampziaguo da cultura -
de nossos ec<tudantes, muitas vezes pastan
te escassa. Usamos também diapositivos pa
ra ambientar seja a tragedia gre 8, Mos--
trando as ruinas dos teatros de Dioniscs
em Atenas, cde Epidauro, Efeso, Delfos etc.,
seja o teatro medieval vicentino, pois --
apresentamos as cidades medievais, as pra
cas com as catedrais etc. -
Parece-me tambem importante o envolvi-
mento da comunidade. 0 prof. Ritter, no -
citado Seminario, sugeriu-nos por exemplo,
o método da "infoteca'" e da ''rede". Con--
siste o primeiro na cooperagao voluntaria
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de alguns especialistas, dispostos a se -
=ngajarem no trabalho universitario, pre-
dispondorse a prestar informagoes, a dar-
entrevistas, a participar de debates etc.
0s alunos recorrem a "infoteca' sempre =--
que necessario, seja na busca de indica--
cboes bibliograficas, seja para a solugao-
de probiemas ou esclarecimentos de pontos
duvidosos. Porgue nao aproveitar, para --
tanto, por exemplo, professores e especia
listas aposentados ? Quanto ao sistema de
‘rede’’, permite a troca de experiencias -
lunos separados fisicamente, embo-
dos numa atividade comum. Tentel
ac deste modelo, pensando num --
ento em conjunto com outras Uni=--
es do pais, mas ainda estou dando
iros passocs. Penso, no entanto, =
. alguns estudantes de varics centros
universitarios se propuserem a T
™

b |
azer estu
dos = pesquisa, a partir de um planejamen
to cuidadoso gue permita a cocperagac de-
{odos & conduza a objetivos bem determina
dos, certamente chegar-se-3 a um bom re--
sultado,

Alias, Osman Lins, no seu estudo cobra
:nsino universitario, mostra bem como & -
nossivel, em alguns cascs, obter o envo!-
vimento da comunidade que podera ceder a-

greja ou o teatro, para as dramatizagdes,

ou a emissora local para a transmissao de
programas culturais elaborados pelos alu-
nos etc.

Pesiocando o problema do ensino da Li-
teratura presente para o futuro, somos le
vados o ponderar sobre outros metodos. NO
futuro, diz-nos o prof. Ritter, a simples
transmissao de conhecimentos desempenhara
papel secundario em nossas universidades.
Dar-se-a maior enfase a transmissao de --
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qualificagoes gerais que habilitem o indi
viduo para:

]. a educagao permanente;

2. a elaboragao de solugoes criativas-
para problemas emergentes;

3. o trabalho em equipe, indispensavel
em nossa epoca;

L. o desenvolvimento da auto-critica,
que lhe proporcionarad c crescimento
intelectual.

¢ estudo em grupo parecer ser a forma-
mais apta, no momento, para se conseguir-
dar ao aluno tais qualificagoes.
¢ avango do conhecimento em tcdas as -
ss tornou impossivel a simples trans--
s30 de uma soma abrangente de conheci-
mentos. E mais racional treinar o estudan
te para que adquira comportamentos gue -
lhe hao de permitir no futuro organizar -
saus estudos de forma independente. O tra
balho em grupo proporciona-lhe ocasiao de
desenvolver suas aptidoes, de aprender a-
aceitar as limitagoes alheias, de aperfel
coar comportamentos sociais, alem de comy
nicar uma soma de conhecimentos, sob uma-
forma mais eficaz e ativa.

Paralelamente ac trabalho de grupc, te
mos a monitoria. 0 monitor, escolhido en-
tre os proprios alunos da clesse ou de --
cle-ses mais adiantadas, sera precioso au-
xiliar: (1) num curso baseado primordial-
mente em aulas expositivas, quando entao-
0s monitores desenvolvem e aprofundam com
cs grupos os temas abordados na conferen-
cia; (2) para completar os temas tratados,
mostrando aspectos nao abordados, ou mi--
nistrando aulas praticas; (3) desenvolver
temas que nao serao estudados nas aulas -
principais.

0 monitor, convenientemente treinado,-
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antes do infcio das aulas, deve estar fa-
miliarizado com © material que sera usado,
consciente dos objetivos e métodos que se-
rao utilizados etc.

Em classes numerosas, a combinagao do-
trabalho em grupo com a monitoria propor-
cionara excelentes resultados.

k., Tecnicas de analise textual

Para dotar o aluno de um instrumental-
minimo ou para orienta-lo nos caminhos do
conhecimento literario, em nivel universi
tario, € preciso considerar tambem as pos

bilidades gque se oferecem de analise --
extual. Algumas indicacgo ~dpi

0 principio rorteador para a e
desta ou daguela tecnica de analis

sjal encontrar-se-a, antes de mais
o proprio texto.

Nio existe um plano Gnico de
Que nos possa dar a solucau ide
complexos probiemas suscCitados
se literaria. As obras literaria
submissas por natureza, Nao pcde
tar a .rpud;gcu de um esguema infle y
de leitura. Tenhamos mentalidazde aberta,-
anti=-dcgmatica, insubmissa comc a propria
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Recomendaria a ileitura de um jivro que
se propde como introdutoric a leitura cri

tica do texto literario: “Técnicas de ana
lise textual’, de Carlos Reis (Coimbra,Al
medina, 1976). Privilegia tres modalida~--
des de analise: a estilistica, a estrutu-
al, a semiotica, com referencias tanben=
critica psicanalitica e a sociclogia da
literatura. Texto simples, extremamente -
idatico, acompanhado de bibliografia =~-

atualizada.
C proprio estudo biografico-historico,
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se revisto, poderia ainda ser valido. Na-
revista '"Poétique' que ja citamos tantas-
vezes, hd um interessante estudo de Gene-
vieve ldt a tal respeito.

Alias, julgo conveniente citar aqui a
opiniao de T.Todorov, uma das '"autorida--
des' do estruturalismo: '‘tenho a impressac

que os métodos pedagégicos ficam obsole-~
tos, que nenhum é definitivo e que ao fim
de algum tempo, um método bem pode tornar
-se mau. Por outro lado, antigos métodos-
nocdem ser rejuvenescidos'.

5. Conclusao

M. Thereza fFraga, professora do Insti-
tuto de Educagao da USP e antiga professg
ra de "Pratica de Ensino' da PUL/SP fez -
sua dissertacdo de mestrado a respeito do
ensino da literatura, Entrevistot profes-
sores e aluncs do 19 e 29 graus, e profes
sores universitarios. Ao fim de seu traba
lho, apresenta as seguintes sugestoes e sO
jucGes, que transcrevo resumidamente:

¢ professor deve:

Conhecer o seu publico.

Ser criador.

fesenvolver a leitura polissemica =
do texto.

, Penso que, obedecendo embora a um ou--
tro plano, abordamos os trées aspectos em-
nossa palestra. :

Gostaria de terminar transcrevendo dois
trechos que cefinem bem duas posigoes fren
te ao problema do ensino da literatura, --
n3o sob o ponto de vista metodologico,mas
antes em relagao ao conteudo. Parece-me,~-
porém, que a escolha do conteudo programa
tico condiciona fatalmente a metodologia.
Eis o que nos diz Nicole Gueunier: ""Qual
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a2 contribuicao dada aos professores peilas
novas mesqu:sas ? Antes de mais nada, a -
consciencia da espec:f;01dade da literaty
ra, o sentido da imanéncia, da presenca -
do texto, desembaragado das escorias psi-
coldgico-estéticas que se amontoavam so--
bre ele, usando=-o como pretexto para o hu
manismec e a moral. Nesse sentido, ha ver-
dadeiramente uma reconquista, uma re-des-
coberta da literatura que se expressa mu i
ras vezes de forma agressiva''. Neste Casg,
dada & postura analitica fren-
< obras. Ou, entao, como propoe O
, nossoc objetivo e despertar
iz paixao por determinadas chbi
literatura em geral', e o profes
entac um “inoculador de cultura
isseminador de indagagoes', aman
do e "fie} da literatura e dos iivros''.
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