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ABSTRACT - The function of the Philoso
phy of Education in the Educational Reali-

L2 4

The double task to determinate aims
and means, besides constituting the most
difficult problem that the educator must
face nowadays, requires constant medita-
tion  and permanent renewing; it is< this
task of meditation- renewing that is up to
the Philosophy of Education to explain in
order to place the educational phenomenon
in its due cultural context at present.

Resumo -

A dupla tarefa de determinar fimns e
meios, alem de constituir o problema mais
dificil com que se defronta o educador, ho
je em dia, exige cont1nua reflexao e cons-—
tante renovacao; é esta tarefa de reflexao
-renovagao que compete a Filosofia da Edu-
cagcao esclarecer, para colocar o f enomeno
educativo no seu devido contexto cultural
atual.

* Professora titular da disciplina de Filo
sofia da Educagao na Faculdade de leoso
fia, Ciencias e Letras de Sorocaba.



"pPara responder a urgencia da si
tuagao e para superar_a antono-
mia da teoria e da agao, nao ha

outro caminho senao o da reflexao,
que e posterior a agao pedagoglca
mas que tem uma relacao dialetica
e critica para com a pratlca real
e concreta da pedagogia."

FURTER, P. Educacao e Reflexao, p.
26

1. INTRODUGAO

Qualquer pessoa familiarizada com a 1i
teratura educacional das duas ultimas décg
das, sabe que houve significativas mudan-
gas na forma de encarar os processos educa
c1onals, passando-se de um dogmatlsmo radl
cal a discussao dos problemas basicos d o
processo educativo, em todos oS seus n 1-
vels. Fundamentalmente, estes problemas se
relacionam com os fins, mais do que com oS
meios, e dessa forma, constituem privativa
mente, a provincia da Filosofia educacio-
nal. O filosofo preocupa-se com os meios,
mas somente depolis_de determinados os fins
almejados. Como filosofo, e sua funcao so-
pesar os meios, em termos de sua contribui
gab'E donsecuggo dos fins determinados. Es
sa dupla tarefa de determinar fins-e- me1os,
constitui o problema mais dificil com que
se defronta o educador, hoje em dia. Exige
constante e continua reflexao sobre a expe
riencia pedagogica da humanidade, atraves
dos seculos e deve alnda ser suprlda pelas
luzes que a investigacao cientifica concor
re para o aperfeigoamento dos meios.




0 que e mais importante no momento atual,
para os que encaram a educano como um dos
magnos problemas sociais, e a progressiva
clar1f1cagao dos campos, pois se a educa -
¢ao quer ser fenomeno vivo e autentico, de

ve buscar apoio na realidade para a teoria
e atividade pedagoglca esclarec1da, consciente
e eficaz., A educagao nao pode ser pensada
por si e em-si; como um dos planos integran
tes da totalidade global do fenomeno social,
deve ser pensada em suas multiplas inter-re
lagoes. -

Se 0os dados fundamentais da tarefa edu-
cgcional devem ser entrosados com as condi-
coes estruturais impostas pelo contexto hu-

mano, se o nivel de sua abordagem alcanga
prop051goes teoricas e 51tuagoes concretas,
e por que a teoria e a pratlca educacio-

nais tem relagao direta com a cultura, tan-
to para transmiti-la, como para renova-1la.
Ora, o pressuposto necessarlo e adequado a
uma atuagao educacional autentica e eficaz,
e, portanto, a reflexao filosofico- pedagog1

ca.

E sabido que as pessoas profundamente
envolvidas num processo qualquer, sao, por
vezes, as menos indicadas para perceber as

dlmensoes estruturais e mutaveis, em que
estao inseridas. Em outras palavras, em ge-
ral, nao tem "imaginagao" para prever ou

perceber as mutagoes em seu campo de agao,
mesmo quando o8 que estao fora do proces -
50, ja identificaram tais mudangas estrutu-
rais; dal a surpresa de que sao tomadas es-
tas pessoas, quando especialistas de ou-
tras areas (cf as diferentes flutuagoes pe
dagog1cas), vislumbram e apontam as novas
sltuaqoes ja presentes, no processo a que
estao submetidas.



_ Eis, por que S0 agora, os educadores es
tao tomando consciencia das mutagoes em
educaggo", que os atingem, tanto em rela-
gao a educagao como processo de comunica-
¢ao, como em relagao a formagao de profes-
sores e especialistas, e de todos os ou-
tros aspectos educacionais, que alem de re
fletidos sob novo enfoque, serao,conseqlen
temente, reorganizados sob novas orienta-
coes.

F esta dupla tarefa de reflex50“renovg
_ié; que compete a Filosofia da educagao es
clarecer, para colocar o fenomeno educati-
vo, no seu devido contexto cultural atual.
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2. COLOCACAO DO PROBLEMA

2.1. Vocacao filosofica do homem

Desde que o homem se tornou capaz d e
livre especulacao, suas agoes em muitos as
pectos importantes, tem dependido de teo-
rias relativas a 'vida humana. Isto e tao
verdadeiro em nossos$ dias, como em qual-
quer epoca anterior, porque a curiosidade
leva-o a refletir alem da experlen01a' "os
dotes espe01f1camente filosoficos _que le-
vam a razao a ver certas coisas sao: saber
descobrlr, por um despertar e tomadachcons
c1enc1a, o que nao e acessivel a mera ob-
servagao, isto e, o saber aprofundar-se no

mistério do ser'(1).
Os problemas que a Filosofia trata, se
originam dos conflitos e dificuldades da

vida social, O fllosofo se esforca para
conseguir uma visao da experiencia, a mais

1) FIGUEIREDO, J. C. Filosofia da educa -
cao.p.137.
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unificada, coerente e completa possivel.
Por isso, transforma-se em saber, que in-
fluenc1a O comportamento e a diregao da vi
da. A331m, a Filosofia e uma tentativa,
nao so para compreender o mundo e a vida,

como um todo unltarlo"(Z), mas exp11c1tar
tal compreensao, numa agao que tanto pode
ser realizagao, como transformagao. A Filo
sofia tece a trama do passado, repensa o
pensado, trilha as vias percorridas, qu e
conduz1ram o homem ao presente: o "hic et
nunc", em que este homem vive hoje, buscan
do decidir sua vida, fazer seu destino e
transcender o presente"(3), atraves da edu
cacgao, -

2.2, Caracteristicas do pensamento moderno

Podemos apontar como caracteristicas
do pensamento moderno, seguindo as linhas
mestras de Vancourt, em sua obra "Pensamen
to moderno e filosofia crista", as seguin-
tes:

2.2.1. Primado do conhecimento cienti-
fico - o advento e o desqnvolvxmento das
ciencias desde\Gallleu,\conforme 0 testemu
nho dos proprios filosofos, parece ter de
um lado, orientado ‘todo pensamento moderno
para o movimento cientifico de compreensao
do universo, e de outro, comprometidoa pes
quisa metafisica, incapaz de se confrontar
honrosamente, com a sua rival, a ciencia .
Se bem que ambas se relac1onem, por que ca
be a filosofia a missao de elucidar os fun

2) Idem, p. 26,
3) Ibidem. p. 46,
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damentos em que repousa a ciencia 58 preem1
nencia assim concedida ao conhec1mento ci-
entifico, aparece, indubitavelmente, como
uma das caracteristicas malis marcantes do

pensamento moderno.

;S Revalorlzagao do devir e da evo
‘lugao - as ciencias da natureza nao sao as
unicas que nos constrangeram a restituir
ao movimento devir, evoluggo, progresso ,um
papel importante; as ciencias do espirito
agiram no mesmo sentido, ou, pelo menos ,
com tanta eficacia, segundo afirma Maritani

"'a entropia, as mudangas sofridas pelas
formas vivas, mostram que ha uma evolucao,
uma historia do mundo".(La philosophie de
la nature.p.38), que é incontestavel, seja
segundo os dados cientificos da evolugao,
seja quanto as modernas filosofias do de-
vir. Contudo, outros problemas se colocam
como conseqllencia deste: qual o lugar d o
homem nesse devir? Pode-se afirmar que ele
e o agente ou objeto desse devir? Em que
sentido seria ele, o seu termo, o seu fim?
Nao se pode passar em silencio por essas
questoes primordiais, e o pensamento moder
no se tem ocupado delas, tanto no campo f1
losoflco, como tambem em suas repercussoes
pedagogicas.

2.2.3. Antropocentrismo - assim com o
Copernico revoluc1onou a concepgao do uni-
verso, nas ciencias naturais, Descartes po
de ser considerado o pai do antropocentrls
mo filosofico, ao fazer tudo derivar do CO
GITO, apesar de sua 1nsp1ra§ao cientifica
faze-lo medir a 51tuagao do homem no mun-
do; se parecia assim, que todo o pensamen-
to moderno se preservarla da tentaqao do
antropocentrismo, na realidade foi este pa
radoxo que aconteceu; segundo Heidegger(RF
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vue de Methaphysique et morale-Jan-Mar-51.
P.10), para o pensamento moderno, o homem
permanece o ser, ao qual todos os outros
se referem,"o homem tomado como centro do
mundo, redu21do ele proprlo ao estado d e
representagao ou obJeto, e o fundamento co
mum de todas as metafisicas e o termo ini-
cial de todos os humanismos"

2.2.4, Imanentismo - conseqUencxa d a
anterior, afirma que as coisas 86 existem
pPara nos, enquanto as pensamos; assim, nos
SO pensamento aparece como a fonte ou o
fundamento de tudo o mais: tudo deve v i r
de nos, ou se alguns valores forem propos-
tos de fora, sera prec1so que eles corres-

pondam as nossas asplragoes e encontrem em
nos, as suas ralzes.

23 Caracterlstlcas da educacao na atuali
dade

Em certo sentldo, somos o centro de re
ferencia imutavel para nos mesmos: embora
mudando (pelos diversos aspectos da educa-
gao) permanecemos 0S mesmos. E nossa edu-
cagao, para ser completa, deve, consegqllen-
temente, nos aJustar a realidade total de
que somos parte. Nossa educacgao poderla
ser considerada como o progresso naconmngg
cia de nossa relagao (mediagao), com a
realidade total, de que indiscutivelmente.
somos uma parte. Assim, numa definigao con
clusiva ou s1ntet1ca, poderlamos dizer que
a educagao € a realizacao crescente dos va
lores da vida humana, nos seus diferentes
aspectos:

. educagao como necessidade de vida

. educagao como fungao social _

. educagao como direcao ou orientagao

N educagao como crescimento

. educagao como desenvolvimento
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. educacao como desdobramento

. educagao como adestramento

. educagao como formagao

. educagao como informagao _

. educacao como recapitulagao

. educacao como retrospecgao

. educagao como reconstrugao

. educagao como experiencia

. educagao como conscientizagao
. educagao como programagao

. educagao como transmissao

. educacgao como condicionamento
. educagao como socializagao

. educagao como interagao

. educagao como transformagao

. educacao como compreensao

. educagao como humanizagao.

Tais como se nos apresentam essas ca-
racteristicas (cuja finalidade nao e aqui
serem definidas e compreendidas), tem elas
a vantagem de focalizar certos problemas de
primeira 1mportanc1a, postos pelos pensado
res modernos e que nao podem, absolutamen-—
te, permanecer sem solugao. Com efeito, "é&
por demais evidente que nao se trata d e
pseudo-problemas, mas de questoes fundamen
tais, que poem em causa o proprio 31gn1f1—
cado que queremos dar a nossa existencia,e
nela, sobretudo a educacao'"(4).

Cremos que a Filosofia da educagao nao
esta desarmada diante dos problemas que lhe
poe o pensamento moderno. E o que tentare-
mos demonstrar definindo os papeis mais im

4) VANCOURT, R. Pensamento moderno e filo
sofia crista. p. 59.
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portantes que parecem impor-se a ela, se
quiser estar a altura de fazer face as di-
ficuldades presentes.

R Podemos apontar varios pontos de refe-
rencia que demarcarao nossa problematica:

. Cons cientizagao, como fator de pro-
gresso

. educagao do homem nas estruturas sSO=
ciais (origem dos condicionamentos)

. irredutibilidade do homem,tanto a me
ro elemento da estrutura, como a pu~
ro resultado da agao deterministica
do mundo

. necessidade de realizagao do homemna
liberdade

. necessidade de reflexao critica, ra-
dical e total

Evidencia-se, assim, o problema:

"como educar se nao podemos elimi
nar esses elementos, sem ao mes-—
mo tempo eliminar as condigoes
da existencia humana-concreta?".

Alem disso, devemos considerar a atual
crise educativa, cujas causas podem ser as
sim enumeradas: omissao da incidencia de
processos e influencias sociails (seus fato
res determinantes), aplicagao de ideias in
corretamente entendidas, praticamente ter-
giversadas e desastradamente utilizadas,des
vios e incorrecoes provocados por nao se
aprender a utilizar os novos instrumentos
e principalmente, por nao saber ajusta-los
3Z nossa atual situagao educacional, ao mes
mo tempo, semelhante e diversificada.

O0s sintomas dessa crise aparecem dife-
rentemente: aprendizagem escassa, desorien
tagao dos alunos, indisciplina escolar ge-
neralizada, repetencia e evasao escolar,sis
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tema inadequado de avallagao programagao e pla
neJamento, quallflcagao falha dos professores,
revolugcao urbano-industrial etc.

Ora, a falha poderta situar-se no indi-
v1duo, na transmissao, na assimilagao ou na
propria sociedade. Segundo Freyer (0O homem e
a ordem social na nossa era), a crise da edu-
cagcao resulta da crise na relacao exitente en
tre o homem e a socidade atual, que modificou
sua estrutura e suas formas de relacionamento
(conservagao das regras do jogo, formalizagao
cientifica e circulo tangencial), enquanto a
escola, por paradoxal que parega, se cristali
zou de modo inadequado, produzindo um confli-
to no homem, entre o individual e o social .
que SO serao integrados numa perspectlva fllO
sofica que, partindo da educagao como fenome -
no real, descreva sua estrutura, cientifica -
mente, para tomar consc1enc1a da educagao, a-
traves de uma reflexao critico-dialetica da
realidade educacional.
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3.1. Enunciado da Tese

SE

a analise da realidade educacional cons-
tata o que e o fenomeno da educagao

v
SE

A interpretagao da realidade educacional
se caracteriza nas diferentes ciencias pe
dagogilcas

LOGO

"A FUNGAO DA FILOSOFIA DA EDUCAGAO E MEDIA
GAO (TENTATIVA DE SOLUGAO) ENTRE O FENOME
NO E AS INTERPRETAGOES DA EDUCAGAO."

17



3.2. Demonstracao da Tese

3.2.1. Introducao

E necessario estabelecer a diferenga
entre o que se denomina 'realidade'" em sen
tido estrito e as teorias ou esquemas for-
mais dos mesmos. A realidade e sempre indi
vidual e circunstancial - "hic et nunc'-ao
passo que a interpretacao da realldade nao
€ a realidade da qual e interpretagao esim
outra realidade. Deve-se evitar qualquer
confusao entre uma teorla ou interpretagao
da realidade, e a propria realidade, dis-
tinguindo rigorosamente entre 2 co is as
igualmente reais, sob formas diferentes.Es
sa distingao e sem duvida, extremamente d1
ficil, porque como o processo de manejar a
realldade consiste em interpreta-la,as teo
rias encobrem-na ou ocultam-na. Tal erro
se da, nao porque as interpretagoes sejam
falsas, mas por que, embora sendo verdade1
ras, 51mplesmente, nao coincidem com o in-
terpretado'".(5)

E o que acontece com as interpretagoes
sobre educagao, que mais mascaram, do que
explicam a realidade educacional: a socie-
dade e a Hlstorla, langam uma patlna sobre
a 1nterpretagao, por isso,a exigencia mais
imediata e desnudar essa realldade, para
surpreende la em sua "mesmidade" - o que
é tarefa da Filosofia da educacao.

A tarefa de tomar contacto com a pro-

5) MARIAS, J. Introdugao a filosofia, p.
139-140,
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pria realidade consiste, pois, primeiramen
te, em meditar a fundo as suas interpreta-

(0€es ou teorias e a estas perceber como
tais; so depois dlsqo as podemos subtrair
daQUilo que nos e dado----- o fenomeno edu-

cativo e enfim, pela mediacao da Filosofia
da educaqao refletir sobre a realidade do
fenomeno educativo. Prosseguindo nessa li-
nha dialetica, a Filosofia da educagao tam
bem realiza, por conseqUencta, a medlagao
entre a reflexao sobre fenomeno-teoria edu
cacional e a reallzaqao-reconstrugao do fe
nomeno educativo (cf graficos). '

3.2.2. Do fenomeno (vivencias) as interpre

tacoes (ideias ou teorias)

A realidade concreta em que o homem es
ta inserido, condicionando seu modo de ser,
ou seja, "a situagao, e o conjunto de con-
digoes concretas, nas quais se encontra o
homem; com isto, o homem e considerado nao
como essencia abstrata, mas na sua realida
de concreta, na qual o existente humano se
converte numa 1ntersccqao das relagoes so-
c1a15, € precxsamenle isso que significa o

homem em-situagao”, como um ser-em-situa-

gao, o que define sua condigao humana"(6).

Ora, a educagao € um fenomeno concreto,
que emerge da realidade concreta do homem.
Se entendemos por fenomeno, como afirma C1
rigliano (Fenomenologia da educagao p.35 e
seg.), O que se mostra como €, 0 que esta
patente, o que se manifesta quando se vai
ao encontro das coisas e nao o que se mos-

6) VITA, L. W. Introducao a filosofia. p.
19.
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tra logo a um primeiro olhar, e porque o
sentido, as suas modificagoes e derivagoes
devem ser posta a descoberto, desentranha-
dos, decifrados ou interpretados------- eis
a tarefa hermeneutica, que a educagao, co-
mo fenomeno, espera da Filosofia da educa-
950. Esta aparece assim, cComo um f enomeno

que considera o homem dentro de sua moldu-
ra existencial, na sociedade concreta, em
que se acha inserido."(7). Atraves da expe
riencia do processo educatlvo, chegamos a
compreensao da realidade propria da educa-
gao. "A vivencia do processo de educagao e
fonte para se compreender a realidade edu-
cacional. Este saber~vivencia e ao mes mo
tempo, fonte de compreensao e fundamento
do conhecimento cientifico- filosSfico por
que a realidade da educagao e uma pratlca,

que se insere no conjunto do existir huma-
no."(8).

Reforgando, a educagao e um problema
concreto, que emerge da realidade concreta
do homem. A Filosofia o enfrenta e preten-
de resolve-lo. E sempre o fez e o fara, se
nao quiser se converter em puro pensamento
que da voltas sobre si mesmo, ou especula-
¢ao abstrata, sem conteudo Ou meramente pro
blematicista que, nao enfrentando o proble
ma concreto, perde toda a sua capacidade de
resolve-1lo.

Um ideal de homem, uma concepgao sobre
seu verdadeiro significado, e o sentido de
sua presenga concreta e existencial no mun

8) LATERZA, Azeredo Rios. Filosofia da e-
ducagao. p. 31,
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do, foi sempre o ponto de partida para as
transformagoes mals radicais da cultura hu
mana. A \omkreensao filosofica que se ap11
ca a educagao tem o testemunho da Historia,
para avaliar a importancia do elemento pe-
dagogico, presente no desenvolvimento das
diferentes culturas.

Ora, a funcao da educagao nao € mera-
mente sobrevivencia de uma forma de cultu-
ra particular (imposigao do ultrapassado)
mas, sobretudo, a aflrmaqao e a negagaochs
herangas, a aceltagao em carater metodico
e a sua superacgao, numa integragao existen
cial da verdade humana, com os elementos -
contrarios, que vao surglndo no processo
de d1v5r51L1ca&ao. Assim, a cada etapa se
introd..en novos elementos, que nos obri-
gam, nao raro, a refundir inteiramente o
conjunto de nossa interpretagao, obrlgagao
esta que € o prego do progresso cientificaq,
em qualquer um de seus setores.

"Em todos ecsses .asc., a teoria (inter
pretacan), mostra eia autonomii em relagao
a pratica (realidade), antecipa-se a ela e
acaba por influir nela, precisamente por
sua capacidade de modelar idealmente um
processo futurc; e claro que essa influen-
cia implica numa dispomibilidade da teoria,
istc e, sua abertura ao mundo da pratica,
~ois o verdadeiro alcance da unidade entre
teoria e pritica, implica, ao mesmo tempqg
uma oposxgao e uma autonomia relatlvas uma
teoria asplra realizar-se na pratlca e uma

teoria que nao pode plasmar-se, vive uma
existencia meramente tezrxca, e portanto -
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desligada ou divorciada da pratica"(9).

Tal € o caso da educagao, que nao pode
situar-se num dos polos da atividade huma-
na; se, enquanto teoria, tem autonomia re-
lativa a respeito da pratica, enquanto pré
tica, nao dispensa um minimo de ingredien-
tes teoricos: ]

. conhecimento da realidade educativa

(parte)

. conhecimento do contexto social (to-

do)

. conhecimento dos meios e sua utiliza

cao (tudo se transforma) _

. conhecimento dos fins ou antecipagao

das metas (salto qualitativo)

Portanto, a unidade entre teoria e prE
tlLa pressupoe sua mutua dependencia. (Agao
reciproca, contradigao, unidade dos contra
rios).

Cabe-nos, ainda e entretanto, refletir
a respeito do fenomeno educacional sdiagnos
tlcando na realldade, como as 1interpreta-
goes "situam" orlglnalmente o significado
da tarefa educacional.

A natureza e as proprledades dos obJe—
tos estudados determlnarao da maneira mais
natural e espontanea, o tratamento qQue se
lhes ha de aplicar. A831m, a ut1112agao da
abordagem fenomenologlca dlaletlca, deriva
de que a pura descrlgao do fenomeno ou rea
lidade vivenciada, seria insuficiente para
uma compreensao (interpretagao atravées de

9) SANCHEZ-VASQUEZ, A. Filosofia da pra-
xis. p. 239,
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idéiag) mais profunda do significado da e-
ducagao, possivel de ser atlnglda pela me-
diagao da Filosofia da educagao, porque "o
fenomeno da educagao surge dentro de uma

concepgao do homem e do mundo" (10).

E pois, esta medlagao entre o fenomeno
e suas 1nterpretagoes, que cabe a Filoso-
fia da educagao realizar, como tarefa pri-
mordial.

3.2.3. Primeira mediacao - Reflexao

Analisaremos a reflexao como uma atitu
de, que abrange, ao mesmo tempo, as seguin
tes caracteristicas:

. de dlscussao - a Filosofia da educa-
¢ao e uma discussao de tudo quanto
acreditamos saber e poder. O que a
caracteriza, e que ela é:

. total - de direito, nenhum dominio da
existencia humana escapa a interroga
gao filosofica; contudo, se muitosfa
zem indagagoes fllOSOflcaS, poucos
tem coragem de leva-las ate o fim -e
entre estes se situam os que discu-
tem e refletem sobre a Filosofia da
educagao, que deve ser abrangente e
totalizante (todos os aspectos).
radical - porque vai ate as raizes
do obJeto, fato, assunto que investi
ga, nao por simples 1nteresse especu
lativo, mas porque a discussao filo-
sofica envolve as raizes do existir
humano e do educar. _

. vital - porque qualquer indagagao f1

10) GADOTTI, M. Comunicagao docente.p.23.
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losofica envolve nossa propria exis-
tencia: e realmente de nos mesmOS
que se trata, de nossa vida, morte,
felicidade, angustia, e especifica-
mente de nossa educagao.

S5 assim se pode falar de uma Filosofia
d a educagao autentica, que sob a pena de
ser uma farsa, nao simplesmente pode, mas
deve discutir os seus problemas, de modo
criador'"(11).
.polivalente - porque a reflexao filosofi-
ca pensa a educagao no tempo e no espago ,
numa situacao pedagogica global, em fungao
dos problemas colocados pelas ciencias pe-
dagoglcas, por 1isso esta sempre ligada a a
Gao e comega ao nivel da critica das tecni
cas, dos metodos e dos processos pedagogl-
cos (cf Mialaret, G. Tratado das ciencias
pedagogicas.p.1l75).
.consc1ente - a atitude de consc1ent1zagao
e orientada para uma adesao a sua natureza,
aos outros e ao mundo. A deflnlgao do nos-—
so projeto educaclonal esta relacionada com
a tomada de consc1enc1a de nossa realidade
caracteristica. E @ esta consciencia d e
nossa realldade, que leva a adotar uma at1
tude critica, nao so em face da mesma rea-
lidade, mas dos dados culturais, com oS
quais entramos em contacto. Se a tomada de
consciencia, ultrapassando a mera apreen-
sao do fato, o coloca de forma critica,num
sistema de relagoes, dentro da totalidade
em que se deu, e que superando-se a si mes
ma, aprofundando-se, tornou-se conscienti-

11) REBOUL, O. Filosofia da educagao.p.l.
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zagao, O homem, para alcangar o nivel de
consc1entlzagao, deve cumprlr a exigencia
de esforgo de insergao critica na realida-
de, tanto individual, como social, porque
ela nao se realiza em seres abstratos, mas
em homens concretos e existencialmente si-
tuados. Por outro lado, Jamals pode ser me
ra at1v1dade da conac1enc1a, jamais e neu-
tra: nao pode dar- se, a nao ser na praxis,
e no nosso caso, na praxis educativa.

.critica - o homem nao capta o dado da rea
lidade, o fenomeno, a 31tua§ao problemati-
ca pura; na captagao, juntamente com O pro
blema, com o fenomeno, capta os seus nexos
causais. A compreensao da realldade———prln
c1palmente da realidade educacional---sera
tao mais critica, quanto seja feita apreen
sao da causalldade autEntica. Esta se manl
festa atraves da consciencia cr1t1ca, que

€ a representagao das coisas e dos fatos
o o -~ .

como se dao na expertencla, nas suas corre

lagoes causais e c1rcunstanc1als, sempre

submetidas a uma analise, para que seja au
tentica. A necessldade de uma permanente ad_
titude critica e ) unico modo pelo qual

homem realizara sua vocacao natural de in-

tegrar-s superando_ a atitude de simples
ajﬁ?fzazﬁszah acomodagao, apreendendo te—
fias e tarefas de sua epoca, ligados as con
digoes de suas c1rcunstanc1as, que exigem
dele, o conhecimento critico da realidade,
pela participacao nela. A Filosofia da edu
cagao, desenvolvendo uma atitude critica,
acompanha a agao pedagogica, refletindo e
exp11c1tando seus fundamentos, sua proble-
matica interdisciplinar, o 51gn1f1cado das
solucoes escolhidas, criticando nao so os
objetivos e meios, a partir da agao e re-
sultados ja alcangados, mas tambem ciente
dos possiveis resultados. O papel da refle
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xao filosofica sera o de explicitar e cri-
ticar o que esta subjacente a educagao do
nosso tempo e de sua organlzagao. Como ja—
mais pode ser neutra, da consciencia cr1t1
ca da realidade, ela se liga diretamente a
uma atitude dialetica.

.dialetica - alem de ser polivalente, de
discussao, inovadora, consciente e critica,
a reflexao e tambem dialetica, cujo motor
esta na dupla relagao; agao antecipa _refle
Xao (para fornecer materla) e reflexao e
necessarla para dar a agao uma significa-
¢ao plena./Assim, "a reflexao e um pensar
na agao"(12), que apela para analises con-
junturais das forgcas sociais em interacgao,
em cada 31tuagao historica concreta, de a-
cordo com a nocao de que suas contradlgoes
e antagonismos sao tanto ou mais expllcati
vos, do que suas categorias funcionais. A-
lem do mais, as categorias explicativas es
pec1f1cas da logica Dialetica (totalidade,
agao reciproca, tudo se transforma, contra
digao, unidade dos contrarios, salto quali
tativo, mediagao), podem ser acopladas a
atitude fenomenologica, que nao so descre-
ve, descobre ou desentranha a educagao, se
gundo o lema husserliano "zu den Sachen =
selbst", mas faz a filosofia da educagaode
preender-se de uma analise antropologlca
do homem e da educagao, no seu contexto a-
tual.

3.2.4. Segunda mediagao - Reconstrucao

A atitude de reconstrugao Supoe, POT
sua vez, abertura, tran51gao planejamento

12) FURTER, P. Educagao e reflexao.p.29.
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cientifico, part1c1pagao, comprometlmentq
e reforma ou inovagao. Examinaremos o sig-
nificado de cada uma dessas atitudes:
.abertura - como nenhuma filosofia e defi-
nitiva, inclusive a nossa, pois submergi-
mos no fluxo historico, em que a filosofia
de hoje e um elo na cadeia do pensamento
calcado no passado, com vistas ao porvir e
por isso mesmo, anunciando-o postulando- e
preparando-o,a filosofia da educagao, con-
centrando-se na vida humana, deve sempre
ser referida a esta, numa atitude de aber-
tura,para ser plenamente compreendida,pois
somente nela e em fungao dela, adquire
seu ser efetivo. Esta redugio do mundo e
do filosofo, a uma perspectlva ou ponto de
vista, tem por fim, nao apenas explicitar
s eontings & inevitsvel tensas EEiEtente
entre a verdade e a condicionalidade, que
muda suas perspectivas. Disto resulta que,
tanto a fllosofla, como a filosofia da edu
cagao nao sao totalldades acabadas, mas to
talldades possiveis e mutavels.

.transigao - a situagao de transito implica
um conflito entre velhas formas de ser e
comportar-se, as quais se opoem as novas,
que buscam afirmar-se; uma sociedade em
transito esta desorganlzada como tambem a
educagao. Ora, a tran51gao, tanto social,
como educacional, so pode efetivar-se com
modelos teoricos diferentes, como-cresci-
mento, desenvolvimento, modernizagao, pos-
siveis somente por um dinamismo reformador.
A vivencia de transito exige simplesmente
abertura espontanea, sem preconceitos, pa-
ra ver e interpretar as mudangas. A viven-
cia da tran31gao implica na percepqao clara
da deslntegragao dos velhos padroes e impo
sigao dos novos; nao e atitude passiva e
descompromissada, mas atitude ativade quem
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participa das mudangas, atraves de influen
cias deliberadas e 1ntenc1onals.
.planejamento cientifico - "o papel da fi-
losofia da educagao, no planejamento educa
cional e pensar, a partir dos problemas le
vantados por outras disciplinas cientifi-
cas, numa perspectiva global"(1l3). Somente
apos atender este pressuposto, € que a re-
construgao educacional pode langar mao da
contrlbulgao das diferentes ciencias (admi
nistragao, economia, psicologia, sociolo -
gia,biologia, estatistica, informatica, etc),
para atender os problemas levantados que,
sem se transformar em atitude cientificis-
ta, ao contrario atenda os requisitos de
uma atitude realmente cientifica. O plane-
jamento deliberado e intencional do desen-
volvimento, e sobretudo do desenvolvimento
educacional, alem de evitar atitudes apres
sadas e irreais, analisa cientificamente
0s processos e os problemas que uma fase
de tran51gao, ‘como a nossa, envolve.
.participagao - o problema educacional e a
chave do problema humano, tanto no aspecto
individual, como no social-global, pois de
um lado ele alcanga liberagao completa de
suas potencialidades, coloca-se, tambem,co
mo um ser que dignifica a natureza e a su-
pera, dominando-a pela tecnica. Progride
nos 2 sentidos: compreensao de si mesmo e
atuacao consciente no mundo. Pela Filoso-
fia da educagao, compreende e desmacara as
mistificacoes, conforme o progresso lhe
forneca meios mais aperfeigoados de agir
sobre o mundo e sobre ou outros. Somente a

13) FURTER, op. cit. p. 11.
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educagao, compreendida COmoO processo d e
part1c1pa§ao, traduz realmente o homem, co
mo expressao da evoluqao, manifestada tan-
to materialmente, na vida biologica, como
esplrltualmente, na comunicagao das consci
encias. B
.comprometimento — como existencia consci-
ente, o homem vive e constroi um mundo on-
de divide com outros a responsabilidade;
porque age livremente, revela-se responsﬁ-
vel pela agao; porque nunca age SO, revela
-se engajado na sua vida e na de todos os
outros homens. Dal decorre sua co-responsa
bilidade na educagao, porque nao sendo o ho
mem, um fenomeno acabado, ele se faz com—-
—--com-o-mundo e com—os—outros—homens. Por
isso, € impossivel uma Filosofia da educa
cao sem "ser—situada", sem compromisso,cog
prometimento ou "engagement”. Uma atitude
de franca part1c1pagao na vida social, pro
cura fazer da educagao, uma tarefa compro-
metida com o existir humano, tanto indivi-
dual, como social. E pois impossivel, um
trabalho educacional, sem o comprometimen-
to.

.;eformadora - opondo-se as correntes con-
servadoras (elite majoritiria que detem o©
poder) e progressistas "(reformistas das es
truturas e 1nst1tulgoes sociais), a corren
te revolucionaria pretende uma reforma de
base, uma ruptura v101enta das estruturas
com um rapido salto, '"queimando etapas.Tan
to no plano 1nd1v1dua1 como no social, os
maiores obstaculos sao: radicalizagao de
p081qoes, despreparo cultural, estados fa-
natlcos e sectarios, 1nvolu§ao para conscl
encia ingenua. Para empreender tanto a re-"
forma social, como a educacional, e prec1-
so instaurar 3 tipos de atltudes mentais,
que se traduzam na praxis: vivencia, cons-
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ciencia e ciencia do desenvolvimento. Como
afirma Schwartz, "o individuo precisa de-
senvolver a capacidade de compreender seu
meio, para agir sobre ele."(14) Sob formas
naturalmente diferentes e atraves de varias
mediagcoes, tal compreensao ocupa em todo o
ensino, um lugar privilegiado.

3.2.5. Refletir e reconstruir o que? Educa
X80

A propria natureza do homem, que o im-
pele a compreender o homem e 0 mundo, ela-
borando uma concepgao do que e o mundo&ado
que sao os homens, impele-o, tambem a trans
formar o mundo e os homens, apontando quals
os interesses e aspiracoes que, conscien-
te ou inconscientemente, tem a pretensao
de propor para uma ''suposta ordem social
ideal". Isto decorre, tanto de sua situa-
cao real, quanto de sua necessidade de co-
municagao universal. A preocupagao com a
totalidade da vida humana se manifesta no
plano filosofico geral, e especialmente no
filosofico-pedagogico.
.atividade decorrente da natureza - segun-
do o pensamento de Bachetto, ao mesmo tem-
po a educacao do homem, pode ser considera
da sob 3 aspectos(1l5): -
+educavel-porque as instituigoes que aju-
dam ao homem a compreender e transformar o
mundo pessoas, manifestam a capacidade de
"modificabilidade 1nerente ao ser humano.
+educando- porque a agao inerente a sua pro
pria natureza e um existir, que assimile e

14) SCHWARTZ, B. Educagao, amanha, p. 228.
15) BACETTO,S.Educagao e ideologia.p.13-14
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transforme a cultura.

+educador-porque sua capacidade natural de
compreender e transformar o mundo e as pes
soas, o homem a manifesta atraves da comu-
nicagao-com-o-outro dentro do contexto cul
tural humano. |

.ativildade cultural sintetizada, transmiti
da e transformada- o estudo do processo e-
ducativo abrange o triplice aspecto de 31n
tese, transmissao e transformagao. Da rea-
lidade do processo social € que emerge o
conteudo da educagao, concernente a cadam
mento hlstorlco, seJa quanto ao conteudo a
ser mobilizado, seja quanto as tecnicas de
transmlssao. Mas na rec1prOC1dade de ten-
soes dialéticas entre educagao € processo
social, pode haver consolidagao, acelera -
mento, atrasos, dificuldades, crises, que
nao estao desligadas de um quadro referen-
cial historico. Ora, € justamente,este que
pode determinar dialeticamente mudangas na
educagao, exigindo concentragao de inventi
v1dade, que responda a essa ansia de reno-
vagao, pois que a educacao permanece...mu-

dando"(lﬁ)

.atividade totalizante - so a filosofia es
ta apta a dar /2 educdacao o cariater de tota
lidade coerente que lhe faltar1a, se ela

dependesse somente das ciencias humanas. O
fato de a FllOSOfla da educagao ser totali
zante, esta 11gado ao seu metodo proprio ,
ao mesmo tempo critico, reflexivo, compre-
ensivo e totalizante.

.atividade de conscientizagao- a filosofia

16) LATERZA, A.Rios. op.cit.1? vol.p.195.
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da educagao e uma tomada de consciencia do
processo da educagao. Naturalmente, ha uma
defasagem entre o tempo do filosofar sobre
a educacao e o momento em que OCOrre o Pro
cesso educativo, de onde deriva sua conscl
entizagao. "A educagao para ser verdadeira
e autenticamente humana, deve ser aprofun
damento da tomada de consciencia, que se o
pera, enquanto os homens agem. O educador,
num processo de consc1entlza§ao, tem o di-
reito de opgao, que so0 sera autentica, quan
do comunicada para outras consc1enc135"(ID
.atividade de fazer-se a si mesmo - a ver-
dadeira educagao & aquela que o proprio in
dividuo realiza em si mesmo e por si mesmo,
porque ele se transforma indefinidamente |,
1ncorporando e modificando elementos.A edu
cagao tera conseguldo cumprir sua missao,
quando conseguir marcar fortemente o indi-
viduo com o desejo de realizar, durante to
da a sua vida, "a sua tarefa humana educa-
tiva".

.atividade de compreensao historica- loglca
-existencial:-a educagao € a compreensao a
tiva do seu processo e de seu contexto, a-
traves do relacionamento espontaneo, que
conscientize o homem de seus direitos e va
lores. A compreensao revela o significado_
unificando os elementos dispersos, se ja
no aspecto historico, 1ogico ou existenci-
al. O mesmo se da com a filosofia da educa
cao. -

17) FREIRE, P. Educagao como pratica da 11
berdade Pudds
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3.2.6. Conclusao da Tese

O problema da reflexao filosofica so-
bre a educagao e um trabalho da Filosofia
da educagao. Sua fungao consiste em ajudar
os homens engajados na "aventura da educa-
cao”, a afrontar o desafio que representa-
seu proprio trabalho cotidiano de humaniza
gao. Nisto consiste sua dimensao tedrico-—
—prétlca. Por isso, sua primeira tarefa se
ra a de se colocar a escuta da situacao da
educacao (fenomeno ou realidade educativa),
para em seguida, por em ev1denc1a seus pro
blemas e as diferentes visoes do homem, da
sociedade e da educacao (interpretagoes- -
teoricas), subjacentes aos sistemas ou dou-
trinas filosoficas e pedagogicas, atraves-
de uma reflexao critica-mediacgao da filoso
fia da educacgao.

"As tarefas de uma filosofia da educa-
cao sao consideraveis, porque ela o pera
seus discursos, seus debates e suas respos
tas, por causa de uma questao central, que
se encontra no inicio, no meio e no flm' o
que e o Homem e para que deva ser educado?
Dai derivam nao so suas dificuldades e con
troversias, mas sobretudo, sua dignidade e
sua grandeza''(18).

18) GADOTTI, M. op. cit. p. 24.25.
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5. TAREFAS MEDIADORAS (TEN
TATIVA DE SOLUCAO)

Das atitudes 1mp11c1tas na reflexao-re
construgao, como mediagao da Filosofia da
educagao, derivam tarefas diversas consta-
tadas na vivencia educacional e conseqllen-
temente, caracterizadas pelos diferentes
elementos do contexto educativo, cuja enu-
meragao pode ser a segulnte:
l-situar aspectos criticos do processo de
escolarizagao, no quadro da reestrutura-
cao do "sistema" de ensino, que a nossa
realidade educacional brasileira preconi
za. -

2-efetivar revisao do curriculo (planejamen
o avallagao, etc...), segundo os dados
cientificos fornecidos pelo desenvolvi -
mento das ciencias pedagogicas.

3-realizar articulacao entre os diferentes
graus de ensino-escolaridade para garan-
tir a continuidade do processo educativo.

4-orientar a individualizagao das ativida-
des de cada um dos conteudos especificos
das materias, para evitar:
.descontinuidade dos programas das mate-
rias tradicionais
.introducao de novos conteudos, sem las-

tro historico-administrativo

5-traduzir uma educagao humanistica, enten
dida como: 1ntegragao do homem, nas suas
condigoes existenciais concretas, orien-
tando para a auto- rea11zagao humana.

6-configurar as fungoes basicas da escola,
ministradora de cultura geral e profis-
sionalizagao (sondagem de aptidoes e habi
litagoes).

7-revelar os atributos basicos das proposi
coes: coerencia, organicidade, unidade e

flexibilidade.
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8- tragar diretrizes gerais para a legisla-
¢ao escolar, explicitada nos documentos
legais-adminlstratlvos.

9-fundamentar no planejamento, a elabora-
gao dos objetivos, dos conteudos progra-
maticos, das estrategias e das tecnicas
de avaliagao.

l10-fundamentar as generalizagoes das cien-
cias pedagogicas que orientam as comple-
xas tarefas relacionadas com a natureza
do educando(crianga—adolescente) e da a-
prendizagem,

ll1-fundamentar questoes relativas aos valo
res da e na educagao-axiologia- fornecen-
do subsidios para h1erarqu1zar, numa es-—
cala logica e coerente, as "valencias'qe
a educagao almejara como metas.

l12-realizar mediagao ou equilibrio entre
autoritarismo e liberalismo, porque s e
sem autoridade, a sociedade e escola se
tornam anarquicas, e sem liberdade, des-
poticas, as conseqllencias aparecem sobre
tudo na educagao. Ora, compete a Filoso-
fia da educagao realizar tal  mediagao,
num equilibrio dialetico, que
o significado, a eficacia e os
da autoridade e da liberdade
cas{19).

l13-servir de elemento renovador do ensino,
num esforgo de estruturagcao de uma esco-
la dotada dos atributos de unidade ( na

diversidade), continuidade (na seriacgao)
e f1ex1b111dade (na ordenagao).

14~ equ111brar meétodos formais ou intencio-

nais e nao-formais ou ocasionais.

considere
limites
autenti-

19) CERHUPE,Guias Curriculares.p.l e seg.
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15-definir a "filosofia que a informa, en-
tendida nao como modelo fiel de reprodu-
¢ao, mas como ponto de referencia para
as atividades pedagogicas, tanto da esco
la, como do professor e do aprendiz,pois
¢ da criatividade do mestre, que realmen
te decorre a revitalizagao da pratica e-
ducativa."(20):

l6-assegurar, pela reflexao continua, o a-
primoramento das estruturas educativas,
tornando-a realidade efetiva e eficaz.

l7-consolidar uma pol1t1ca educac1ona1 ins
pirada no principio democratico de" 1gual
dade de oportunidades educacionais'", co-
mo preceituam a Constituigao Nacional
(24/01/1967 art.168), Constituigao do Es
tado de Sao Paulo (30/10/1969-art. 125),
L.D.B. n? 4024 de 20/12/1961-art. 19 e 2°
e Lei n? 5692 de 12/08/1971-art. 43 e 44

18-analisar (refletir), atraves de uma vi-
sao rigorosa, todo o processo educativo

(radical).

Como esta enumeragao nao esgota todas
as possiveis tarefas da FllOSOfla da educa
cao e uma seqUenc1a na enumeragao, pOr ou-
tro lado, nao esgotaria as suas verdadei-
ras e reais p0931b111dades, podemos sinte-
tizar numa tentativa de solugao, para a te
se apresentada, a mediagao que a Filosofia
da educagao realiza entre a realidade edu-
cacional e suas 1nterpreta§oes cientifico-
-pedagogicas, numa triplice tarefa de re-

construgao:

20) DEWEY, J. Democracia e educagao.p.29.
21) HORNE, H. H. op.cit. p.101l.
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. reconstrucao filosofica-o conhecimen
to filosofico, ao nos apresentar o estati-
co e dinamico, ensinou-nos a preferir o di
namico como progre551vo, opondo-o, ao esta
thO, como nao- progressnro, ora, O organl-—
co, combina o estatico e o dinamico; assim
uma concepg¢ao de que coisa alguma muda e es
tat1ca, a de que todas as coisas mudam, e
dlnamlca. contudo, so as harmonlzamos,atrg
vés de uma concepgao organlca. algumas col
sas devem mudar, outras nao. Assim, cabe a
tarefa critico-reflexiva da Filosofia d a
educagao, explicitar nao s0 a necessidade
de mudanga, como o que deve modificar o u
permanecer atraves e nas mudangas.

. reconstrugao educacional - o reforma
dor educacional e, as vezes, obrigado a exa
gerar seus pontos de vista: e evidente a
tendencia para realgar mais as coisas que
as pessoas, o uso das colisas, mais que as
relagoes pessoais e apoiar o pensamento,na
manipulagao do material. Cabe pois, aos i-
novadores educacionais, valorizar alunos,
professores e todos os outros especialis-
tas envolvidos no processo educativo, como
pessoas sem perder de vista que o uso so-
cial das coisas depende da atitude das pes
soas: assim, a reconstrugao envolve, pri-
meiramente as pessoas.

Poss1ve1mente, afirma Cirigliano(22),o0
campo da educagao seja aquele, em que, com
mais assiduidade e 1eg1t1m1dade, se propl—
ciam continuas renovagoes e mudangas, exi-

22) CIRIGLIANO, G. Filosofia de la educac-
cion.p.223.



gidos pelo ritmo de desenvolvimento acele-
rado de uma sociedade, que consome seculos
em minutos. O desajuste da estrutura educa
tiva dentro do organismo social, gera ime-
diatamente, um retardo ou parada de cresc1
mento social, prontamente visivel e indis-
simulavel. A inércia natural das institui-
coes educativas ex1be sua defasagem com as

condigoes sociais as quais deveria satisfa
zer. Nas condigoes atuais duma sociedade
em mudanga, as instituigoes educacionais
sao as que estao mais propensas a uma Ve~
lhice mais prematura e menos ocultavel. As
sim o desejo de ajuste se traduz em multi-
plos intentos, em numerosas teorias, em no
vas hipoteses, que, continuamente traduzem
a tentativa de nivelar ou neutralizar tal
defasagem.

. reconstrugao social - enquanto radi-
cal e aquele que defende pontos de vista
estaticos; reacionario, o que defende oS
dinamicos; conservador, o que defende os or
ganicos, realgando os estaticos; liberal,
o que defende os organmicos, realgando o s
dinamicos, reconstrutivista ou melhor, re-
construcionista, e aquele que, numa sinte-
se dialética, harmoniza aspectos estaticos
e dinamicos, tanto na transformagao da fi-
losofia, como da educagao e da sociedade.O
problema & sobretudo de equilibrio,que sem
destruir os beneficios de uma c1v111zagao
longamente elaborada pela tradigao cultu-
ral da humanidade, reconhega, ao mesmo tem
po, ©O poder destrutivo de uma revolugao
desnecessaria e tambem, as areas mais pro-
missoras para as mudangas, que, simultanea
e dialeticamente afetam a filosofia, a so-
ciedade e a educagao.
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6. CONCLUSAO

0 exposto demonstra ou melhor, mostra
"aos que lidam na exper1enc1a da educagao,
a necessidade de submete-la a um exame cr1
tico-reconstrutivo'"(23). Ora, este exame -
critico-reconstrutivo, pertence, por dever
e por direito a Filosofia da educagao. Is-
to, porque necessitamos de uma filosofia
da educagao, que relacione nossa at1v1dad e,
nao so a realidade educacional, como as in
terpretacgoes sobre o homem: e essa filoso-
fia da educagao so podera se fundamentar so
bre as proprias condigoes EXlStenCIalS con
cretas do homem e de sua educagao, situa-—
coes queele tem que viver e que interpreta
sob pontos de vista diversos., Ora, como a
realidade educacional tem sua especificida
de, diversa das abordagens interpretativas
sobre a "educabilidade humana'", so uma au-
tentica filosofia da educagao, fundamentan
do-se dialeticamente, neste processo, pode
ra nos oferecer uma reflexao profunda, ri-
gorosa e global. "Assim encarada, a Filoso
fla da educagao nao tera como fungao fixar
s pr10r1 ’ principios e objetivos para a
educagao, também nao se reduzira a uma teo
ria geral sobre a educagao, enquanto siste
matizagao de seus resultados. Sua fungao
sera acompanhar reflexivamente e critica -
mente a atividade educacional, de modo a ex
plicitar os seus fundamentos, esclarecer a
tarefa e a contr1bu1gao das dlversas disci
plinas pedagogicas e avaliar o significado

23) HORNE, H. H. op.cit.p.5.
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das solugoes escolhidas. Com isso, a agao
pedagoglca resultara mais coerente, mails

lucida, mais justa e sobretudo, mais huma
na" (24). N

24) SAVIANI, D. A filosofia na formagao do
educador.p.78.

Trabalho apresentado para a obtencgao de cre
ditos na disciplina Problemas de Educacao
I(Prof. Demerval Saviani), no Curso de Pos
-Graduagao em Filosofia da Educagao na PUC
-SP.,
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