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ABSTRACT

The present article objectifies to
offer an introduction on the development
of the thought andg of the psychogenesis
of the apeech according to Piaget to
those readers who have little or no know
ledge about Piaget's vision.

RESUMO

O presente artigo objetiva oferecer
aqueles leitores que pouco ou nenhum -
conhecimento tém da visao piagetiana -
uma introdugao a respeito do desenvol-
vimento do pensamento e da psicogénese

da linguagem, segundo Piaget.
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1. CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

1l.1. Dados Biograficos de
Jean Piaget

Jean PIAGET, nascido em Neuchatel (Sui-
¢a), a 9 de agosto de 1896, pode ser consi
derado, sem duvida, o autor e o tedrico --
mais produtivo deste século, seja pela am-
pPlitude de suas pesquisas, seja pela exten
Sao dos campos em que exerceu e exerce in-
fluéncia. Piaget, desde crianca, se inte--
ressou pelas ciéncias. Seu primeiro traba-
lhos cientifico foi escrito quando tinha -
apenas 10 anos de idade, e durante os qua-
tro anos seguintes publicou, aproximadamen
te, vinte artigos sobre moluscos e outros-
temas zoologicos. "Seu interesse, entretan
to, nao se limitava aos moluscos, estenden
do-se ao campo da religido, da biologia,da
sociologia e da filosofia; adolescente ain
da, comegou a ler Bergson" (1l). -

Piaget licenciou-se em 1915, pela Uni-
versidade de Neuchatel, e doutourou-se em
1918, em ciencias biologicas, com uma tese
sobre moluscos. No entanto, mesmo nessa ée-
poca, estava interessado em processos de -
desenvolvimento e convencido de que "o ca-
minho para conciliar a filosofia e a psico
logia deveria ser buscado na experimenta--
¢ao" (2). Entao, foi para Zurique estudar -
Psicologia. Depois dirigiu-se a Paris onde

(1Y PIAGET - Vida e Obra, in Os Pensadores. 1983.
Abril Cultural S.A., S.P., 2a.ed., pp. VIII
e IX.

(2) Ibid., p. IX.
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estudou filosofia e trabalhou no laborato
rio de Psicologia, criado por Alfred Binet.

A partir de suas experiéncias com tes
tes e do estudo do processo de raciocinio
de criangas, criou sua primeira pesquisa-
sobre Psicologia do Desenvolvimento,publi
cada em 1921. Claparede, impressionado pe
la originalidade do escrito, propos-lhe o
ingresso no Instituto Jean-Jacques Rous-
seau, de Genebra.

De 1925 a 1929, ja como titular de Fi
losofia em Neuchdtel, lecionou Filosofia,
Psicologia e Sociologia, e continuou sua-
investigacao experimental sobre Logica e-
Ontologia infantis e, também, sobre molus
cos. Em 1929, assumiu os cargos de Dire--
tor—Assistente da Universidade de Genebra
e de co-diretor do Instituto Jean Jacques
Rousseau, e foi também nomeado Diretor do
"Bureau International de 1'Education",car
go esse que exerceu até 1967. Durante os-
dez anos seguintes, além de desempenhar -
fungoes administrativas, foi professor de
Historia do Pensamento Cientifico, quando
teve oportunidade de intensificar seus es
tudos sobre Historia das Matematicas, da-
Fisica e da Biologia e de redigir seus --
primeiros trabalhos sobre Epistemologia -
Genetica.

Em 1936, a Universidade de Harvard -
(EUA) concedeu-lhe o titulo de Doutor Ho-
noris Causa. Depois,outras Universidades-
lhe conferiram esse mesmo titulo, entre -
as quais a Universidade de Paris (Sorbon-
ne), de Bruxelas e do Brasil, no Rio de -
Janeiro, em 1949. Em 1971, Piaget recebeu
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O 309 desses diplomas(3). De 1939 a 1952,
lecionou Sociologia na Faculdade de Cién-
cias Economicas da Universidade de Gene--
bra. Em 1940, foi nomeado Diretor do Labo
ratorio de P51colog1a Experimental dessa-
Unlver51dade, como sucessor de Claparéde,
e também foi eleito Presidente da Socieda
de Suica de Psicologia. Em 1950, ja havia
publicado diversos livros sobre Psicolo--
gia e Psicologia da Crianca, sozinho ou -
com colaboradores, bem como a Introdugao-
a EplStemOlOgla Genética e o Tratado de -
Logica. Em 1952, a Universidade de Paris-
designou-o para suceder a Merleau-Pont
"Em1955 criou, junto 3 Faculdade de Cien-
cias de Genebra, um Centro Internacional-
de Epistemologia Genética, que iniciou,ja
no ano seguinte, a publicagao dos Estudos
de Eplstemologla Genética. O volume publi
cado em 1978 € o 369 da colecao. O Centro
permitiu-lhe realizar sua ideia de fazer-
cooperar em pesquisas comuns, especialis-
tas em disciplinas muito diferentes (logi
cos, matematicos, fisicos, bidlogos, psi-
cologos, etc."(4).

Piaget conservou a diregao do Centro-
Internacional de Epistemologia Genética,-
e de suas pesquisas e publicacgoes, até a

(3) CASTRO, Amelia Domingues de. Piaget e
a Pre-Escola. 1983. Livraria Pio--
neira Ed., S.P., 2a. ed., p. 56.

(4) 1bid., p. 56.
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época de sua morte(5). Faleceu em 16 de -
setembro de 1980. As pesquisas psicologi-
cas de Jean Piaget gozam de renome mundi-
al. Iniciadas ha cerca de quase 60 anos,-
nao visam apenas conhecer melhor a crian-
ca e aperfeicgoar os métodos pedagdgicos -
ou educativos mas, antes de tudo, compre-
ender o ser humano.

1.2. Conceitos Fundamentais da
Teoria Piagetiana

Acredito serem necessarias, de inicio,
breves explicagoes a respeito de alguns -
dos principais conceitos da teoria piageti
ana, uma vez que Piaget se utiliza de uma-
terminologia bastante especifica para ex-
por suas ideias, o que motivou, ha alguns-
anos atras, a elaboragao de um dicionario-
especifico para que possamos entendé-lo me
lhor(6).

(5) Nota - apos a morte de Piaget, o Centro In
ternacional de Epistemologia Geneti
ca (CIEG), que tambem e comumente chamado
de "Escola de Genebra'', passou a ser diri
gido pelo Prof.Dr.Gil Henriques, matematico
portugues, amigo de Piaget, com quem havia
trabalhado durante 10 anos. Gil Henriques
esteve no Brasil, no corrente ano de 1984,
juntamente com uma equipe de pesquisadores
do CIEG, proferindo palestras e coordenan
do simposios, por ocasiao da realizagao do
I Congresso Internacional de Educagao Pia
getiana, realizado de 22 a 27 de julho, na
cidade do Rio de Janeiro.

(6) BATTRO, Antonio M.. Dicionario Terminologi-
co de Jean Piaget. 1978. Livraria Pio
neira, S.P., la. ed..
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1.2.1. Esquema - um esquema pode-
ria ser entendi-
do apenas como uma resposta precisa a um-
estimulo; no entanto, & muito mais comple
X0 do que essa definigao sugere. Por exem
plo, o "reflexo de sucgao", que & um dos-
Primeiros esquemas do recém-nascido inclui,
mesmo por ocasiao do nascimento, as seguin
tes respostas: "movimento de cabega quan-
do a maga do rosto é estimulada; abrir a-
boca, quando os labios sao tocados;chupar
quando o interior da boca é estimulado;en
gulir quando o liquido toca a garganta" -
(7). Uma outra diferenca entre um esquema
€ uma simples resposta a um estimulo, € o
fato de que todo esquema & movel e essa -
mobifidade aumenta com a idade. "Por mobi
lidade de um esquema Piaget quer dizer --
que pode ser aplicado a diferentes obje--
tos, mesmo a objetos nao encontrados antes.
A preensao, por exemplo, & um esquema que
pode funcionar com garrafas, blocos, fei-
joes, roupas e narizes - tanto da crianga
quanto de outras pessoas. Os movimentos -
musculares especificos al existentes dife
rem para cada objeto, mas o termo esquema
descreve a agao de pegar em suas numero--
sas formas, tal como ocorre em diferentes
circunstancias" (8). O esquema & aquilo --
que é generalizavel numa determinada agao.
O esquema de preensao corresponde ao saber
"pegar", independente do que se pega.

(7) BALDWIN, Alfred L.. Teorias de Desenvolvimen-
to da Crianca. 1973. Livr.Pioneira Ed., -
S.P., la. ed., p. 162.

(8) Ibid., p. 162.
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Para Piaget, um esquema € um conceito-
complexo que abrange tanto padroes de com
portamento motor (esquemas senso-motores)
quanto processos interiorizados de pensa-
mento (esquemas cognitivos). Inclui tanto
respostas simples e previsiveis no nivel-
reflexo, quanto as organizagoes complexas
como, por exemplo, a compreensao do siste
ma numérico, o conceito de espago ou as -
leis da 1lb6gica. Ele afirma que "os esque-
mas primitivos do recém-nascido, gradual-
mente se ampliam, se fundem, se diferenci
am, se tornam interiorizados, se tornam -
mais moveis e adquirem a organizagao ca--
racteristica dos sistemas operacionais" -
(9) . Um esquema representa uma estrutura-
que se adapta.

1.2.2. Operagao - outro conceito-
fundamental da-

teoria piagetiana e que auxilia no enten-
dimento do desenvolvimento do conhecimen-
to, & o de operacgao. "Uma operagao € um -
tipo especial de rotina mental cuja carac
teristica predominante & a nevensibifida-
de (10) . Toda operacao tem uma contraparti
da 1ogica. A regra de que elevamos 8 ao -
quadrado para obtermos 64 & parte de uma-
operacao, uma vez que podemos fazer a ope
racao inversa e extrair a raiz quadrada -
de 64 e obter 8. O conhecimento de que po
demos dividir uma porgao circular de argi
la em duas seccOes elipticas e cambina-las
para a formagao do mesmo todo circular --
também & uma operagao. (...)"A aquisigac-
das openracoes e o centro do chescimento -

( 9) Ibid., p. 163.
(10) Veja explicagao na frente.
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cntelectual” (11) . Para Piaget, conhecer -
um objeto € agir sobre ele, isto é, modi-
fica-lo, transforma-lo e, principalmente,
compreender o processo dessa transforma--
a0 e 0 modo pelo qual é construldo.

"As operagdes, diz Piaget, sio agoes -
interiorizadas, reversiveis e coordenadas
em estruturas totais. Uma acao interiori-
zada €& uma agao executada em pensamento -
sobre objetos simb6licos"(12). Ele também
afirma que a maior parte das regras fatu-
ais (como, por exemplo, os invernos sao -
frios, os caminhdes sao barulhentos, o --
oceano contém agua) ndo sio operacgoes por
que nao sao reversiveis. Piaget acredita-
que a crianga, em seu processo de desen--
volvimento, passa por diferentes estadios
€ vai adquirindo, gradualmente, diferen--
tes classes de operagdes, até atingir o -
estadio mais amadurecido, na adolescencia.
Acredita, também, que os dois mecanismos-
principais que permitem a passagem de um-
estadio ao seguinte, sio a assimilacdao e
a acomodacao.

1.2.3. Assimilagao - O desenvolvi

) mento da in-
teligéncia, ou adapta¢ao, envolve sempre-

dois mecanismos complementares: a assimi-
lagao e_a acomodag3o. Para Piaget, "a a4-
similagao descreve a capacidade do onga--
nismo para engrentar novas situacoes e no
vos problemas, com seu conjunto atual de-

(11) MUSSEN, P.H., CONGER, J.J. e KAGAN, J.. De-
senvolvimento e Personalidade da Crianca.
1977. Ed.Harbra,S.P., la.ed., p.31l.

(12) Baldwin (1973), p. 163.
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mecanismos" (13) ou esquemas., Entao "na ag
similagao a crianga incorpora novas situa
coes em termos das que ja lhe sao familia
res e ajusta-as a "organizagao” de que --
disponha, reagindo como em gsituagoes pas-
sadas" (14). Em outras palavras, podemos -
chamar de assimilacao, "a agao do organis
mo sobre os objetos que o rodetam, contan
do que esta agao dependa dos comportamen=
tos anteriores em face dos mesmos objetos
ou de outros analogos"(15). Em cada nivel
de idade a crianga tem a sua disposigao -
um conjunto de agdes e operagoes. 0S8 nOVOS
objetos e idéias sao assimilados aos anti
gos. Um bebé de um ano de idade ja adqui-
riu um esquema para objetos pequenos que-
envolve sacudi-los e morde-los. Se € capaz
de tampar e destampar um agucareiro de -~
plastico, também sera capaz de fazer o --
mesmo com uma panelinha de brinquedo ou -
caixa de sapato. podemos concluir dizendo
que a assimilagao & a aplicagao de esque-
mas que o individuo ja possui,a uma nova-
situagao. Em termos mais simples, "a assi
milacao & a aplicagao de velhas idéias e
habitos a objetos novos, considerando os-

(13) CHIAROTTINO, Zelia Ramozzi. Piaget: Modelo
e Estrutura. 1972.Livr.Jose Olympio Ed.,
R.J., la. ed., p. 20

(14) MUSSEN, Paul H.. 0 Desenvolvimento Psicolo-
gico da Crianca. 1967. Zahar Ed., R.J.,
2a. ed., p. dh.

(15) PIAGET, Jean. Psicologia da Inteligencia. ~
1972a. Ed. Fundo de Cultura, R.J., 2a. ~

ed., p. 28.
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acontecimentos novos como partes dos esque
mas existentes" (16). B

1.2.4. Acomodagao - quando o atual
conjunto de es
quemas ou, em outras palavras, quando a -
atual forma de raciocinio ndo é mais sufi
Ciente para enfrentar as situagoes novas,
estamos diante de um novo processo, o da -
acomodagao. Esse conceito de acomodagao -
foi emprestado da fisiologia. "Conforme a
luz incidente, a pupila diminui ou aumen-
ta, adaptando-se, portanto, as condigoes-
do meio ambiente. Segundo a opiniao de --
Piaget, da mesma forma, o meio ambiente -
exerce uma influéncia estimulante sobre o
progresso do desenvolvimento do racioci--
nio. A acomodagao & a_adaptagao da forma-
de raciocinio as exigéncias do meio ambi-
ente" (17) . Podemos, também, dizer que a -
"acomodagéo descreve o processo de mudan-
ca atraves do qual o organismo se torna -
capaz de enfrentar situagoes que, inicial
mente, eram muito dificeis para ele" (18)
Portanto, "a acomodagao ocorre quando os-
estimulos ambientais exigem novas reagdes
em situagoes conhecidas, isto &, quando -
as reacoes aprendidas deixam de ser ade--
guadas e a crianga tem de "acomodar-se" &
situacao, alterando o seu comportamento"-
(19).

(16) Mussen, Conger e Kagan (1977), p. 131.

(17) SCHRAML, W.J.. Introducao a Moderna Psico-
logia do Desenvolvimento para Educadores.
1977. E.P.U., S.P., la.ed., Vol.3,p.14.

(18) Baldwin (1973), p. 163.

(19) Mussen (1967), p. 84,

19



Por exemplo. um bebé que ja possui o es
quema de "pegar", procura "pegar" um cor--
dao preso no teto de seu berco, mas o cor-
dao esta flxo e o bebe e obrlgado a "puxaf‘
em vez de "pegar". O esquema de "pegar" --
transformado, deu origem a um novo esquema,
O de "puxar", que passara, daqui por dian-
te, a assimilar os objetos. Vejamos um ou-
tro exemplo: uma crianga de 3 anos que nun
ca havia deparado com um vidro cuja tampa-
e de rosca pode, de inicio, assimila-lo --
aos seus esquemas anteriores e tentar abri
-lo, do mesmo modo que os brinquedos que -
lhe sao familiares, como o agucarelro de -
plastlco € a panelinha. Mas como nao conse
guira abri-lo desse modo, tera que desco--
brir a caracteristica peculiar dessa tampa
e logo que aprender O novo esquema de "ros
quear", acomodar-se- a, entao, a essa situa
cao e comegara a aplicar esse novo esquema
adquirido a uma varldade de objetos seme--
lhantes.

Esses dois exemplos servem para ilustrar
que O novo esquema nao suprime o antigo --
mas coordena-se com ele. "A formagao do no
vo esquema permitira a reprodugao do novo-
resultado obtido por acomodagao e a assimi
lacao de outros objetos que se prestem pa-
ra tal. (...) Assim, oOos esquemas assimilam
Os objetos ou se acomodam a eles, o que =--
quer dizer que se neequifibram por ocasiao
de cada variacao do meio" (20). Finalmente,
como conclusﬁo, poderiamos dizer que "esta
acomodagao nao & determinada pelo objeto -
(se bem que imposta por suas resisténcias)
mas, ao contrario, testemunha uma atividade

(20) Chiarottino (1972), p. 11.
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d9 sujeito que reage compensando a resis-

tencia do objeto como que para restabele-

?gi um equilibrio perturbado pelo meio" -
ls

1.2.5. Reversibilidade - Piaget chama-

de reversibi-

dade "a capacidade de uma pessoa para exe
cutar a mesma agao nos dois sentidos do -
percurso (ida e volta), tendo consciéencia
de que se trata da mesma agdo, isto &, sa
bendo que esta fazendo e desfazendo algu-
ma coisa" (22). Assim, por exemplo, ao fa-
Zzer uma salsicha com uma bola de massa de
modelar ou argila, a diminuigao da altura
da bola & compensada pelo aumento no com-
primento, de modo que se mantém a mesma -
quantidade de barro. Vejamos outros exem-
plos: (a) a quantidade de agua que apenas
enche o fundo de uma jarra de vidro, sera
suficiente para encher um copo, pois este
€ menor, mas a agua podera ser recolocada
na jarra; (b) posso colocar cinco vasos, -
em fila, e uma flor em cada vaso; depois,
posso reunir as flores num pequeno buque-
e coloca-lo num cantinho da mesa e espa--
lhar os vasos pela mesma; e, em segquida,-
recolocar os vasos e as flores na situa--
cao inicial; (c)somando-se 2+7 temos 9 e,
subtraindo-se 2 de 9, obteremos 7; (d) --
multiplicando-se 5 por 2, obteremos 10, -
mas dividindo-se 10 por 2, obteremos 5; -
(e) o numero 2 podera ser elevado ao qua-
drado para dar 4 e extraindo-se a raiz -
quadrada de 4, obteremos novamente, 2. --

"Usando o conceito de reversibilidade,

(21) 1bid., p. 10
(22) Ibid., p. 14
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a crianca pode interromper uma seqliéencia -
de passos na resolugao de problemas,se vir
que nao obtém eéxito, e pode, entao, regres
sar mentalmente, ao inicio para comegar de
novo" (23) .

1.2.6. Invariancia - Esse conceito se-
refere "a nogao -
de conservagao de um todo, independentemen
te do arranjo de suas partes" (24). Por exem
plo: (a) se transformarmos uma bola de bar
ro numa salsicha, ou numa panqueca, Ou nou
tra forma qualquer, a quantidade de barro-
permanece constante, apesar das mudancgas -
de forma; (b) a quantidade de agua que es-
ta preenchendo metade de uma jarra, pode -
ser suficiente para encher dois copos, mas
a quantidade de agua €& a mesma, independen
temente do tamanho dos recipientes. Freqllen
temente, a criancga que nao adquiriu o con-=
ceito de reversibilidade, também nao pos—-
sui o principio da invariancia. Piaget se
interessou pelo estudo de diferentes inva-
riancias, tais como as de quantidade, volu
me, peso, massa, € até pela descoberta das
invariancias nos processos de pensamento -
logico.
1.2.7. Equilibragao - "O crescimento -
mental envolve-
a resolucido da tensao existente entre assi
milagao e acomodagao, do conflito entre o=
uso de respostas velhas para situagoes no-
vas e a aquisicao de respostas novas (ou a
alteracao das antigas) para adequar-seé a =
novos problemas. (...) Cada vez que A4 ori~-
anca se acomoda a um novo problema, o seu-

_TEES Mussen (1967), p. 88.
(24) Chiarottino (1972), p. 20.
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crescimento intelectual mais se aproxima -
da maturidade, posto que modificou suas --
ideias a respeito do mundo, tendo gerado -
um esquema mais adaptativo. Essa adaptagao
e denominada equilibragao" (25). Poderiamos
dizer, entao, que Piaget considera a inte-
ligencia como um exemplo de comportamento-
adaptativo ou capacidade de resolver pro--
blemas, de capacidade individual para en--
frentar o meio ambiente e, principalmente,
as novas situacoes de pensamento e agao or
ganizadores e reorganizadores. Para Piaget,
a inteligéncia vem a ser um processo de --
adaptagao e organizagao, sendo que a adap-
tagao e vista como um equilibrio na intera
cao do organismo com seu ambiente. Segundo
ele mesmo diz, "definir a inteligéncia pe-
la reversibilidade progressiva das estrutu
ras moveis, que ela constrdi, & tornar a -
afirmar, sob nova forma, que a inteligén--
cia constitui o estado de equilibrio para-
o qual tendem todas as adaptagoes sucessi-
vas de ordem senso-motora e cognitiva, bem
como todas as permutas assimiladoras e aco
modadoras entre o organismo e o meio" (26).

1.3. Bases Bioldgicas e Filosoficas da
Teoria de Piaget

A forma de Piaget estudar os problemas
da Psicologia reflete sua formagao de Dbid-
logo. Ele transfere dois aspectos da evolu
c3o bioldgica ds_suas teorias do desenvol-
vimento do individuos. Um desses aspectos-=
é o ajustamento continuo de antigas estru-
turas a novas funcgoes (assimilagao) e o de

(25) Mussen, Conger e Kagan (1977), pp- 31-32.
(26) Piaget (1972a), p. 32.
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senvolvimento de novas estruturas para pre
encher, sob circunstancias diferentes, fun
Ses antigas (acomodagao). Outro aspecto-
é que tais adaptagoes nao se desenvolvem-
isoladamente; ao contrario, formam um pa-
drao coerente de maneira que a totalidade
da vida bioldogica se adapta a seu ambien-
te. Piaget aplica esse ponto de vista bio
16gico a sua teoria do corportamento huma
no. Por exemplo: o esquema de segurar um-
objeto é modificado quando a crianga pre-
cisa segura-lo enquanto anda, € O compor-
tamento de andar pode mudar, de acordo --
com aquilo que a criancga esteja carregan-
do: uma boneca, uma vassoura ou um prato-
cheio de sopa(27).

Mas a teoria de desenvolvimento de Pia
get & influenciada também por seus inte-—-
resses filosoficos, mais precisamente ---
epistemoLogicos."O problema classico da -
epistemologia &€ saber se existe qualquer-
base justificavel para supor que a imagem
que temos do mundo externo seja exata"(28).
Piaget decidiu pesquisar empiricamente es
se problema, através de situagoes que pu-
dessem proporcionar a descoberta da real-
compreensao que a crianga tem de espago.,-
tempo, logica e matematica. E falou de --
seu empreendimento como sendo uma episie-
mofogia genetica(29).

1.4. Inatismo e Aquisicgao

Na concepgao piagetiana, as estruturas
sucedem-se uma as outras, cada vez mais ~

(27) Baldwin (1973), p. 161.
(28) Ibid., p. 165.
(29) 1bid., p. 166.
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completas e aperfeigoadas, integrando-se-
as anteriores nas posteriores. "Inicial--
mente, a estrutura mental do recém-nasci-
do esta presa a seu _equipamento bioldgico
aos atos reflexos, as montagens heredita-
rias, das quais derivam os primeiros es--
quemas de agoes efetivas"(30). Mas, pro--
gressivamente, pelo processo de interiori
zagao dessas agoes, cada vez mais moveis-
e reversiveis (mobilidade e reversibilida
de dos esquemas e das operagdes), surge a
atividade operatdria, caracterizada por -
formar conjuntos dotados de propriedades-
comuns. Onde, porem © comego da agao adaE
tativa: na influéncia do meio ou na inici
ativa do sujeito? Piaget destaca o papel-
da interagao ativa entre sujeito e objeto,
€ O _processo desencadeado quando o sujei-
to € perturbado pelo objeto faz com que o
sujeito procure a compensagao de tais per
turbacoes por sua propria atividade.Esse
O terceiro fator que Piaget introduz nas-
relagaes entre o ser humano e o meio, e -
que e acrescentado aos tradicionais fato-
res: maturagcao e experiencia.

A maturagao nunca aparece independente
de certo exercicio funcional onde a expe-
riencia desempenha seu papel. A maturagao
do sistema nervoso abre uma série de pos-
sibilidades, mas sem que estas déem lugar
a uma atualizagao imediata, enquanto as -
condigoes de experiéncia material ou de -
interagao social n3do levarem a esta mesma
atualizagao. "Esta atualizagcao supoe cenr-

(30) CASTRO, Amelia Domingues de. Piaget e a -~

Dldatlca. 1974, Ed. Saraiva, S.P. la.
ed., p. 7.
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tas condicoes de experniencia f§i{sica (mani
pulacao de objetos, etc.) e ceatas condi-
coes sociais (troca regulada de informa--
coes, etc.) e sao estas diversas condigoes-
que deteaminanraoc o acabamento daquilo que
a maturnacdo torna apenad possdvel" (31).En
tao Piaget afirma que "e necessaria toda-
uma construcao para Levar do s4isiema nen-
vosa a Logica e assim, as estruturas Logi
cas nao podem sen consideradas como 4Lina--
tas" (32).

2. A TEORIA DO DESENVOLVIMENTO COGNITI
VA DE JEAN PIAGET

2.1. Introdugao - Para Piaget, o de
senvolvimento psi1
quico & comparavel ao crescimento organi-
co porque, como este, orienta-se, essenci
almente, para o equifibrio. "0 desenvolvi
mento, portanto, e uma equi{ibnagao pro- -
gressiva, uma passagem continua de um es-
tado de menon equilaibrio para um estado -
de equilibnio superiorn” (33). No campo da-
vida afetiva notou-se, também, quanto o -
equilibrio dos sentimentos aumenta com a
idade. E, finalmente, também as relagoes-
sociais obedecem a mesma lei de estabili-
zagac gradual.

Entretanto, uma diferenciagao entre o-
desenvolvimento psiquico e o crescimento-
organico precisa ser feita. A foama ginal

(31) PIAGET, Jean. Seis Estudos de Psicologia.
1971. Comp. Ed. Forense, R.J., 2a. ed.,

p. 111,
(32) 1bid., p. 118.
(33) 1bid., p. 1.
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de equifibrio atingido pefo crescimento -
organico e mais estatica do que aquela pa
ra a quaf tende o desenvolvimento da men-
te e, sobretudo, mais estavel, de tal mo-
do que, concluida a evolugao ascendente -
comecga, 1030 em sequida, automaticamente,
uma evofugao nregressiva {involu¢do) que
conduz a velhice. Ao contrdrio, as funco
Superiores da inteligéncia e _da afetivida
de tendem a um "equilibrio movel",isto &,
quanto mais estaveis, mais havera mobili-
dade, "pois o §im do crescimento nao de--
Ltermina, de modo algum, o comeg¢o da deca-
dencia, mas sim, autoriza um progresso es
piritual que nada possui de contraditonio
com o espinito intenion” (34). E, portanto,
em termos de equilibragao que Piaget descre
ve a evolugao da crianga e do adolescente.

Piaget divide o desenvolvimento intelec
tual em quatro periodos principais, que-=
sao oOs seguintes:

(1) Periodo Sensdrio-Motor - do nascimento aos 2
anos

(2) Periodo Prée-Operacional- dos 02 aos 07 anos

- Fase Prée-Conceptual -dos 02 aos 04 anos
- Pensamento Intuitivo - dos 04 aos 07 anos

(3) Periodo das Operagoes Concretas - dos 07 aos
- 12 anos

(4) Periodo das Operagoes Formais - dos 12 anos
em diante

Cada um desses periodos & caracteriza-
do pela aparigao de estruturas originais,
cuja construgao o distingue dos periodos-

anteriores.
(34) 1bid., p. 12.
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2.2. Periodo SensOrio-Motor - de 0 aos
02 anos

Tomando por base seus estudos sobre o-
comportamento de bebés, Piaget subdivide-
o Periodo Sensdrio-Motor (ou Senso-Motor)
em 6 Estadios (ou Estagios), identifican-
do os recursos de adaptagao da crianca em
cada um desses estadios. "Como psicologo-
de orientagao bioldgica, Piaget, de forma
feliz, encontrou aqui uma ligagao quase -
perfeita entre os processos fisicos e psi
quicos no desenvolvimento do raciocinio"-
(35) »

2.2.1. Estadio 1 (0-1 mes) - O Uso de-
Reflexos

O termo "reflexo" significa, para os -
psicOologos, uma resposta muito rigida e -
previsivel a um estimulo bem especificado
como, por exemplo, o reflexo patelar que
resulta de uma pancada (com uma intensida
de determinada) exatamente abaixo da rotu
la do joelho. Mas, embasado em suas obser
vagoes, Piaget afirma que as respostas --
comportamentais do recem-nascido nao sao-
tao rigidas e previsiveis assim; ao con--
trario, ele afirma que os reflexos do re-
cém-nascido "sao muito semelhantes aos ou
tros esquemas, pois mostram asgi@ilaqag e
acomodagao, ganham com a repetigao e dao-
satisfacao. A unica diferenca entre os re
flexos e os outros esquemas € que Os pri-
meiros sao' inatos" (36). Por exemplo, O re
flexd de sucgao ocorre quando tocamos 0OS=
1abios, a boca ou as magas do rosto do --

—— e ——

(35) Schraml (1977), Vol. 3., p. 5.
(36) Baldwin (1973), p. 190.
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bebeé, e quando o objeto entra na boca & -
repetidamente chupado. Mas os movimentos-
de Sucgao podem ocorrer sem qualquer esti
mglagao, podem ocorrer estandc o bebé fa-
minto ou nao (chupa o dedo, o punho de --
S€u casaquinho, etc.), ou podem nao ocor-
rer mesmo que o bico do seio ou da mama--
deira seja colocado diretamente na boca -
do bebe, caso esteje saciado.

Durante esse primeiro estadio, os com-
portamentos reflexos importantes, segundo
Piaget, sao os seguintes: o reflexo de --
sucgao, o de preensao, os de acomodagoes-
visuais e de movimento dos olhos, e os --
que se ligam a audigao e fonagao.

2.2.2. Estadio 2 (1-4 meses) - As pri-
meiras Adaptagoes Adquiridas ou

respostas circulares primarias - Este es-
tadio & caracterizado pelo aparecimento -
de repetigoes de atos simples, executados
com um fim em si mesmos, como, por exem--
plo, a sucgao repetitiva, o abrir e fe--
char a mao seguidamente, passar repetida-
mente os dedos pela colcha. A partir de -
um més de idade, mais ou menos, o bebé co
mega a examinar objetos parados, demons--
trando atengao e vivacidade. Aparece, tam
bém, o reflexo de ordientacao, ou seja, a-
capacidade para olhar em diregao aquilo -
que ouve. Com relagao a preensao, podemos
dizer que alguns bebés agarram tao firme-
mente uma vara empurrada contra a palma =
de sua mao, que podem ser levantados do =
chao pela vara que estao segurando. O pas
so seguinte & o fato do bebe levar obje--
tos 4 boca para chupa-los. "Este padrao -
representa uma assimilagao matua do esque
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ma de chupar o dedo e pegar"(37).

2.2.3. Estadio 3 (4-8 meses) - Inicio
das Adaptagoes Intencionais ou
Reagces Circulares Secundarias - Neste es
tadio a crianga repete respostas que pro-
duzem resultados interessantes. Por exem-
plo, Lucienne, O; 3(5) (38) aprendeu a agi
tar vigorosamente as pernas para balangar
as bonecas penduradas sobre seu bergo. No
estadio anterior, o_das reagoes circula--
res primarias, a agao era repetida como -
um fim em si mesma mas, neste estadio, a
crianga descobriu que determinado compor-
tamento (balancgar as pernas) produz mudan
ca interessante no meio ambiente (as bone
cas balancam) e repete essa agao (meio ou
causa) a fim de verificar a mudanga no --
meio externo (fim ou efeito) (39).

Piaget também observou que & durante -
este estadio_que aparece a primeira nogao
de conservagao, que & o edquema de perma-
nencia do objeto. Quando a crianga busca-
um objeto desaparecido (por exemplo, a --
propria mae escondida atras da cortina) ,-
esse seu comportamento € indicagao de que
acredita que os objetos, mesmo longe de -
sua vista, nao estao, necessarlamente,“fo
ra de existencia". Para Piaget, este esta
dio é caracterlzado pela rapida aqu151qao

(37) Ibid., p. 192.
(38) Nota - Lucienne e uma das filhas de Piaget

e apresentou esse comportamento =<
quando tinha 3 meses e 5 dias de
idade, cuja notacao e a sequinte:
0; 3(5).

(39) Baldwin (1973), p. 185.
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de novos esquemas. Até esse estadio, qua-
se todas as criangas tém o mesmo reperto-
rio de esquemas mas, a partir de agora, -
existe oportunidade para uma extraordina-
ria expansao do repertdrio de esquemas da
crianga, e também para grandes diferencgas
individuais entre elas, 0 que depende das
oportunidades dadas por seus ambientes. E
notavel a pequena concepgao que a crianga
tem, durante este estadio, da relagao cau
sal entre o ato e sua conseqfléncia. Os --
meios e os fins se diferenciam, gradual--
mente. '

2.2.4. Estadio 4 (8-12 meses) - Busca-
Ativa de Objeto Desaparecido ou
Coordenacao das ReagOes Secundarias- A —-
grande mudanga neste estadio & a nova ca-
pacidade da crianga para usar, como meios
para um fim, esquemas conhecidos em novas
situagoes. Em outras palavras, o bebé co-
meca a solucionar problemas simples por--
que agora emprega uma resposta que ja do-
mina como um meio para a obtengao de um -
objetivo especifico. Por exemplo, derruba
ra um travesseiro, 3o apenas para vé-lo-
cair, mas como um meio para alcangar um -
brinquedo que esta escondido atras dele -
(40) .Neste estadio, a crianca mostra pro-
gressos importantes na aquisigdao do con--
ce<to de objeto. Assim, quando um objeto-
€ colocado embaixo de uma almofada, e a--
crianga vé quando isso acontece, pode pro
curar o objeto desaparecido e afastar a -
almofada para reaver o objeto. No entanto,
uma curiosa deficiéncia na compreensao --

(40) Mussen, Conger e Kagan (1977), p. 152

31




que a crianga tem da localizagao de obje-
tos se revela quando se usam duas almofa-
das. O objeto & colocado sob a almofads -
vermelha, e a crianga pode pega-10. Depois,
diante da crianga, o objeto € colocado -
sob a almofada vermelha, retirado, apre--
sentado a crianga e colocado sob a almofa
da azul. A pergunta & a seguinte: onde &=
que a crianga ira procurar o objeto? Nes-
te estadio, procura-o sob a almofada ver-
melha(41). Is40 acontece porque a crianca
nepete a agao pela qual encontrou o obje-
to na uftima vez, e ndo o procura onde o-
viu pela ultima vez.

Neste estadio, a crianga também pode -
comegar a imitar agoes que ja estao em seu
repertorio, mas que nunca observou em si-
mesma, como as caretas, por exemplo. A --
crianga precisa reconhecer a agao que es-
ta sendo executada e depois reproduzi-la,
mas a agao imitativa & realizada volunta-
riamente.

2.2.5. Estadio 5 (12-18 meses) - Desco
berta de Novos Meios ou Reacgoes
Circulares Terciarias- Agora, a crianga -
comega a mostrar uma experimentagao ativa
de tipo "ensaio-e-erro" e, desse modo, -
descobrir solugoes para Os seus problemas.
Por exemplo, Piaget colocou num travessei
ro, um objeto que a crianga queria, de mo
do que o objeto estava fora do alcance da
crianga mas o travesseirO nao. Durante as
suas tentativas a crianga, por acaso, mo=
vimentou o travesseiro e obsgrvou O movi-
mento do objeto. A partir dail, a crianga=

| (41) Baldwin (1973), p. 198.
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comecou a movimentar o travesseiro, ao --
mesmo tempo em que observava o objeto. Lo
go depois comegou a puxar o travesseiro -
para si e assim conseguiu pegar o objeto.
"A ideia basica de que 048 objetos se movi
mentam, quando se movimentam 05 Aeus apoios,
oL obtida acidentalmente. 0 movimento do
objeto, atraves de seu apoio, provocou --
agoes exploratonias intencionais, que ton
haram possivel a solucdo do problLema" (42).
Assim, o bebe utilizou uma descoberta aci

dental para chegar a solugao completa do
problema.

Piaget também observou que, neste esta
dio, a crianga ainda apresenta comporta--
mento repetitivo, isto €, repete muitas -
vezes a mesma agao, mas nao de forma este
riotipada; faz variacoes de um tema. Por-
exemplo, uma crianga, neste estadio, dei-
Xa cair objetos para observar a sua queda;
pega o objeto e o joga novamente, varian-
do as diregoes em que o joga, as alturas-
de onde os joga, os modos pelos quais os-
joga e, observa a trajetoria do objeto --
que cai. Este estadio marca progresso, tam
bém, no desenvolvimento do conceito de ob
fjeto. Se a criancga viu uma bola ser colo-
cada sob uma almofada vermelha, e depois-
ser retirada dal e ser colocada sob uma -
almofada azul, procurara a bola onde a --
viu pela Ultima vez. Porém, "se um objeto
€ colocado numa das maos, e se esta & co-
locada atras de um travesseiro, deixando-
al o objeto, e se a mao fechada & apresen
tada para o exame da crianga, esta o pro-

(42) 1bid., p. 200.
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cura na mao; nao tentara a hlpotese de que
o objeto pode ter sido deixado atras do --
travesseiro enquanto a mao estava 13, pois
esse movimento era Lnvisivel para ela, e -
exige Anfenrencia a respeito de mov1mentos-
possiveis do objeto" (43) o que conseguira-
fazer no estadio seguinte.

Entao, neste "quinto estadio (...) a -
crianga modifica e varia seus movimentos, -
ou seja, acomoda-se de modo progressivamen
te mais deliberado. (...) Agao e objeto --
(meio e fim) estao claramente diferencia--
dos. (...) Nas atividades do quinto esta--
dio, a criangca comega a manifestar um "pla
nejamento" da agao que Piaget considera co
mo caracteristico da inteligéncia" (44).

2.2.6. Estadio 6 (18-24 meses) - Repre-
sentagao Interna de Agcoes no Mun

do Externo - Este estadio € "caracterizado
pela"inven¢cao” de novos meios através de -
combinagoes mentais, e seu aspecto mais --
surpreendente e significativo € o desenvol
vimento de uma forma prlmltlva de represen
tagao, espécie de imagem que & usada na so
lugao de problemas. Agora, por meio de com
binacao mental, quando vé um objeto sobre-
o qual devera agir, pode antecipar, mental
mente a agao, desenvolvendo o tipo de com-
portamento necessario" (45). Por exemplo, o
problema de colocar uma corrente de relo--
gio numa caixa de fosforos, €& enfrentado -
de maneiras bem diferentes, por uma crian-

(43) Ibid., p. 201.
(44) Mussen, Conger e Kagan (1977), p. 152.

(45) Schraml (1977), Vol. 3, p. 7.
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¢a que esta no Estadio 5 e por outra que-
se encontra nesta Estadio 6. Jacqueline -
(46) , que esta no Estadio 5, coloca uma -
extremidade da corrente na caixa e deixa-
a corrente cair varias vezes. Depois, ten
ta colocar as duas extremidades da corren
te, ao mesmo tempo, dentro da caixa, mas-
considera a corrente como se fosse rigida
€ deixa toda a corrente cair, quando as -

duas extremidades ja estavam colocadas na
caixa.

Lucienne, que se encontra no Estadio 6,
comega também por colocar uma extremidade
da corrente na caixa e tenta colocar o --
restante, progressivamente, mas a corren-
te cai e ela fracassa como Jacqueline. Na
qguarta tentativa, Lucienne coloca a cor--
rente numa superficie plana, intencional-
mente, enrola a corrente numa bola, pega-
a bola com trés dedos e coloca tudo den--
tro da caixa. Segundo a hipdtese de Piaget,
Lucienne consiruiu na imaginagao _a so0lu--
cao e depois foi capaz de nealiza-fa.Esta
capacidade para gormar uma _representacao-
mental dos acontecimentos e o sinal dis--
tintivo do estadio 6 (47).

A "imitacao difernida", isto &, a capa-
cidade de nreproduzin o comportamento de -
um modelo ausente, de memOria, também & -
caracteristica deste estadio. Por exemplo,
um dia, Jacqueline viu uma crianga ter --
uma crise de birra. No dia seguinte, ten-
tou uma por si mesma, embora jamais hou--
vesse manifestado essa crise antes, produ

(46) Nota - Jacqueline e uma das filhas de
Piaget.
(47) Baldwin (1973), pp. 202-203.
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zindo uma oObvia imitagao do que havia vis
to ha doze horas.

No decurso de seu trabalho sobre o de-
senvolvimento da inteligéncia, Piaget fez
observagoes engenhosas sobre O progresso-
da nocao de permanencia do objeto, chegan
do As seguintes conclusoes(48): (a) duran
te os dois ou trés primeiros meses de vi-
da, o universo visual da crianga € consti
tuido por uma série de imagens passagel--
ras, sem permanéncia; (b) dos 3 aos 6 me-
ses, a crianca nao procura objetos fora -
de seu campo visual imediato. Piaget in-
terpreta o fracasso da crianga em buscar-
o objeto escondido como uma indicagao de-
gue a crianga nao entende que O objeto, -
apesar de escondido, ainda existe; (c)dos
9 aos 12 meses, a crianga encontra o obje
to que foi escondido, se tiver acompanha-
do seu desaparecimento; (d) dos 12 aos 18
meses, a crianga torna-se capaz de respon
der aos "deslocamentos espaciais" de obje
tos. Se um objeto foi escondido sob um --
travesseiro, e depois foi colocado sob um
segundo travesseiro, a crianga ira procu-
ri—lo sob este segundo travesseiro, indi-
cando reconhecer gue os objetos podem ser
deslocados; (e) no estadio final de aqui-
sicao da nogao de permanéncia do objeto,a
crianca busca objetos que nao viu, real--
mente, serem escondidos.

2.3. pPeriodo Pré-Operacional - dos 2
aos 7 anos

Este periodo se subdivide em outros

(48) Mussen, Conger e Kagan (1977), pp- 153-154.
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dois: fase pré-conceptual e pensamento in
tuitivo.

2.3.1. Fase Pré-Conceptual - dos 2 aos
4 anos.

Esta fase se caracteriza pela forma de
raciocinio magico e pela onipoténcia dos-
pensamentos. "Um esquema é, agora, simbd-
lico. A crianca de 2 anos abordara um pe-
dacinho de madeira como se fosse uma vela
€ assopra-la=-a, ou tratara um bloco de ma
deira como se ele fosse um carro e movi--
menta-lo-a fazendo ruidos, enquanto "diri
ge". Esta habilidade para considerar os -
Objetos como simbolos de coisas, além de
entidades em si, € uma caracteristica es-
sencial do estadio pré-operacional" (49) .-
Entao, uma agdao & usada pela crianga para
representar outra, mas ainda se distingue
desta. Para "fingir", a crianca precisa -
de certo grau de pensamento simbdlico, --
pois precisa ter certa representagao men-
tal da agao que estd fingindo realizar, e
que se distingue da agao que realmente es
ta executando. No processo de imitacdo e
no brinquedo, Piaget vé o primeiro apare-
cimento de esquemas simboficos. O compor-
tamento & simbdlico sempre que algo dele-
€ usado para representar alquma outra coi
sa.

Grande parte da pesquisa e da teoria -
de Piaget a respeito das mudangas que --
ocorrem entre 2 e 12 anos de idade, in ==
clui a compreensao que a crianga tem da -

natureza de classgs e das relagoes entre-
elas. Uma classe ¢ um conjunto de objetos

(49) 1bid., p. 259.
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ou acontecimentos com certas caracteristi
cas comuns. Assim, podemos pensar na clas
se dos livros vermelhos, embora os livros
possam estar espalhados por toda parte. -
As classes podem ter diferentes relagoes-
enthe 44i. Uma classe pode ser incluida em
outra, o que significa que as duas clas-~
ses tem as mesmas propriedades definido--
ras, mas que a sub-classe tem caracteris-
ticas definidoras adicionais que a classe
nao tem. A classe de "poodles", por exem-
plo, esta incluida na classe de "caes". A
classe das "bolas de madeira" esta inclui
da na classe de "bolas".

A primeira idade em gue a crianga com-
preende a relacdo entre duas classes foi-
formalmente pesquisada, e os resultados -
foram descritos por Piaget e Inhelder, em
seus varios livros. Por exemplo, uma cri-
anga vé uma caixa de contas_de madeiras;-
umas sao marrons e outras sao brancas.Pri
meiro, ela concorda que todas as contas -
sio de madeira, que algumas sao marrons e
outras sao brancas. Depois, pergunta-se a
ela se existem mais contas marrons ou con
tas de madeira. E freqllentemente a crian-
¢a responde que existem mais contas mar--
rons do que contas de madeira. Por que? -
"porque ha poucas brancas". Segundo Piaget,
"sd por volta dos sete anos de idade & --
que a crianga resolve corretamente esse -
problema. Antes dessa idade nao pode man-
ter um sistema cognitivo, em que tanto as
contas marrons quanto as brancas sejam in
cluidas na classe de contas de madeira; €
por isso nao pode comparar as contas mar=
rons as de madeira; tudo que pode fazer €
compara-las ds brancas, uma classe distin

38



ta das marrons” (50). Os esquemas conceitu-
ais exigem certo tipo de representacao men
tal de uma classe de objetos ou aconteci--
mentos, e que cada membro da classe seja -
visto como individuo e como membro da clas
se. E e justamente por esse motivo que --
Piaget acredita que as criancas deste pe--
riodo nao sao capazes de pensamento concei
tual. -

Piaget realizou muitos experimentos a -
respeito dos conceitos infantis sobre tem
po,~velocidade, espago, geometria, conser-
vagao de quantidade, conservagao de distan
cia, de peso, de massa. Observou, por exem
plo, que a crianga parece acreditar que um
conjunto de objetos espalhados num grande-
espago (5 fichas azuis) contém mais elemen
tos do que o mesmo namero de objetos reuni
dos num espago menor (5 fichas brancas). A
crianca tambem tende a acreditar que a dis
tancia entre dois objetos muda se, entre -
eles, colocarmos um objeto intermediario.-
Ele também observou que a crianga pensa --
que um caminho de curvas entre dois pontos
tem o mesmo comprimento do que uma linha -
reta entre esses dois pontos, desde que --
ponto inicial e ponto final correspondam.-

Outro experimento seu bastante repetido
& o da {invariancia de quantidade. Se colo-
carmos agua em dois copos idénticos (copos
A eA'), até a mesma altura, a crianga con
corda que a quantidade de liquido nos dois
copos e a mesma. Mas se o ligquido do copo-
A for despejado num copo muito mais alto e
estreito (copo B), a crianga pode afirmar-

(50) Baldwin (1977), p. 226.
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que a quantidade de liquido nao continua -
mais a mesma. Ev1dentemente, a agua do co-
po A & colocada no copo B a vista da crian
ca, e ela ve que todo o liquido de A foi -
despejado em B e que nada foi acrescentado
mas, apesar disso, nenhum desses fatos le-
va a crianga a convicagao de que as quanti
dades de agua sejam iguais. A crianca em -
idade pré-escolar, geralmente, acredita --
que o copo mais alto e estreito contem mais
liquido do que o baixo e largo, e indica -
as diferencgas na altura do liquido para --
justificar seu julgamento.

Segundo a hipotese de Piaget, no esta--
dio pré-operacional, a crianga fracassa --
nos experimentos de invariancia por causa-
de quatro fatores(51):

(a) um fator € a incapacidade da crian-
¢a para integrar dados da experiéncia pas-
sada a fim de chegar a julgamentos corre--
tos que, de outra forma seriam impossivei&
Uma importante diferenga entre penrcepgao e
pensamento € que o pensamento- traz provas-
de momentos passados para a solugao de um-
problema, enquanto a pexrcepg¢ac esta limita
da a dados mais ou menos imediatamente dis
poniveis. Entdo, nesse experimento descri-
to acima, quando a pergunta lhe & feita, a
crianga nao usa a prova da situagao origi-
nal em que os copos sao idénticos: elas --
freqlilentemente examinam os copos, cuidado-
samente, como se acreditassem que a respos
ta ao problema pudesse ser encontrada na -
situagao presente;

(b) outro fator & que o comportamento -

-

(51) Ibid., pp. 227-228.
40



da crianga revela uma falta de freversibili
dade de seus esquemas, isto &, ela nao com
preende que o liquido pode ser despejado -
novamente no copo original, de modo a res-
tabelecer a igualdade inicial;

. (c) terceiro fator exigido pela Linvaxri-
ancia, e a suposigao de que, se nada se --
acrescenta e nada se retira, a quantidade-
de agua peamanece constante. Parece prova-
vel que algumas crianga acreditem nesta su
posicao basica, mas entram em conflito quan
do veem que sao tao diferentes os niveis -
do liguido nos dois coPOST'Elas parecem --
nao conseguir analisar, simultaneamente,os
dois atributos da situagao que, neste caso,
sao: quantidade de agua e formato e tama--
nho dos recipientes onde se coloca a agua;

(d) enfim, para manter uma crenga esta-
vel na invariancia das quantidades, a cri-
anga precisa também ser capaz de reconci--
liar a suposigao de invariancia com a apa-
réncia do liquido nos dois copos; ela pre-
cisa compreender que aumento na altura e -
redugdao na largura podem compensar-se: O -
copo que €& mais alto, € também mais estrei
to, e & por isso que as quantidades sao --

iguais.

2.3.2. Pensamento Intuitivo - dos 4 aos
7 anos

Neste periodo do pensamento intuitivo,a
crianga consegue reproduzir na imaginagao-
aquilo que percebe. E o que Piaget chama -
de "intenionrizagao dos esquemas de a¢ao"--
ou "nepresentacao” desses _esquemas. E essa
interiorizagao & a condigao do aparecimen=
to de certos comportamentos, como O JOgo -~
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simbdlico, imitacgao, previsoes, etc.,obser
vadas em tantos experimentos feitos por -
pPiaget e Inhelder. "Por volta dos 4 ou 5 -
anos de idade, em média, ha uma forma pri-
mitiva de intuigcao que consiste em avaliar
a quantidade sO pelo espago ocupado, quer-
dizer, pelas quantidades perceptivas glo--
bais de uma colecao considerada, sem nenhu

ma analise de relagoes"(52). O raciocinio-

ainda nao @ muito flexivel. Piaget denomi-
Ldinecdo-

na esta forma de raciocinio de un

nal, porque a crianga ainda nao consegue -
perceber dois atributos da mesma situacao,
simultaneamente. Por exemplo: se fizermos-
duas filas do mesmo comprimento, uma de -—=
cartdes azuis e outra de cartoes brancos e
se as duas filas possuirem cinco cartoes -
da mesma forma e tamanho cada uma, ela con
cordarad que as duas filas tém a mesma quan
tidade de cartoes. Porém, se aumentarmos a
distancia entre os cartoes brancos, de mo-
do que a fila fique mais comprida, ela res
pondera que tem "mais" cartoes brancos do
que azuis. Se empilharmos os cartoes bran-
cos, tera, entao, mais~cart6es azuis. 0 --
seu raciocinio ainda nao & suficientemente
flexivel para julgar o comprimento das fi-
las e a quantidade de cartoes, simultanea-
mente, ou entao, a quantidade de cartoes e

o espago ocupado por eles (fila ou pilha)-
(53).

Ooutro exemplo: podemos colocar trés con
tas coloridas num arame €, no meio deste, -
um tubo através do qual as contas podem -~

(52) Chiarottino (1972), p. 17.
(53) Schraml (1977), Vol. 3, p. 23.
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passar da extremidade esquerda para a di-
reita, de maneira que a conta vermelha --
VEm antes, depois a amarela e, por Gltimo,
a azul. Depois de termos certeza de que a
crianga sabe, claramente, a ordem em que-
ds contas entraram no tubo, podemos lhe -
fazer alqumas perguntas, tais como: "Qual
vira antes se as contas forem puxadas pa-
ra a extremidade direita do tubo?" "Qual-
sera a do meio, se forem puxadas para a -
extremidade esquerda?" "Se todo o apare--
lho for girado em 1809, que cor aparecera
em cada uma das extremidades?".

Piaget diz que os acertos das criancgas
que estao no final deste periodo se devem
a sua compreensao intuitiva do problema, -
uma vez que podem resolver, com crescente
dificuldade, uma, duas ou até trés voltas,
mas acham impossivel saber o que acontece
depois de sete voltas. No periodo das ope
ragoes concretas as criancas resolvem es-
se problema de maneira diferente, pois --
apreendem "o principio de que uma volta -
inverte a ordem, uma sequnda a restaura,-
a conta do meio fica sempre no meio e a -
inversao da ordem coloca, numa extremida-
de, a conta que estava na outra" (54).

Neste periodo, a crianga apresenta com
portamentos de classificacao e seriacao,-
mesmo que de maneira empirica. Os primei-
ros esbogos de classificagao aparecem nas
chamadas "colecoes figurais"”, isto &, "a-
crianga reine um conjunto de elementos --
porque estes se "casam" por quaisquer ra-
zoes (por exemplo), um tridngulo sobre um

(54) Baldwin (1973), p. 231.
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fazer uma casa e seu telha-
las se atem, sobretudo, as-

semelhangas (55) - Essas colegoes figurais-
constituem uma transigao interessante en-
tre os esquemas sensoriais motores e as -

classes representativas"(56).

A descentracao, segundo Piaget, e o -
principio geral que descreve todas as mu-
dancas no periodo pré-escolar e que culmi
nam no periodo de operagoes concretas. A
percepcao estd centrada no foco do momen-

to e os primeiros esquemas simbolicos e -

representativos da crianga sao centrados,
pois sao imagens concretas que incluem --
percepgoes centradas e esquemas Senso-mo-
tores focalizados. Isso explica porque a
crianca em idade pré-escolar tem dificul-
dade para perceber uma classe: ela centra
liza cada membro a cada momento, COm uma-
idéia muito vaga da existéncia de outros-
membros. Ela nao compreende, claramente,-
que os membros de uma classe diferem en--

tre si, nem que sao todos semelhantes em-
sua participagao nessa classe(57) (58). --

quadrado para
do) ou entao €

(55) Nota: vide as construgoes nao orientadas -

que as criancas em idade pre-escolar
fazem com o material denominado ''‘Blocos Lé
gicos', criado pelo matematico canadense -
Dienes, no livro de KOTHE, Siegfried. Pen-
sar e Divertido. 1973. Ed. EPU, SP., la. ~
ed..

(56) Chiarottino (1972 . 18-

(57) Baldwin (197§)?7pif 551-532!9'

(58) Nota - vide descrigao da percepgao de Jac-

queline sobre ''as lesmas'' in ~7°

Baldwin (1973), p. 223.
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Entao, se a centraqéo impede que a crianqa
aceite qualquer outro ponto de vista dife-
rente daquele que ela tem no momento,a des
centragao pode ajuda-fLa a hesolven intuiti
vamente o4 problemas, sem que tenha conhe-
camento explicdito das Leis.

2.4. Periodo das Operagoes Concretas -
dos 7 aos 12 anos.

Piaget descreve nove agrupamentos dife
rentes, caracteristicos do pensamento das-
criangas deste periodo. Entretanto, parece
necessario um esclarecimento a respeito --
dos conceitos de agrupamentos Logicos e 4in
§ralogicos, antes da caracterizacgao desses
nove agrupamentos. Piaget afirma que uma -
crianga pode ser capaz de resolver alguns-
problemas no nivel infraldgico, antes de -
ser capaz de resolver logicamente os mes--
mos problemas, porque a diferenga essenci-
al entre os agrupamentos logicos e infrald
gicos, baseia-se na nogao de uma classe 13
gica. Uma classe & uma abstragido. Por exem
plo, a classe de todos os livros, todas as
arvores, todos os carros ou todos os caes,
nao descreve uma colecao fisica real de 1i
Vros, arvores, carros ou caes. Mais ainda:
duas classes logicas podem estar ligadas -
de varias formas. Por exemplo, uma pode es
tar inteiramente {ncfuida em outra, podem-
duperponr-se, parcialmente, ou podem ser mu
tuamente exclusivas. As colegoes fisicas -
também podem ser dispostas de forma que --
uma colegao contenha todos os membros de -
uma subcolecgao.

= Agrupamento Preliminar de Igualda-
des (59) - esse tipo de organizagao
(59) Baldwin (1973), pp. 237 a 247.
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e muito simples no sentido de que, se A &
igual a B e se B € igual a C, entao, A a-
igual a C. A crianga precisa ser capaz -
de reconhecer isso, de forma que possa ir
da igualdade entre A e B e da igualdade -
entre B e C, para reconhecer a igualdade-
entre A e C. Este agrupamento preliminar-
de igualdades esta implicitamente inclui-
do em todos os agrupamentos posteriores.-

- Agrupamento I - Composigao Aditiva

de Classes - este agrupamento des--
Creve a organizagao de um conjunto de sé-
ries encaixadas, onde cada uma esta inclu
ida na seguinte que, por sua vez, esta in
cluida em outra maior do que ela, até que,
finalmente, chegamos a classe maior, que-
inclui todas as anteriores, todos os mem-
bros do conjunto. Piaget, usualmente, des
creve esse tipo de agrupamento cano A+A'=B;
B+B'=C; C+C'—D € assim por diante, ate -
chegarmos as classes maiores. A, B e C —-
sao classes encaixadas e A' representa o
resto de B que nao esta em A; B' represen
ta o resto de C que nao esta em B, e as—-
sim, sucessivamente. Por exemplo: sendo A
a classe dos sorocabanos e A' a de todas-
as outras pessoas que nasceram no Estado-
de Sao Paulo, excetuando-se a cidade de -
Sorocaba, entao B & a classe formada pe--
los paulistas; sendo B' a classe formada-
pelas pessoas que nasceram nos outros es-
tados brasileiros, menos no Estado de Sao
Paulo, entao C & a classe formada pelos -
brasileiros; sendo C' a classe formada pe
las pessoas nascidas nos outros paises da
América do Sul, entao D & a classe dos --
sulamericanos. E assim por diante.
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- Agrupamento II - Adicgao Secundaria de
Classes - este agrupamento se refere-

as relacoes entre divisoes alternativas da
mesma classe. Por exemplo, podemos dividir
a classe de mamiferos em "caes" e "nao-caes".
Isso foi descrito por Piaget da seguinte -

maneira:
Ay (caes) mais Az(néo—cées) igqual a B (mamiferos)

Podemos, também, dividir a classe de ma
miferos de alguma outra forma como, por --
exemplo, "gatos" e "nao-gatos". A classe -
de "gatos" esta incluida na classe de "nao
-caes" e, existem mais "nao-caes" do que -
"gatos", pois todos os "gatos" sao "nao---
-caes", mas existem outros animais que tam

beém sao "nao-caes"

- Agrupamento III - Multiplicagao  ---
Bi-univoca de Classes - se os agrupa-
mentos I e II incluem a adicao de classes,
os agrupamentos III e IV incluem a muZt&—-
plicacao de classes. A melhor maneira de -
se entender a multiplicacao e pensar que -
todos os elementos de um conjunto sao divi
didos, a partir de duas propriedades dife-
rentes. Por exemplo, alguns objetos poderi
am ser separados em vermelhos (A) e nao-ver-
melhos (A'). Ao mesmo tempo, poderiam tam-
bér ser separados em quadrados (B) e nao--
quadrados (B'). As relagCes_entre A e A' e
B e B' & diferente da relagao entre Ay eAf

descrita no agrupamento II porque A, (caes
e A (nao caes) sao mutuamente exclu31vos o
ue“nao ocorre neste exemplo, porque A+A'

e igual ao conjunto total e B+B' & tambem-
igual ao mesmo total, como ilustra a figu-

ra seguinte.
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Vermelho A Nao-Vermelho A

Quadrado B AB A'B

Nao—Quadrado B' AB' A'B'

AB -classe dos objetos vermelhos e quadrados

~

AB' -classe dos objetos vermelhos e nao—quadra-

dos

A'B -classe dos objetos nao-vermelhos e quadra-
dos

A'B' —classe dos objetos nao-vermelhos e nao—qua
drados

- Agrupamento IV - Multiplicagao Cou-
nivoca de Classes - existem varios-
casos especiais onde a multiplicagao de-
dois atributos nao resulta nas quatro --
classes, como acontece no agrupamento --
III. Por exemplo, se multiplicarmos a di
visdo (caes oposto a nao-caes) por (ga-
tos oposto a nao-gatos) verificamos que-
nio existe animal que seja cao e gato,em
bora existam membros em todas as outras-
trés classes possiveis. Esta e a situa--
cao no Agrupamento IV, como ilustra a fi

gura a seguir. ~
gatos A nao—gatos A'

caes B AB A'B
nao—-caes B' AB' A'B'

- Agrupamento V -Adicao de Relagoes -
Assimétricas - os quatro primeiros-
agrupamentos representam agiupamentos de
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classes; os quatro agrupamentos seqguintesg
referem-se mais a nelagoes do que a clag-
ses. Uma relagao e, freqllentemente, repre
sentada por A e B, 0 que significa que A
tem relagao com B. Um termo usado para =-
descrever uma relagao é dizer se & assime
tg(ca ou simetrica. Por exemplo, a rela--
¢ao de irmaos € simétrica. Se A é irmao -
ou irma de B, entao B é irmao ou irma de-
A. Numa nelagao simetnica, A tem com B a
mesma nelagao que B tem com A, como no --
exemplo acima. O outro tipo de relagao é
assimetrica. Se A tem uma relagao assimé-
trica com B, entao B nao pode ter essa re
lagao com A. A relagido "maior do que" & -
assimétrica. Se A & maior do que B, entao
B nao pode ser maior do que A. A relacao-
"filho de" & também assimétrica. Se A & -
filho de B, B nao pode ser filho de A.

O agrupamento V descreve as operagoes-
realizadas com as relagoes assimétricas -
entre dois grupos de individuos, objetos-
ou classes. Por exemplo, o0s objetos podem
ser dispostos por ordem de tamanho, por -
ordem de peso ou de acordo com qualquer -
outra dimensao, e assim colocados em sé--
ries assimétricas, em que cada elemento &,
sob algum aspecto, maior do que todos os-
elementos abaixo dele e menor do que os -
que estao acima.

- Agrupamento VI - Adigao de Relagoes-
Simétricas - Como exemplo deste agru
pamento, Piaget usa as relagOes_numa arvo
re genealogica, onde se X & irmao de Y e
Y é irmao de Z, entao X & irmao de 2. Ou,
se X @ irmao de Y e Y & primo irmao de Z,
entao X & primo irmao de Z. O agrupamento
preliminar de igualdades & um caso espe--
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cial deste agrupamento.

= Agrupamento VII - Multiplicagao Bia-
nivoca de Relacgoes - este agrupamen-
to € muito importante porque descreve oOs-
tipos de relagoes que podem existir quan-
do os objetos sao ordenados, assimetrica-
mente, com relacao a dois atributos ao --
mesmo tempo. Por exemplo, a figura a aanur
representa uma série de retangulos em fu
cao de comprimento e altura. Uma dlmensao
assimétrica estende-se verticalmente (A

€ mais alto do que A,; A, e mais alto do—
gue A,, etc.) e outra, horizontalmente --
(By € mais largo do que B,; B, € mais lar
go do que By; etc.) .

largura
By Bs Py
’ i
Al i
J
altura

A, |

A3

A compreensao que a crianga tenha des-
se tlpO de tabela & importante em sua com
preensao do problema da invariancia. Num-
dos experimentos de Piaget, uma crianga -
devia organizar uma série de bonecas e de
pois uma série de varas, por ordem de ta-
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manho, de tal forma que a vara certa acom
panharia a boneca certa. A boneca mais al
ta (A,) teria a vara mais alta (B ); a se

guir, a boneca, imediatamente menos alta-
ficaria com a vara imediatamente menos al
ta, e assim por diante.

- Agrupamento VIII - Multiplicagao Co-
-univoca de Relagoes - este agrupa--
mento refere-se a nultlpllcagao de rela--
goes. Por exemplo, Al € o pai de A_ e Al-
e avo de Aj. Ou entao, B, e irmao de B, e
B, € primo irmao de B,- Ou ainda: Se A =
© pai de B, e B € primo irmao de C, entao
A € tio de C.

2.5. Periodo das Operagoes Formais - -
Dos 12 anos em diante.

"No periodo das operacoes concretas, -
uma crianga pode compreender as p0551vels
relagoes que lhe sao apresentadas, mas no
perlodo das opeaacoea gormais, compreende
as possiveis relagoes de maneira que pode
planejan 51tuagoes que deem a informacgao-
de que precisa”" (60). Parte da capacidade-
do adolescente para conceber todas as pos
sibilidades esta em sua facilidade para o
pensamento combinatorio. Em outras pala--
vras, e capaz de rever, sistematicamente,
todas as escolhas, de forma que pode exa-
min3a-las e saber se as esgotou. As varias
relagoes possiveis entre as classes sao -
descritas na teoria da logica formal e o
adolescente, no periodo das operagoes for

(60) Baldwin (1973), p. 257.
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mais, € capaz de usar todo o sistema de -
ldgica formal para conseguir o tipo de in
formagao que deseja.

Inhelder e Piaget verificaram a capaci

dade dos adolescentes para usar as rela--
goes logicas, ao propor inumeras situa---
coes-problemas em que varios fatores pos-
siveis sio inter-relacionados, e ao pedir
que eles formulassem e verificassem hipo-
teses a respeito da relagdo especifica --
que ocorre. Entre as situagoes-problemas-
apresentadas encontrava-se esta: Eles pre
pararam certo nimero de varas que tinham-
cortes transversais de diferentes materi-
ais. Cada vara podia ser presa ao lado de
um vaso pouco profundo de agua, de forma-
que qualquer comprimento desejado da vara
se estendia sobre a agua. Depois, bonecos
de varios tamanhos e pesos eram colocados
na extremidade da vara. O acontecimento -
decisivo era saber se a vara tocaria ou -
nio a agua, quando o boneco fosse coloca-
do na extremidade. Este problema inclui -
divensas varniavedis e o aspecto importante
do comportamento do adolescente € saber -
até que ponto ele {40fa variaveis especd-
ficas e mantem outras constantes, a fim -
de verificar uma hipotese especifica(61l).

Segundo Piaget, ao separar essas varia
veis, o adolescente demonstra uma compre-
ensao de todas essas diferentes relagoes-
ldgicas que, embora nao necessariamente -
verbalizada &, em certo sentido, explici-
ta. £ este tipo de compreensao do sistema
global de relagoes entre as classes que -~

(61) Ibid., pp. 262-265.
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assinala o periodo de operagdes formais.-
Se comparamos esse conhecimento de clas--
ses com o disponivel no periodo de opera-
goes concretas, vemos que algumas das re-
lagoes de classe sao compreendidas antes,
mas que o sentido de todas as suas combi-
nagoes nao era conhecido. £ a capacidade-
do adolescente para usar a amplitude de -
disposigoes possiveis que marca o periodo
de operacgoes formais.

"As operagoes formais sao operagoes soO
bre operagoes. Isto é, o adolescente par-
te de operagoes concretas para reuni-las-
em um sistema mais amplo de pr0p051goes.
As primeiras, as operagoes concretas, sao
denominadas por Piaget (62), intrapoposi-
cionais, pois vao formar o conteudo das -
proposigoes individuais, enquanto que as-
segundas, as formais, sao chamadas inter-
proposicionais, pois envolvem relagoes 10
gicas entre as proposicoes. Em outras pa-
lavras, (...) ante um problema com multi-
plas variéveis, ele busca determinar, de
inicio, que variaveis, bem como que rela-
coes, poderiam ter algum efeito na solu--
cao do problema” (63).

Em resumo, um adolescente pode "operar
com operagoes", isto &, por meio de propo
coes simbolicas. "Um adolescente pode to-

(62) INHELDER, BYrbel e PIAGET, Jean. Da Logica
da Crianca a Logica do Adolescente.1979.
Livr. Pioneira Ed., S.P., la. ed.

(63) PARRA, Nelio. 0 Adolescente Segundo P:aget
]983 Livr. Pioneira Ed., S.P., la. ed.

pp. 16-17.
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mar em consideragao leis gerais e seus --
pensamentos, ocupando se tanto do que e -
hipoteticamente possivel quanto do que e-
real” (64). Por exemplo, ao adolescente é&-
possivel colocar a hipotese: "Vamos supor
que a cal seja preta”; o que nao acontece
com as criancgas dos periodos anteriores -
que, frente a essa mesma hipdtese, retru-
cariam: "Mas a cal & branca!" "O racioci-
nio assim desenvolvido, com base nas rela
¢coes das proposigoes e ndao em seu contel-
do (verdadeiro ou falso), caracteriza se-
por ser hipotetico-dedutivo. Assim, € pos
51vel ao adolescentes construir proposi--
goes até contrarias aos fatos, em um sis-
tema de multiplas possibilidades” (65) .Nes
ta fase, o adolescente & capaz de racioci
nio cientifico e utiliza a logica formal-
em suas argumentagoes verbais. Ele avalia,
Critica e reflete sobre a logica e a qua-
lidade do seu proprio pensamento. Pode, -
também, acompanhar a forma de um argumen-
to, mesmo que ignore o seu conteudo con--
creto. Entao, o adolescente raciocina ---
cientificamente, formulando hipoteses e -
comprovando-as na realidade ou em pensa--
mento (66) .

3. A TEORIA DA LINGUAGEM DE JEAN PIAGET

3.1. A relagao entre Pensamento e
Linguagem

"No inicio de sua obra, Piaget atribuia
a linguagem uma importancia predominante-

(64) Mussen (1967), p. 89.
(65) Parra (1983), p. 16.
(66) Mussen (1967), pp. 89-90.
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na ostruturagao do pensamento, mas esta -
enfase vai sendo deslocada da linguagem e
interagao (com pessoas) a agao e manipula
cao (com ObjetOS)"(67), de tal maneira --
que em seu ultimo modelo p51cogenetlco, -
nao € mais a linguagem e sim a aqao que -
estrutura o pensamento e a consciéncia. -
Piaget iniciou seus estudos sobre o pensa
mento infantil, na decada de 1920, partin
do da 11nguagem(68) e esperando conseguir,
atraves dela, desvendar os problemas rela
cionados a construgao das estruturas de -
pensamento da crianca. Nessa época, o jo-
vem Piaget acreditava que tanto a lingua-
gem, quanto o pensamento, seriam resulta-
do da constante interagao da crianga com-
as outras pessoas, ou seja, de processos-
de socializacgao. Para o jovem Piaget, o -
processo de descentra¢ao (de descentrar-

-se de si mesmo) sO se tornaria possivel

porque o pensamento estaria definitivamen
te vinculado a linguagem. Em outras pala-
vras, para o jovem Piaget, a linguagem --
oferecia a unica via de acesso ao desen--
volvimento das estruturas cognitivas da -

criancga.

Em seus trabalhos posteriores, princi-
palmente naqueles em que investigou o de-
senvolvimento da inteligéncia sensdrio-mo
tora e a compreensao cognitiva do mundo -
fisico apresentada pela crianga prée-ver--

(67) FREITAG, Barbara. Sociedade e Consciencia:
um Estudo Piagetiano na Favela e na Es-
cola. 1984, Cortez Ed., SP.,la.ed.,p.27.

(68) PIAGET, Jean. A Linguagem e o Pensamento da
Crianca. 1959. Ed. Fundo de Cultura,RJ.,
la. ed..
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bal, Piaget fez algumas corregdes a esse-
modelo, chegando mesmo a afirmar, en sua-
autobiografia, que havia come¢ado a pen--
sar os problemas da logica infantil a par
tir de "fatores totalmente periféricos do
contexto social e da linguagem" (69). Pros
seqguindo em seus estudos, conseguiu de---
monstrar, "em primeiro lugar, que a inte-
ligéncia se fazia evidente antes que a --
crianga comecgasse a falar €, por conse---
guinte, que nem toda inteligéncia depen--
dia da transmissao verbal" (70) e, em se--
gqundo lugar, que a transmissao verbal da
informagao nao seria sufiente, por si sg,
para dar a crianca uma verdadeira compre-
ensao dos fendmenos fisicos, uma vez que-
ao longo do desenvolvimento da criancga, -
a_£inguagem acompanha o pensamento mas --
nao o direciona. "Piaget relutou tanto em
aceitar a ideia de uma capacidade inata -
de aprendizagem da linguagem quanto relu-
tara em aceitar a idéia de que a inteli--
géncia seria verbalmente transmissivel. -
Ambas as concepgoes ignoravam a importan-
Cla, que ele via como preponderante, das
atividades do bebé pré-verbal" (71).

As ideias de Piaget sobre a linguagem-
se contrapunham as de Vygotsky(72) (73), -

(63) PIAGET, Jean. Autobiographie.lIn Jean Piaget
et les Sciences Sociales. 1950. Droz, Ge
nebra.

(70) ELLIOT, Alison J.. A Linguagem da Crianga.
1982.Zahar Editores,R.J.,la.ed., p. 49.

(71) 1bid., p. 52.

(72) VYGOTSKY, 1.S.. Thought and Language.!962.
Cambridge, Mass.: MIT Press.

(73) PIAGET, Jean. Comments on Vygotsky. '962'_
Cambridge ,Mass . :Harvard University Press
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uma vez que este enfatizava a importancia
da linguagem como meio de dinigin a acao-
€ O modo como as criangas aprendem a usa-
-la possibilitar-lhes-ia planejar agoes -
futuras e preparar as etapas de solugao -
de uma tarefa. As diferentes concepgoes -
de Piaget e Vygotsky foram e ainda s3o --
freqlientemente confrontadas nas discussoes
sobre a pergunta "a linguagem precede o -
pensamento ou o pensamento precede a lin-
gJuagem?" Piaget respondia a essa questao-
dizendo que o desenvolvimento cognitivo -
da crianga precede o seu desenvolvimento-
lingllistico porque "nem todas as manifes-
tacoes das estruturas de pensamento sao -
necessariamente de natureza lingllistica,-
constituindo a linguagem uma forma, entre
muitas, de desempenho inteligente de um -
individuo" (74). E, tendo por base a conti
nuidade de seus estudos, rejeitou a tese-
de que a linguagem contribui, decisivamen
te, para a construcao da inteligéncia, a-
nao ser no estagio das operacoes formais.
Como ele mesmo disse, "a £inguagem ¢ con-
digao necessdaria mas nao suficiente, panra
a construcao das operagoes Logicas" (75).-

Piaget admitiu a existéncia de trés ti
pos de pensamento distintos(76): (1l)o pen
samento autistico, que se caracteriza por
ser essencialmente inconsciente, difuso,-
fechado a busca da verdade, ligado a ati-
vidade organica e aos proprios movimentos,
apegado as imagens e aos simbolos do in--
consciente e sendo, por isso mesmo, inco-
municavel; (2) o pensamento egocentrico -

(74) Freitag (1984), p. 35.
(75) Piaget (1971), p. 92.
(76) Freitag (1984), pp. 31 a 35.
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(centrado no eu), que caracterizaria a --
verdadeira esséncia do pensamento infan--
til, expressa pela dificuldade que a cri-
anca tem de diferenciar seu ponto de vis-
ta do ponto de vista das outras pessoas,-
uma vez gue pressupoe como validos para -
os outros, seus proprios desejos e repre-
sentagoes; nao compreende que as ideias e
necessidades dos outros sao diferentes --
das suas; (3) o pensamento £ag¢c0 (comuni
cavel) que resulta do desejo de se comunl
car aos outros, de se tornar compreensi--
vel. "O tornar-se consciente de uma opera
cao significa o seu desprendimento do con
texto imediato da agao e sua estruturagao
linglistica no nivel da representagao. A
agcao e recriada no pensamento. Somente es
te passo torna a acao con501ente. A cons-
ciéncia nesta linha de raciocinio - nada-
mais € que a antecipagao ou a reprodugao-
verbal de uma agao" (77).

Na visao do jovem Piaget, a influéncia
do meio social seria decisiva para assegu
rar a passagem de uma forma de pensamento
e de linguagem a outra, ou seja, desenca-
dear o processo de descentracao. "Enquan-
to o pensamento autista permanece "mudo"-
(sem linguagem comunicavel), o pensamento
egocentrico e o comunlcatlvo apresentam -
uma vinculacgao estrelta com a linguagem, -
sendo literalmente "impensiveis" sem a --
linguagem. Durante o processo de descen--
tragao, O pensamento nao sO se torna mais
consciente, mas também mais comunicavel e
cada vez mais vinculado i linguagem" (78).

(77) Ibid., pp. 34-35,
(78) Ibid., p. 34.
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Entretanto, na revisao que Piaget fez des
se primeiro modelo p51cogenetlco, acabou-
por afirmar que a inteligéncia nao seria-
condicionada pelo contexto social e sim -
pPelo processo de maturagao blologlca, que
em sua dialetica de assimilagao e acomoda
cao (mediatizada pela agao e 1nteragao) -
garantiria a adaptagao do individuo ao --
seu contexto(79).

3.2. A Fala Egocéntrica

Em seus estudos iniciais sobre a lin--
guagem, num Jardim de Infancia de Genebra,
Piaget observou que grande parcela da fa-
la infantil era dirigida a todas as pesso
as que estivessem num raio de alcance au-
ditivo, mas as criangas pareciam nao le--
var em conta os conhecimentos ou os inte-
resses de um ouvinte, em particular. A es
sa fala Piaget denominou gafa egocentrdica.

Orlglnalmente, incluiu em sua categoria-
tres tipos de fala: a repetigao de pala--
vras e silabas que nao atendiam a nenhuma
fungao social obvia, os monofogos em que-
a crianga conversa consigo mesma, como se
pensasse em voz alta, e os monofogos cole
tivos, em que uma segunda pessoa serve co
mo estlmulo para a fala da crianga mas, -
aparentemente, nao se espera que compreen
da ou sequer preste atengao a essa fala"-
(80) .

A fala & descrita como egocentrlca, se
gundo Piaget, pelo fato da crianga nao --
compreender que as idéias e necessidades-
dos outros sao diferentes das suas. Ele -
sustentou, tendo por base seus inumeros -

(79) Ibid., p. 35.
(80) Elliot (1982), p. 43,
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experlmentos, que oOs pré- escolares com fa
la egocéntrica, freqlilentemente nao se dao
conta de que o ponto de vista de uma se--
gunda pessoa pode ser diferente do seu. -
Eles tem dificuldade em assumir os pontos
de vista dos outros e de lhes reconhecer-
a relatividade e a reciprocidade. Inter--
pretanto as ideias de Piaget, Barbara --
Freitag afirma que "o egocentrismo consis
te em uma forma de vida interior rica em-
emogoes, imagens e esquemas incomunicave-
is que limitam o autoconhecimento e a ---

consciencia de si" (81).

Assim, na interpretagao da fala egocéen
trica retnem-se duas caracteristicas das-
concepgoes de Piaget sobre o desenvolvi--
mento infantil: "a visao de que a lingua-
gem primordialmente reflete o pensamento,
sem modela-lo, e a visao de que a criancga
tem que desenvolver-se até transformar-se
num ser social, a partir de um estagio em
que esta perfeitamente socializada" (82).

3.3. Estagios do Desenvolvimento
Lingllistico

Piaget concebeu cinco estagios do de--
senvolvimento lingllistico que caracteriza
riam a passagem do egocentrismo infantil-
ao pensamento e d fala socializada. Barba
ra Freitag conseguiu sintetiza-los, de --
forma feliz, da segquinte maneira:

-"No p&&me&do eétagLo a crianga se en
contra no nivel do mondlogo individual ou
coletivo, isto &, um tipo de fala em que-

(81) Freitag  (1984), p.32.
(82) Elliot (1982), p.4b4.
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O outro €& dispensavel para a conversagao.
A‘crianqa fica falando "consigo mesma”", e
ainda quando aparentemente dirige a pala-
vra a um outro nao espera que este a escu
te ou responda, continuando imediatamente
seu discurso.

- Em um segundo estagio, a crianca se
encontra em uma fase de transigao para a-
linguagem socializada, incluindo o outro-
no contexto da conversagao, dirigindo-1lhe
perguntas, aguardando respostas, dando in
formacoes, esperando que seja escutado. -
Mas essa fala ainda esta muito permeada -
de elementos egoceéntricos (ou seja, de ma
nifestagoes monoldgicas).

- Num tenceino estagio se da inicio a
um verdadeiro dialogo, havendo uma coope-
ragao ao nivel da agao concreta. O dialo-
go facilita e coordena melhor a agao e in

teragao.

- Num quanto estagio, atingi-se o dia-
logo diferenciado, em que ja existe uma -
cooperagdo no nivel do pensamento abstra-
to, havendo intercambio consciente no ni-

vel das idéias.

- Finalmente, no estagio maduro, da --
fala totalmente socializada, nao sO exis-
te uma conversagao, em que idéias, proje-
tos passados e futuros podem ser discutl-
dos entre dois ou mais atores, como_se de
senvolveu a capacidade de conversagao de
cada participante ao ponto de ele ser ca-
paz de colocar-se na posigao do outro, in
cluindo no proprio discurso o nivel de in
formagao, o tipo de convicgao e os objetl
vos do "alter", para conduzi-lo, atraves-
do dialogo, a uma alteragao dos seus pon-
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tos de vista, ou - se o outro € mais con
vincente - a um abandono ou & relativiza-
¢ao do proprio ponto de vista, fac111tan-
do uma aproximacao entre os debatedores”

(83).

4. CRITICAS E CONCLUSOES

As teorias de Piagetindicam questoes
extraordinariamente importantes e discu--
tem aspectos do pensamento humano que mui
tos outros psicélogos deixaram de lado.En
tretanto, alguns questionamentos tem sido
feitos com relagao a certos pontos de suas
teorias. Alguns estudiosos, entre oOs quais
encontramos Alfred Baldwin(84) , afirmam que
do ponto de vista do planejamento experi-
mental, as pesquisas piagetianas foram mal
controladas e incompletamente descritas.-
Outros tem-no criticado freqllentemente --
"por subestimar a importancia da lingua--
gem no desenvolvimento cognitivo" (85). Ha
tambem aqueles que chegam a acusa-lo de -
nao ter se preocupado com as implicagoes-
pedagogicas de suas teorias. A esses ulti
mos Piaget respondeu da seguinte maneira:

"Nao sou um educador. Sou um pesquisador-
(um blologo, um epistemdlogo). Os educado
res € que devem procurar aplicar os resul
tados da pesquisa" (86).

(83) Freitag (1984), pp. 36-37.

(84) Baldwin (1973), pp. 280 a 283.

(85) Elliot (1982), p. 47

(86) LIMA, Lauro de Oliveira e LIMA, Ana Elisa--
beth Santos de Oliveira. Uma Escola Pia-
getiana. 1983. Ed. Paideia, R.J., la.ed.,
p.37.
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E os educadores do Brasil e do Exterior
parece terem aceito essa importante incum
bencia, pois ja sdo bastante numerosos os
escritos existentes a respeito das teorj-
as piagetianas € seu relacionamento com a
educagao, da pré-escola 3 Universidade.Se
O leitor estiver interessado em obras des
Se genero, nao deveria deixar de consul--
tar, entre outras, a obra de Hans Aebli -
sobre Pratica de Ensino; os escritos de -
Amelia Domingues de Castro(87) sobre Dida
tica e Educagao Pré-Escolar; varios livros
de Lauro de Oliveira Lima(88) e as publi-
cacoes de Constance Kamii(89) sobre a aqui
Sicao do conceito de numero(90) e sobre a

(87) Nota: vide as obras dessa autora citadas en
paginas anteriores.

(88) Nota: entre os quais poderfamos citar: Es-
cola Secundaria Moderna (Forense Edi
tora), Dinamica de Grupo(Ed.Vozes),
Piaget para Principiantes (SummusEdi
torial) e Uma Escola Piagetiana(Pai-
deia).

(89) Nota: Constance Kamii nasceu em Genebra,fi
lha de japoneses.Foi aluna e colabo-
radora de Jean Piaget,tendo feito va
rios cursos de pos-doutoramento nas-
Universidades de Genebra e de Michi-
gan,ligados a Epistemologia Genetica
e outras abordagens educacionais da
teoria piagetiana.Esteve no Brasil -
em agosto de 1983,quando participou-
do Seminario sobre '""Aplicagoes da --
Teoria de Piaget a Educagao Pre-Esco
lar e de 1?9 Grau'',promovido pela Fa-
culdade de Educagao da UNICAMP -Cam-
pinas, S.P.. .

(90) KAMII, Constance. A Crianca e o NUumero. =--

1984. Papirus Ed., Campinas, S.P. la. -
ed..
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Educacao Pre-Escolar(91).

Apesar do fato dos trabalhos de Piaget
terem sido desenvolvidos inteiramente em
Genebra, suas provas e situagoes-proble--
mas foram e continuam sendo aplicadas a -
criangas provenientes de uma multiplicida
de de grupos culturais, havendo-se obtido
resultados impressionantemente similares.
Entao, o padrao de desenvolvimento por --
ele esbocado parece nao ter sido substan-
cialmente questionado pelos estudos trans
culturais(92).

Sozinho ou com colaboradores, Piaget -
deixou uma quantidade de escritos que ul-
trapassa a casa dos oitenta livros e cen-
tenas de artigos. Bdrbel Inhelder foi a -
sua companheira cientifica, tanto nas pes
quisas como nos escritos. Alem dela, Piaget
escreveu, também, em colaboragcao com mui-
tos outros estudiosos, entre os quais po-
deriamos destacar Alina Szeminska e Paul-
Fraisse. Em sua obra Sabedondia e TLusoes
da Filosogia(93), acaba afirmando que o -
exito do Centro Internacional de Epistemo
logia Genética se deve ao merito de seus-
excelentes colaboradores, entre os quais-
acaba destacando Pierre Greco (especialis
ta em Psicologia Genética), L.Apostel (10
gico e matematico), Seymour Papert (mate-
matico, criador da linguagem "logo" para-

(91) KAMII, Constance e DEVRIES, Rheta. A Teoria
de Piaget e a Educacao Pre-Escolar. Socl
cultur, Lisboa, Portugal.

(92) Elliot (1982), p. 51.

(93) Piaget - Vida e Obra (1983), pp. 92-94.
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computadores), W.V.O. Quine (o logico de-
Havard) e G.G. Granger (o epistemologo --
das ciencias humanas) .

Em 1972, Piaget publicou um artigo no
qual lastima a sua concentragao excessiva
sobre a dimensao logico-formal, sugerindo,
ele proprio, revisdes da sua teoria(94).-
Ele realizou, entretanto, o trabalho cria
dor de teorizagao. Resta, talvez, verifi-
car e refinar sua teoria, através de pla-
nejamento de experimentos que tenham os -
controles "adequados". E parece situarem-
-se nessa diregao, as recentes pesquisas-
daqueles que se propuseram dar continuida
de aos estudos piagetianos, como Emilia -
Ferreiro, Gil Henriques, Androula Papert-
Henriques, Rolando Garcia,Edith Ackermann
Valadao(95), entre muitos outros, do Cen-
tro Internacional de Epistemologia Genéti
ca, de Genebra. No dizer de seus proprios
discipulos, esse Centro foi a "crianca" -
mais querida de Piaget (96).

Enfim, a inventividade de Piaget e sua
insaciavel curiosidade na pesquisa empiri
ca, fazem com que ele seja considerado, -
atualmente, o mais produtivo dos psicolo-

(94) Freitag (1984), pp. 29-30.
(95) Nota: esses estudiosos estiveram no Brasil,
~ em julho do corrente ano, por ocasiao
do 19 Congresso Internacional de Edu-
cagao Piagetiana.

(96) HENRIQUES, Androula Papert.. Piaget e a Es-
cola. 1980. Excerto da Escola Valai-
sanne, Revista Mensal do corpo docen-
te do Cantao de Valais-Sion, Suiga.
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gos do desenvolvimento. "Quando Piaget inj
ciou sua carreira de psicdlogo, o grande-
Freud ainda vivia e o estudo da afetivida
de era, por assim dizer, a presa escondiji-
da da Psicanalise. Por outro lado, a inte
ligéncia era muito mal estudada e as teo-
rias que floresciam na época, o Behavio--
rismo anglo-saxao e o Gestaltismo, apre--
sentavam lacunas epistemoldgicas eviden--
tes. Piaget, dotado de solidos conhecimen
tos bioldgicos, bem como de preocupagoes-—
epistemologicas originais, encontrava-se-
muito bem armado para atacar a fortaleza-
misteriosa do cognitivo... A aventura foi
apaixonante. A fortaleza ainda nao tombou”
(97) .

(97) Ibid., p. 2
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