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RESUMO

A educacgédo de futuros educadores foi, e ainda é, em grande parte, cen-
trada em textos pedagégicos. Admitindo-se a existéncia de outras forma-
coes, além da institucionalizada e académica — que também concorrem
para a formacdo do professor — este texto analisa a fertilidade que as his-
térias de vida podem ter enquanto instrumento didatico. Examina-se, tam-
bém, as possibilidades de utiliza¢cdo do livro de Ina Von Binzer, Os meus
romanos: alegrias e tristezas de uma educadora alema no Brasil, que traz
a luz o percurso de vida profissional de uma professora alema que traba-
lhou no Brasil no final do século XIX.

ABSTRACT

The education of future educators has been and still is, in most cases,
focused on pedagogical texts. Considering that there are other forms.for the
teachers’ education, beyond the institutionalized and academic ways, this
text analyzes the importance of life experiences as a didactic tool. The
possibility of using Ina Von Binzer’s letters is also examined, since they bring

to light the professional journey of a German teacher who worked in Brazil
at the end of the 19" century.
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Introducao

Quanto ao homem singular, a tarefa da educagdo é
a seguinte: tornd-lo tao firme e seguro que ele como
um todo ndo possa mais ser desviado de sua rota.
Em seguida, porém, o educador deve causar-lhe
ferimentos, ou utilizar os ferimentos que o destino
lhe faz, e quando desse modo tiverem surgido a dor
e a caréncia, pode também, nos lugares feridos, ser
inoculado algo novo e nobre. Sua natureza inteira o
acolherd em si e mais tarde, em seus frutos, fard
sentir o enobrecimento.

Nietzsche

A educacdo de futuros educadores foi, e ainda é, em grande parte,
centrada em textos pedagégicos! que, em sua maioria, trazem muitas re-
comendacdes pedagégicas. Esses textos, geralmente, estdo baseados na
pressuposicao de que a formacdo de bons professores estd vinculada a
aquisicao de técnicas e métodos de ensino que garantirdo as competén-
cias necessarias para o exercicio da docéncia. A grande ou exclusiva utili-
zacdo desses textos, que “esclarecem o professor sobre ‘o que’ fazer, [que]
guiam os seus passos pelo melhor caminho” (Catani, 1991, p. 26), parece
destinar-se a atender a primeira tarefa da educag@o proposta por Nietz-
sche. Porém, ao serem endeusados, se tornam a “arte consumada da expo-
sicao, [que] repele todo o pensamento do vir-a-ser” (Nietzsche, 1991, p.
61), desconsiderando as multiplas instdncias em que o sujeito é formado
e se forma.

A partir de um outro olhar sobre a questdo, menos linear no sentido de
se admitir existirem outras formac¢des embutidas na formacao institucio-
nalizada e académica do professor, ¢ que comegam a surgir propostas al-
ternativas, como o trabalho com autobiografias ou histérias de vida, que
tem assumido um papel importante nao s6 na pesquisa sobre a educacio,
sobre s professores e a profissdo docente, como também no processo de
formacao de professores.

1 Nao serd tratado neste trabalho, até que ponto os textos pedagdgicos atendem, satis-
fatoriamente ou ndo, a tarefa de formar bons professores ou, ainda, a qualidade e a legiti-
midade dos textos que mais circulam no meio académico.
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Educacdo e histérias de vida

Enquanto pratica investigativa, o método biogréfico (baseado em his-
torias de vida) propicia o surgimento de novos objetos de estudo na Edu-
cacao. Um desses objetos é o professor que, nesse caso, passa a ser inves-
tigado como pessoa. Esse método vem somar-se aos aspectos estritamente
técnicos e profissionais que predominaram nas pesquisas educacionais na
década de 80. A abordagem permite, por um lado, o afloramento de fatos
e experiéncias tnicas da vida profissional de cada professor e, através da
analise desses aspectos singulares, possibilita a explicitacdo e a compreen-
sdo de fatores psicodinamicos e psicossociais que estruturam os modos de
ser e as praticas individuais. Por outro lado, considerando a afirmacio de
Franco Ferrarotti (1988) de que “todo individuo é a reapropriacgao singular
do universal social e histérico que o rodeia”, a andlise das histérias de vida
possibilita, ainda, que sejam compreendidos alguns processos histéricos e
sociais mais amplos que contribuiram para constituicdo do sistema educa-
cional tal como ele se apresenta atualmente.

Enquanto prética de formacdo, o método biografico abre espaco para a re-
flexao, que é fundamental na formacao de todo individuo, inclusive e principal-
mente na formacao de futuros educadores. Segundo Anténio N6voa (1988) a

reflexibilidade critica deve assumir um papel de primeiro plano no
dominio da formacgéao de adultos, [pois] é evidente que o adulto tem
que construir a sua prépria formagao com base num balango de vida
(perspectiva retrospectiva) e ndo apenas numa otica de desenvolvi-
mento futuro (p. 115).

Considerando, ainda, como afirma Moita (1992), que “s6 uma histéria
de vida pde em evidéncia o modo como cada pessoa mobiliza os seus
conhecimentos, os seus valores, as suas energias, para ir dando forma a sua
identidade, num didlogo com os seus contextos” (p. 116), pode-se afirmar
que esse método propicia ndo s6 um enriquecimento das teorias da edu-
cacdo, como também é de grande valor para a formag@o e a construgao da
identidade profissional do professor.

Vida: histéria de educacoes

As biografias, as histérias de vida, sdo relatos com-
plexos; constituem teias, filigranas de acontecimen-
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tos (...). Nelas se entrelacam (...) tudo aquilo que no
processo do viver do homem vai modelando a ma-
neira de ser e 0 modo de estar no mundo.

Maria Helena Cavaco

Desde o nascimento, o sujeito estd inserido em diversos contextos (fa-
miliar, social, escolar, profissional) que sdo responsaveis pela sua formagao
e € através das relacdes que mantém nesses contextos e das experiéncias
que vivencia e vai construindo a sua identidade. Nesse sentido, parece ser
dificil pensar na formagao de um professor sem que se leve em considera-
¢do a dimens@o de suas experiéncias pessoais.

A historia de vida de um individuo p6e em evidéncia o seu percurso de
formacao, as suas “educacées”, o que possibilita 0 ordenamento de fatos e
situacoes e a atribuicdo de sentidos aos mesmos, levando a questionamen-
tos e descobertas que podem influenciar o seu modo de ser e de estar no
mundo, incluindo-se ai a profissdo. A prética docente, geralmente, esta
muito mais relacionada com as experiéncias vividas pelo professor enquanto
filho, aluno, cidaddo, etc. e com as concepcdes que essas experiéncias pro-
piciaram, do que com as teorias e técnicas aprendidas no curso especifico
de formacdo docente. Muitas vezes, inclusive, quando a teoria ndo corres-
ponde a vivéncia do professor (ou futuro professor), ou nao € suficiente
para guiar as suas agdes, pode gerar angustias e inquietacoes que, com
certeza, interferirdo na pratica docente ou no modo de ser professor.

O relato autobiogréfico propicia a descoberta de relagdes que, normal-
mente, passam despercebidas ou que, escondidas no inconsciente, impe-
dem que haja um processo reflexivo sobre a prépria formacao e sobre a
formacdo que se busca dar aos outros. Segundo Dominicé (1988) “as rela-
¢oes marcantes, que ficam na memoria sao dominadas por uma bipolari-
dade de rejei¢do e de adesdo. A formagédo passa pelas contrariedades que
foi preciso ultrapassar, pelas aberturas oferecidas” (p. 60). Essas relagoes,
vivenciadas na familia de origem, na escola e em todos os outros grupos
sociais que a pessoa esteja inserida, vao delineando modos de ser especi-
ficos, isto 6, determinadas acdes serdo realizadas ou néo, dependendo da
maneira como o individuo as vivenciou. As relagoes marcantes que, de
algum modo, propiciaram prazer e satisfacdo tenderdo a ser repetidas e as
que provocaram descontentamento ou sofrimento, provavelmente serdo
evitadas. Porém, deve-se considerar que nenhuma relagao é boa ou ma em
si mesma; essa valoracdo dependerd do momento, do contexto e da fina-
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lidade da relag@o. E, na medida em que 0 indiviquo se auto-relata, passa
olhar com mais atencdo para as situagoes qué viveu e, de a~lgum modo, se
redefine e se re-identifica, através do desvelamento e reflexao sobre as “re-
lacbes marcantes” que experimentou €m determinéldo tempo e espaco.
Para os professores essa reflexdo adquire um caratgr e§pec%al, pr.lnc1pa1-
mente por possibilitar o redimensionamento das experiéncias vivenciadas na
escola, pois, diferentemente de outros proﬁssionais que, por certo, também
guardam na memoria a lembranga da escola que freqiientaram, as imagens
guardadas da escola e dos antigos professores adquirem um sentido especial
para aqueles que se tornam professores e, em certa medida, estas lembrancas
estardio determinando suas praticas profissionais. Segundo Lapo (1998),

ao passar para o “outro lado”, ou seja, ao passar do banco de aluna
para a cadeira da professora, essas imagens sao responsaveis por
expectativas e afloram em agdes que, talvez deslocadas do espago
e do tempo atual, sejam responsdveis pela insatisfagdo com o tra-
balho docente. Ao dar uma aula, desde a preparacao até o momento
de estar diante da classe, uma série de concepgdes sdo colocadas
em jogo e, talvez, nessas concepgdes se possa encontrar a raiz de
alguns desencantamentos. (p. 121).

Nesse sentido, a histéria de vida, ao colocar em evidéncia as experién-
cias vivenciadas, e permitindo uma reinterpretacdo do processo de aquisi-
cdo de conhecimentos e de autonomizacdo, mostra-se um instrumento
didatico muito fértil para a formacdo de professores.

No entanto, deve considerar-se que, embora pareca simples propor um
trabalho com a historia de vida de cada aluno-futuro-professor ou de cada
professor, no caso dos programas de formacéo continuada, o relato da pro-
pria vida, visando a explicitar o desenvolvimento intelectual e cognitivo €
as relagGes que marcaram esse processo, isso nio é facil de ser realizado.
A reflexdo que se faz a seguir é no sentido de propor um caminho, dentre

outros possiveis, para se iniciar o trabalho com histérias de vida em um
curso de formacao de professores.

As cartas de Ina von Binzer: as queixas da professora

: Muitas das angustias e inquietacdes descritas por Ina von Binzer no
livro Os meus romanos: alegrias e tristezas de uma educadora alema N
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Brasil fazem parte também do cotidiano dos professores de hoje, e apare-
cem com grande freqiiéncia nas salas de aula dos cursos de formacao de
professores, o que possibilita e facilita o inicio de uma discussdo e da ané-
lise de muitas questdes relativas a pratica docente atual. Algumas das quei-
xas de Ina von Binzer, como as citadas a seguir, soam muito familiares:

“Megs discipulos romanos sdo realmente muito mal educados e
preciso recorrer a variados recursos pedagoégicos para tratar com
eles. Nao posso de modo algum deixar os dois meninos sozinhos,
embaixo, trabalhando na sala de estudos..” (p. 108).

“Os pais absolutamente ndo se incomodam com o comportamento
das criancgas...” (p. 108)

“Atualmente o meu tesouro estd em maré baixa e o meu ordenado
no colégio ndo vai chegar para fazé-la subir..” (p. 89)

Ndo consigo habituar-me a este ensino superficial, mas, quando
comeco a aprofundar-me ainda é pior: fico completamente desani-

mada..” (p. 87)

O fato de, hd cem anos, as queixas da professora serem praticamente as
mesmas que ouvimos freqiientemente dos professores de hoje possibilita
que se coloque em pauta também a seguinte questdo: serd que, apesar de
todos os estudos e pesquisas, todas as reformas realizadas e legislacoes
implantadas na drea da Educacdo, nesse periodo, a situa¢do continua a
mesma? Nada mudou? Se mudou, por que as queixas das professoras con-

tinuam sendo as mesmas?
Acima de facilitar o inicio das discussdes sobre as questoes de dis-

ciplina, interesse e desinteresse dos alunos, os baixos saldrios, etc., que
sdo explicitas e abundantes dentro do livro e sobre o que muito se tem
falado atualmente, ha um outro aspecto® que pode ser levantado para
buscar uma ampliacdo das possibilidades para se pensar essas questoes:

a queixa.

2 Esse aspecto que serd discutido, a seguir, ¢ apenas um dentre os vdrios enfoques
possiveis que se pode dar a analise das questoes .levantadas. 0 fato' def permitir {nu‘ltl.plos
olhares que possibilitam andlises a partir de varios referel}c1als (hlS.tOI'lCOS, sociolégicos,
psicolégicos, antropoldgicos, etc.), faz do texto de Ina von Binzer um instrumento também
propicio a consecucdo de um trabalho interdisciplinar, com uma amplitude muito maior do

que a proposta aqui.
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A queixa é, segundo Esther Moncarz (apud Ferndndez,1994, p.109) “umaq
forma de contravioléncia que algumas mulheres exercem quotidianamen.-
te, frente & dificuldade de achar modos alternativos que lhes permitam
modificar condicdes de vida opressivas”. Mesmo sendo, por um lado, uma
forma de contravioléncia, de dentincia, por outro, a queixa € um “lamento
impotente que confirma e reproduz um lugar de dependéncia” (Fernén-
dez, op. cit., p. 107). Geralmente deixa a sensa¢do, em quem a faz, de ter
feito o que podia, passando assim a ser um instrumento de manutengio
do status quo. Enquanto a queixa “funciona como lubrificante da maquina
inibitéria do pensamento, é favorecida e, as vezes, até promovida, pela
prépria instituicdo educativa” (Ferndndez, op. cit., p. 109).

Pensemos, inicialmente, no processo de feminiza¢ao do magistério que

ocorreu e, ainda ocorre, nos niveis mais baixos da hierarquia edu-
cacional, ou seja, nas salas de aula, na administra¢éo das unidades,
nas delegacias de ensino, ao passo que a presenga masculina
mantém-se constante nos escaloes de comando do sistema educa-
cional, setores estes de onde partem as tentativas, sempre renova-
das, de racionalizacéo do trabalho docente, com vistas ao seu maior
controle (Bueno et al., 1993, p. 311),

E, pensando, ainda, em uma sociedade em que o poder estd nas maos
dos homens e as mulheres “excluidas dos jogos do poder, sdo preparadas
para deles participar por intermédio dos homens que neles estéo envol-
vidos” (Bourdieu, 1995, p. 165), pode parecer que a tinica coisa que resta
as mulheres-professoras é a aceitagdo dessa situacdo, ou, no méaximo
queixar-se. |

E importante, entao, que se volte a atengdo para a génese da queixa, oU
seja, a dificuldade de encontrar modos alternativos para enfrentar e resol-
ver os problemas cotidianos. No caso especifico das professoras, 0s proble-
mas enfrentados na escola e na sala-de-aula: as relacdes de poder e afeto,
a questdo da disciplina/ indisciplina, as relagdes de trabalho, etc.

Se considerarmos que a professora, antes de ser professora, é mulher &
considerando, também, ser bastante significativa, em muitos sentidos, 2
presenca quase que exclusiva de mulheres nas salas de aula e nos cursos de
formagao, incluir nas discussoes questdes sobre as “educacdes” da mulher
parece ser fundamental. A histéria de vida, que pde em evidéncia o percu”
so de formagdo do individuo, as suas “educagdes”, podem levar 2 e
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questionamento e a um redimensionamento desse processo de “vir-a-ser”
mulher e, consequentemente, “vir-a-ser” professora.

Com a histéria de vida é possivel visitar o passado sob novos paradig-
mas, 0 que gera novas perspectivas e interpretacoes da realidade. Assim, a
forca de certas ideologias e representacoes sociais que marcam e determi-
nam o individuo e, no caso das mulheres, poderiamos citar, entre outras,
a submiss@o aos jogos de poder, a dependéncia, a “culpa pelo saber”, que
sdo consideradas naturais e imutéveis, podem ser repensadas, gerando um
autoconhecimento e um certo grau de independéncia, o que é essencial
para que se passe da simples dentincia ao juizo critico, da simples queixa
a acao reflexiva.

A forca do texto prescritivo®

Um outro aspecto a ser considerado é o de que a utilizagdo de textos

autobiograficos na formagao de professores, além de oferecer uma leitura

muito mais agradével do que a que é oferecida por um texto prescritivo,
traz a luz um percurso de vida e de formagao que, ao serem lidos, podem
provocar questionamentos, comparagoes com a sua (do leitor-aluno) pro-
pria vida e, quicd, o estimulo para a escrita da prépria historia.

Nesse sentido, o livro Os meus romanos: alegrias e tristezas de uma
educadora alemi no Brasil, de Ina von Binzer, mostra-se um texto muito
rico. A autora, uma professora alema que vem o Brasil no final do século
passado para dar aulas aos filhos de um fazendeiro de café, escreve cartas
a uma amiga que ficou na Alemanha, contando as suas experiéncias aqui
no Brasil. O fato de serem cartas, escritas em um tom, as vezes, intimo e,
também, o fato de descreverem paisagens brasileiras e 0o modo de vida no
Brasil do final do século XIX, tornam a leitura do livro muito prazerosa.

Por outro lado, a autora deixa transparecer muitas angustias e inquieta-
balho como professora que sdo uma decorrén-

coes a respeito de seu tra
como se pode notar no

cia de sua formacdo baseada em prescrigoes,
trecho a seguir:

ferindo aos textos pedagdgicos que, segundo Catani

3 Por texto prescritivo estou me re ‘ ;
“esclarecem o professor sobre ‘o que’ fazer, [e que]

(1991), como j4 citado anteriormente, "escia
guiam os seus passos pelo melhor caminho” (p. 26).
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Querida Grete! .
Vocé sabe quem afundei hoje nas profundezas mais profundas ge

minha mala? O nosso Bormann, ou melhor, as suas quarenta cartag
pedagdgicas que n&o tém aqui a menor utilidade. E confiava tantg
nelas! Durante a viagem quando me assaltava o receio de n3g
chegar a um entendimento com os meus alunos brasileiros, lembra-
va-me sempre do livrinho prestimoso, entre meus apetrechos de
viagem, e sentia-me logo mais calma, dizendo-me: “faca assim’l... E
agora? Grete: creio que o préprio Bormann ndo saberia muitas vezes
como agir aqui... Sinto-me desnorteada entre tantas coisas inatingi-
veis mas patentes e sempre presentes! (p. 22)

Mesmo afundando “nas profundezas mais profundas” de sua mala, as
quarenta cartas pedagégicas do Bormann, logo nos primeiros dias de tra-
balho, a vontade de retoma-lo persegue a autora, ainda, por algum tempo.
Isso fica claro quando, um ano depois de ter escrito o trecho acima, em
outra carta escreve: “Vérias vezes tive a tentacdo de ressuscitar o Bormann,
porém, depois, deixei-o definitivamente onde estd, porque sei que nele
encontraria indmeras censuras a mim.” (p. 79)

O que seria tdo censurével, em sua prética docente, que a faz recusar
definitivamente o texto tido, a principio, como salvacdo? Essas agoes cen-
suraveis, se levadas em conta as diferencas socioculturais, talvez nao fos-
sem tdo censurdveis assim. Porém, a questdo que se coloca é muito mais
relevante que as agdes censurdveis da professora-autora, ou seja: a forga
que o texto prescritivo possui. De onde vem essa forga, que impde ao pro-
fessor um sentimento de culpa, de estar fazendo algo censurével, sem que
haja um espago alternativo? Cabe, aqui, salientar que essas angustias €
inquietacdes, advindas de seu trabalho como professora, extrapolam o “eu”
profissional, atingindo o “eu” pessoal, moral e ético.

Segundo Bueno et al. (1993),

dentre os processos de domesticagcdo da memdria, um dos proces-
sos mais visiveis na época moderna, é a domesticacdo que passa
pela escrita. A escrita, antes de ser um meio de difusdo de conhe-
cimento, de uma perspectiva ou uma literatura, é um meio de con-
trole de bens e de pessoas. A escrita, e mais fortemente, a publica”
¢do impressa, significa a rarefagéo criteriosa de interpretagoes, de
experiéncias e de pessoas que merecem vir a publico e exercerem
ipso facto fungé@o de autoridade (p. 306).
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Mesmq estando as autoras, com este trecho, respondendo as criticas
que sdo feitas ao caréter subjetivo das fontes histéricas apoiadas na pala-
vra, no depoimento e na histéria de vida, parece ser possivel, a partir dele,
esbogar uma resposta para a pergunta: de onde vem a forca do texto pres-
critivo? Poderiamos dizer que um texto publicado, independentemente de
sua legitimidade, expoe e divulga com certa autoridade idéias que, ndo
Iaro, passam a ser aceitas como legitimas e passam também a determinar
as agoes das pessoas.

Ainda assim, esta resposta parece nio ser suficiente, pois 0 modo de
apropriagdo e de uso de um texto por um individuo é muito particular, e
outras instancias, além da legitimidade e autoridade do texto escrito, como
por exemplo as relagcdes com o transmissor e com o autor do texto, 0s
valores interiorizados no processo de socializa¢do e de escolarizacio, etc.,
com certeza auxiliam na construgio dessa for¢a que o texto possui. Nesse
sentido, o processo de reflexdo que as histérias de vida propiciam pode ser
muito util, pois, ao possibilitar um redimensionamento dos préprios sen-
timentos e dos modos de se relacionar com o texto, com certeza fornecera
ao futuro professor subsidios para buscar solu¢des alternativas em sua

pratica docente.

Consideracoes finais

A importancia dos cursos de formagao inicial, bem como a importancia
das leituras e do estudo sistematizado que esses cursos propiciam € indis-
cutivel, embora possa ser discutida, como se tem feito muito nos dltimos
anos, as suas qualidades em relagdo as disciplinas e aos contetdos ofere-
cidos, as leituras que devem ser propostas e exigidas, ao tempo de duragao,
etc. Mas hd um aspecto que, embora ja ha algum tempo venha fazendo
parte das discussdes sobre o que é essencial para a formacao do professor,
s6 muito timidamente tem se constituido em uma pratica dos cursos, ou
seja, o processo global de formagdo de cada pessoa. Assim, quando esses
cursos deixam de abrir espacos para a reflexdo sobre o processo, a partir do
qual cada um se tornou o que é, acabam por negligenciar um aspecto
fundamental da formacdo profissional, especialmente quando o objeto de
trabalho desse profissional serd a formagéo de outros individuos.

A construcio de uma identidade profissional ndo esta vinculada ape-
nas aos cursos de formacgdo. O construir-se professor comeca antes mesmo
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do inicio da escolarizacdo, antes da entrada na escola, com as “brincade;-
ras de escolinha’, muito comum entre as criangas, € que € uma forma de
aprender a ser, um modo de experimentar e treinar comportamentos adul-
tos que poderdo ser perpetuados. Isso continua com as relagoes vivencia-
das na escola que, além de propiciar a aprendizagem de contetdos, é um
local privilegiado para se aprender comportamentos e modos de ser.

E nesse sentido que, quando se pensa na construgao profissional como
um processo dindmico e determinados por muiltiplas instancias que o tra-
balho com as histérias de vida ganha relevancia, pois permite um redimen-
sionamento de tudo que foi vivenciado e que, de uma forma ou de outra,
contribuird para a construgdo de um modo de ser professor. Dentro desta
perspectiva e considerando, como ja foi dito, que néo € fécil para alguém
narrar-se, ou narrar o seu percurso de formacao intelectual, é que se pro-
poe, como uma forma de iniciar um trabalho mais amplo e profundo a
partir da histéria de vida de cada aluno, a utilizacdo de textos como o de
Ina von Binzer.
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