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Resumo: Este artigo analisa a relacdao entre a comunicagdo pedagogica voltada a
Educacao das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) e a desfolclorizacdo do curriculo, e
investiga de que modo essa articulagdo tensiona praticas docentes e estruturas
curriculares na Educagdo Basica brasileira. Parte-se da seguinte questdo: a
desfolclorizacdo dos curriculos favorece uma educacao antirracista? A pesquisa, de
delineamento qualitativo, ancorou-se em entrevistas narrativas com docentes do
Ensino Fundamental e se fundamenta na abordagem de Jovchelovitch e Bauer (2002).
O referencial tedrico mobiliza autores como Sodré, que problematiza a ambiguidade
comunicacional herdada da logica escravista; Gonzalez, que denuncia o tratamento
folclorizado das culturas africanas e indigenas; Bernstein, que discute o discurso
pedagdgico nas dimensdes instrucional e regulativa; além de Santomé e de Lopes e
Macedo, que compreendem o curriculo como territério de disputa cultural. Os
resultados, construidos a partir de pesquisa de mestrado (2022), indicam que a
desfolclorizagdo, quando mediada por uma comunicacdo pedagdgica insurgente,
rompe esteredtipos, amplia repertorios e legitima saberes historicamente
marginalizados. Conclui-se que essa perspectiva fortalece a implementagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER e consolida a desfolclorizacdo como
condicao necessaria para uma educacao antirracista, plural e comprometida com a
justica epistémica.
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Abstract: This article analyzes the relationship between pedagogical communication
aimed at the Education of Ethnic-Racial Relations (ERER) and the defolklorization of the
curriculum, investigating how this articulation challenges teaching practices and
curricular structures in Brazilian basic education. It is guided by the question: does
curriculum defolklorization foster antiracist education? The qualitative research is
based on narrative interviews with elementary school teachers, following the
methodological approach of Jovchelovitch and Bauer (2002). The theoretical
framework draws on authors such as Sodré, who problematizes the communicational
ambiguity inherited from the legacy of slavery; Gonzalez, who denounces the
folklorized treatment of African and Indigenous cultures; Bernstein, who discusses
pedagogical discourse in its instructional and regulative dimensions; and Santomé,
Lopes and Macedo, who conceive the curriculum as a territory of cultural dispute. The
findings, based on a master's research (2022), indicate that defolklorization, when
mediated by insurgent pedagogical communication, breaks stereotypes, broadens
repertoires, and legitimizes historically marginalized knowledge. This perspective is
shown to strengthen the implementation of the National Curriculum Guidelines for
ERER, consolidating defolklorization as a necessary condition for an antiracist, plural,
and epistemically just education.

Keywords: pedagogical communication; curriculum; defolklorization.

Resumen: Este articulo analiza la relacién entre la comunicacidon pedagdgica orientada
a la Educacion de las Relaciones Etnico-Raciales (ERER) y la desfolclorizacion del
curriculo, investigando cémo dicha articulacion tensiona las practicas docentes y las
estructuras curriculares en la educacion basica brasilefia. Parte de la pregunta: ;la
desfolclorizacion curricular favorece una educacién antirracista? La investigacion, de
enfoque cualitativo, se basa en entrevistas narrativas con docentes de la educacion
primaria, fundamentada en el enfoque metodologico de Jovchelovitch y Bauer (2002).
El marco tedrico moviliza autores como Sodré, quien problematiza la ambigliiedad
comunicacional heredada de la logica esclavista; Gonzalez, quien denuncia el
tratamiento folclorizado de las culturas africanas e indigenas; Bernstein, quien discute
el discurso pedagdgico en sus dimensiones instruccional y regulativa; y Santomé,
Lopes y Macedo, quienes conciben el curriculo como un territorio de disputa cultural.
Los resultados, construidos a partir de una investigacion de maestria (2022), indican
que la desfolclorizacién, cuando esta mediada por una comunicacion pedagdgica
insurgente, rompe estereotipos, amplia repertorios y legitima saberes historicamente
marginados. Se concluye que esta perspectiva fortalece la implementacién de las
Directrices Curriculares Nacionales para la ERER, consolidando la desfolclorizacion
como condicion necesaria para una educacion antirracista, plural y comprometida con
la justicia epistémica.

Palavras claves: comunicacion pedagdgica; curriculo; desfolclorizacion.
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1 INTRODUCAO

As disputas simbdlicas em torno do curriculo escolar tém adquirido centralidade
nos debates contemporaneos sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER),
sobretudo diante da persisténcia de praticas pedagdgicas que reduzem a diversidade
cultural a esteredtipos e exotismos. No contexto da Educagdo Basica brasileira, a
inclusao formal de conhecimentos afro-brasileiros e indigenas nos curriculos ainda
encontra barreiras comunicacionais e epistemoldgicas que limitam sua valorizagéo
efetiva. Neste artigo, propomos uma reflexdo critica sobre o modo como a
comunicacao pedagdgica pode mediar a desfolclorizagdo curricular e contribuir para a
construcao de uma educacao antirracista, plural e comprometida com a justica
epistémica.

Compreendida como processo intencional e sistematico de produgao,
circulagdo e interpretacdo de significados no espaco escolar, a comunicagdo
pedagdgica articula, segundo Bernstein (1996), dois discursos interdependentes: o
discurso instrucional, responsavel pela organizacao e selecdo de conteudos escolares
normatizados pelas matrizes curriculares, e o discurso regulativo, que orienta
comportamentos, normas e valores. Essa articulacao evidencia o carater formativo da
comunicacao na escola, que ultrapassa a mera transmissdao de informacdes e atua
como mediacao simbolica entre sujeitos, saberes e culturas. Conforme Sodré (1992), a
comunicacdo é atravessada por “operadores de circulacdo” e “intermediarios” que
filtram os saberes socialmente disponiveis, o que ativa mecanismos de legitimacado e
silenciamento enraizados na “forma social escravista” (Sodré, 2023). Nessa perspectiva,
a comunicacao pedagdgica constitui suporte simbodlico das relagdes de poder e das
representacdes sobre o mundo social e se estabelece, portanto, como campo
estratégico na disputa por sentidos e na reconfiguracao do curriculo.

Nesse horizonte comunicacional, o curriculo escolar configura-se como
territério de disputas e de producdo de sentidos. A luz de Lopes e Macedo (2011),
compreendemos o curriculo como pratica discursiva e cultural atravessada por
conflitos, tensdes e decisbes politicas que incidem sobre o que deve ser ensinado,
aprendido, legitimado ou contestado. Mais do que documento prescritivo, o curriculo
se concretiza no cotidiano escolar, nos gestos, nos discursos e nas escolhas
pedagogicas, e constitui aquilo que se denomina curriculo praticado: espaco dinamico
no qual os saberes circulam, se tensionam e se reconfiguram. Nesse movimento, a
comunicacao pedagodgica assume papel mediador entre os discursos educacionais e
os discursos socioculturais que atravessam a escola, o que produz sentidos e disputa
legitimidades.

No ambito escolar, a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, instituida pelo artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Brasil, 1996), expressa o compromisso com uma formacao que
valorize as contribuicbes desses povos na constituicdo da sociedade brasileira. No
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entanto, como aponta Munanga (2019), persistem representacbes marcadas por
apagamentos simbolicos e esteredtipos herdados de um projeto eugenista que buscou
promover a "higiene racial” no pais. Essas distor¢des se manifestam no que Santomé
(2020) denomina curriculo turistico: praticas pedagodgicas que abordam culturas ndo
europeias de forma fragmentada, superficial e estetizada, com redugdo de saberes
complexos a elementos folcléricos, como culinaria, dangas e festividades.

Diante desse cenario, este artigo defende a desfolclorizagdo como processo
pedagdgico que exige intencionalidade critica e compromisso ético-politico. Trata-se
de reconhecer, valorizar e incorporar saberes, cosmovisdes e produgdes culturais e
cientificas dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros como parte constitutiva e
significativa do curriculo escolar. Tal abordagem se contrapde a estratégias superficiais
de insercdo, que restringem a presenca desses povos ao exotismo, a festividade ou a
“semana tematica”, o que esvazia a densidade historica, epistemoldgica e politica
dessas contribui¢des. Para tanto, torna-se necessario romper com a légica da
folclorizagdo, concepcao desgastada e reducionista de “folclore” que transforma
manifestacdes culturais em curiosidades desprovidas de historicidade e as relega a
lugar marginal na hierarquia do conhecimento escolar.

A partir dessa critica, delineia-se o percurso metodoldgico deste estudo. A
analise aqui apresentada se ancora em uma pesquisa de mestrado em Educacao (2022),
de natureza qualitativa, com dados produzidos por meio de entrevistas narrativas
realizadas com professores(as) da segunda etapa da Educagdo Basica, conforme a
abordagem de Jovchelovitch e Bauer (2002). Para esses autores, as entrevistas
narrativas constituem dispositivo que favorece a emergéncia de relatos
autossustentaveis, nos quais os(as) participantes reconstroem acontecimentos
significativos segundo sua propria légica interpretativa. O método se organiza em
quatro fases, iniciacao, narragao central, fase de perguntas e fala conclusiva, e permite
captar ndo apenas fatos, mas também sentidos, tensdes e aprendizagens presentes
nas trajetdrias formativas docentes.

O estudo ocorreu em duas escolas de Ensino Fundamental da rede publica
municipal de Sorocaba (SP), vinculadas ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UFSCar). Participaram oito professores(as), generalistas e
especialistas, licenciados em Pedagogia, Ciéncias, Matematica e Educagao Fisica, entre
eles(as) docentes atuantes na Sala de Recursos Multifuncionais do Atendimento
Educacional Especializado (SRM/AEE). Para fins analiticos, os(as) participantes foram
organizados em dois grupos: docentes que atuaram como supervisores(as) do PIBID
em 2019 e docentes sem vinculo direto com o Programa, o que viabilizou o contraste
entre experiéncias formativas distintas relacionadas a ERER. As trajetorias profissionais
abrangeram diferentes fases da carreira docente (Huberman, 1997), desde
professores(as) iniciantes até aqueles(as) com mais de 25 anos de atuacao, o que
ampliou o horizonte interpretativo da pesquisa.
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Em consonancia com os principios éticos, os(as) participantes foram
identificados(as) com nomes de liderancas africanas, em gesto simbodlico de
valorizacao das ancestralidades que sustentam a ERER como campo tedrico, politico e
epistemoldgico. A investigacdo passou pela apreciacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) e recebeu aprovagao sob o
CAAE n° 45543421.3.0000.5504, conforme Parecer n® 4.821.752, em atendimento a
Resolucdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude. A analise dos dados
concentrou-se na identificagdo de nucleos de sentido que emergiram das narrativas,
com articulagdo aos referenciais tedricos da pesquisa e aos marcos legais que
fundamentam a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER). Esse processo
analitico buscou evidenciar praticas pedagogicas que sinalizaram movimentos em
direcdo a redistribuicdo epistémica no interior daquilo que aqui se nomeia “roda
pedagdgica”, metafora que convoca a ideia de horizontalidade e equilibrio entre os
saberes. Nesse espago simbdlico, nenhum conhecimento ocupa o centro, e todos se
mantém equidistantes desse ponto, em configuracdo que recusa hierarquizacdes e
subalternizacdes e afirma a legitimidade e a poténcia das epistemologias africanas e
afro-brasileiras no curriculo escolar.

Com base na pesquisa realizada em 2022, evidenciamos que a desfolclorizagao,
quando mediada por uma comunicagdo pedagdgica insurgente, constitui poténcia
critica no enfrentamento da reproducao de sentidos coloniais. Essa mediagao favorece
a construcao de praticas curriculares comprometidas com o reconhecimento e a
redistribuicdo de saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas no contexto escolar.
Nesse sentido, este artigo tem como objetivo analisar as implicagbes da comunicacao
pedagdgica na manutenc¢do ou na subversao de légicas de apagamento, silenciamento
e hierarquizacao racial no interior da escola. Ao articular os campos do curriculo, da
comunicacdo e da ERER, busca-se evidenciar como a comunicacdo pedagdgica,
compreendida como campo de disputa simbdlica e politica, pode atuar tanto como
mecanismo de reproducdo de esteredtipos quanto como estratégia de insurgéncia
epistémica.

2 COMUNICAGAO PEDAGOGICA: ENTRE FOLCLORIZAGCAO E DESFOLCLORIZAGCAO

Compreender as dindmicas comunicacionais que estruturam a pratica
pedagogica exige reconhecer as relacbes de poder que atravessam a producao e a
circulagdo de discursos socioculturais no ambiente escolar. A comunicacdo
pedagogica, nesse sentido, constitui dispositivo central na formacédo de identidades,
valores e normas e, simultaneamente, opera a selecao e a legitimacédo de determinados
saberes. Ao mediar os cédigos sociais ensinados nas instituicdes educativas, a
comunicacao ndo se limita a transmissao de conhecimentos; ela conforma sentidos
atribuidos as diferentes culturas e as posi¢des que seus sujeitos ocupam na estrutura
curricular.
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Como aponta Bernstein (1996), a comunicacdo pedagdgica articula dois
discursos fundamentais: o discurso instrucional, associado a organizacdo dos
conteudos escolares prescritos; e o discurso regulativo, relativo a formacédo moral, a
produ¢do de condutas e a modelagdo de identidades sociais. Embora
interdependentes, o discurso regulativo frequentemente se sobrepde ao instrucional e
influencia escolhas pedagdgicas e critérios que definem quais saberes se ensinam, com
que énfase e sob quais condi¢des. Nesse contexto, desde a infancia, as criancas
interpretam sentidos por meio de cddigos culturais que, incorporados as praticas
pedagogicas, atuam como filtros simbolicos que hierarquizam saberes e naturalizam
desigualdades.

Nesse ponto, a logica da folclorizagcdo se inscreve na comunicacao pedagogica.
Como observa Santomé (2020), o chamado curriculo turistico promove a insercao
superficial e estetizada de culturas ndo europeias e as descontextualiza de suas origens
historicas e epistemoldgicas. Tal operagdo reforca a colonialidade dos saberes ao
esvaziar conteddos africanos, afro-brasileiros e indigenas de sua densidade critica e
politica, o que os reduz a ornamentos curriculares. Essa dinamica encontra sustentacao
no que Sodré (2023) denomina forma social escravista, isto €, uma matriz simbdlica
persistente que ultrapassa a abolicdo formal da escraviddao e permanece na
estruturacao das relacdes sociais, inclusive no campo educacional. Essa matriz se
manifesta em representagdes fragmentadas ou exodticas das histérias e culturas
indigenas e africanas em materiais didaticos e no curriculo e perpetua sua
marginalizacao.

Tais representacdes operam sob o que Nascimento (2016, p. 118) denomina
“vazio folclore”, conceito que denuncia o esvaziamento simbdlico das manifestacoes
culturais negras quando aparecem apenas como decoragdo curricular, sem
historicidade e sem agéncia politica. Em vez do reconhecimento como matrizes
civilizatdrias, essas culturas se convertem, com frequéncia, em eventos comemorativos
pontuais, como o uso performatico da capoeira, de cocares, de culinaria ou de musica,
dissociados de significados originarios e de contextos de resisténcia.

Essa manifestacdo emergiu nas entrevistas narrativas realizadas durante a
pesquisa de mestrado (2022), quando uma docente relatou a associacao, por
estudantes dos anos iniciais, entre a Africa, selvas, animais selvagens e o filme O Rei
Ledo, o que evidencia a auséncia de tensionamento critico sobre estereotipos
presentes na comunicagao pedagogica:

Triade: comunicacao, cultura e midia, v. 13, n. 26, €025012, 2025 | 6



triade

COMUMCAcio, cullura e micka

[..] Eu falei [..] que poderiamos comegar tirando o conhecimento prévio das criangas sobre a
Africa. O que é? Eles [os/as pibidianos] ficaram abismados, porque para as criancas a Africa era
mato, eram os animais, era o Rei Ledo, o filme Rei Ledo. Era isso que tinha nos desenhos. Porque
era isso que foi pedido para eles (estudantes do 2° e do 4° ano - Ensino Fundamental), era para
eles fazerem em forma de desenho. Entdo para eles, era tudo muito selvagem, ndo é?
(informacao verbal)>.

Esses elementos demonstram que a desfolclorizacdo ndo pode assumir carater
pontual ou meramente estético. Ela exige reestruturacao profunda dos sistemas de
sentido que organizam o espaco escolar e convoca o que Gonzalez (1988) define como
uma pedagogia do enfrentamento, critica a neurose cultural brasileira e a ambiguidade
discursiva que, como ressalta Sodré (2023), inclui para excluir, reconhece para apagar
e celebra para esvaziar.

Nesse contexto, propde-se compreender a desfolclorizacdo como forma de
comunicacao pedagogica insurgente: processo intencional e continuo que rompe
filtros coloniais da escolarizacdo e valoriza cosmovisdes ndo hegemdnicas como fontes
legitimas de conhecimento. Essa insurgéncia se expressa na escolha consciente de
metodologias criticas, que integram saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas de
modo transversal ao curriculo, sem restringi-los a condi¢cdo de adornos culturais.

Antes de avangarmos para a analise de experiéncias pedagdgicas que afirmam
essa insurgéncia, torna-se necessario distinguir com precisao os conceitos de folclore
e folclorizacdo. Este artigo ndo desqualifica estudos que contribuiram para o
reconhecimento de manifestacdes culturais populares, como os trabalhos de Mario de
Andrade, Camara Cascudo, Rossini Tavares e Lélia Gonzalez. Ao contrario, reconhece
nesses registros a valorizagdo do folclore como expressao legitima da cultura popular.

O que se problematiza, no entanto, € o modo como, no interior da escola, a
nocao de “folclore” perdeu densidade por meio de sua instrumentalizacao pedagogica.
A folclorizagao refere-se justamente a transformacao de manifestaces culturais vivas
em caricaturas comemorativas e despolitizadas, desconectadas de raizes espirituais,
histéricas e politicas. Celebra-se, por exemplo, o Dia do Folclore com colagens de
personagens como Saci e Curupira, sem reflexao critica sobre seus significados ou
reinvencdes culturais.

Como ressalta Ikeda (2013), o termo folklore, cunhado por William John Thoms
em 1846, surgiu em contexto eurocéntrico de sistematizacao de culturas populares por
elites intelectuais que tratavam tais expressdes como objetos de estudo arqueoldgico.
Essa epistemologia do distanciamento ainda reverbera no modo como a escola lida
com saberes produzidos por populacdes racializadas. Diante disso, estudiosos como
Ilkeda (2013) alertam para a necessidade de superar a concepgao alegorica e exotica
do folclore, muitas vezes associada ao “rustico” ou ao “aneddtico”, enquanto Brandao
(1982) enfatiza que o fato folclérico requer compreensdao como manifestacao cultural
enraizada em seus contextos.

3 Entrevista de pesquisa concedida por Mai, em julho de 2021, na cidade de Sorocaba.
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A distincao entre folclore e folclorizagdo, portanto, constitui eixo central para a
efetivagdo da ERER. Enquanto o primeiro pode constituir fonte de memoria,
ancestralidade e resisténcia, o segundo atua como tecnologia simbdlica de dominagao
e silenciamento. A desfolclorizacdo, nesse horizonte, afirma-se como pratica de
reconstrucao de sentidos e de reorganizagao curricular orientada pela justica racial e
epistémica.

Com essa distingcao conceitual em vista, examinamos experiéncias pedagdgicas
que rejeitam o enquadramento folclorizante e afirmam, no cotidiano da sala de aula,
outras possibilidades de comunicacao pedagdgica, de organizagdo curricular e de
formagdo continuada, compreendida aqui como dinamica coletiva e pessoal de
reinvencdo da pratica docente. Essas experiéncias se orientam pela dignidade
epistémica dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros e reconhecem seus
saberes como parte constitutiva de um curriculo comprometido com a justica racial e
com a superacgao de légicas de silenciamento e subalternizacao. Ao articular praticas
pedagdgicas a formacdo ética e politica dos(as) educadores(as), tais iniciativas
anunciam a poténcia da escola como espaco de ruptura simbdlica e de
reencantamento da educacao pela via do reconhecimento.

3 DESFOLCLORIZAGCAO EM PRATICA: PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO
CONTINUADA

Na contramao da ldgica de folclorizacao, que esvazia sentidos de manifestagdes
culturais e converte saberes vivos em representacdes caricatas ou decorativas, algumas
praticas pedagogicas tém buscado reconfigurar a presenca de conhecimentos
indigenas, africanos e afro-brasileiros no cotidiano escolar a partir de uma ldgica
formativa, politica e epistémica. Tais praticas se materializam como formas de
resisténcia simbdlica, tensionam o curriculo oficial prescrito e ampliam os horizontes
da comunicagdo pedagdgica, com base nos principios da ERER e no engajamento em
processos de formacao continuada que fortalecem o exercicio reflexivo, coletivo e ético
do trabalho docente. Mais do que inserir conteidos em planejamentos, essas
experiéncias transformam modos de ensinar e aprender e restituem historicidade,
complexidade e protagonismo a saberes historicamente relegados ao exotico, ao
festivo ou ao suplementar.

Na analise dessas praticas, apoiadas na escuta sensivel e no engajamento critico
dos(as) docentes participantes da pesquisa de mestrado, buscamos evidenciar que a
desfolclorizagdo se expressa em sala de aula ndo apenas como conteddo, mas como
postura ético-politica, reorganizacdo simbolica e possibilidade de formacao
continuada, entendida aqui como percurso coletivo e pessoal de reconstrucao do fazer
pedagdgico. Trata-se de processo situado, relacional e insurgente, no qual a
comunicacao pedagdgica adquire novos sentidos como canal de reconhecimento,
pertencimento e justica curricular.
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As experiéncias analisadas indicam que o enfrentamento da logica da
folclorizagdo demanda, no contexto formativo, pessoal e profissional, individual e
coletivo (Novoa, 1992, 2009), compromisso ético, politico e epistemoldgico com a
transformacao das praticas pedagdgicas. Essa transformacdo néo se efetiva por meio
de acdes pontuais ou ajustes superficiais; ela exige movimentos formativos continuos,
enraizados nas experiéncias docentes e nos territdrios escolares.

Para Noévoa (1992), a dimensdo individual da formacao diz respeito ao
protagonismo do(a) professor(a) como sujeito de saber, responsavel por atribuir
sentidos a propria pratica; a dimensao pessoal valoriza trajetdrias de vida e sentidos
existenciais que atravessam o exercicio da docéncia; a dimensdo profissional mobiliza
saberes especificos da area e promove reflexdo critica sobre o fazer educativo; e a
dimensdo coletiva ressalta a importancia de espacos colaborativos, como as Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPCs), grupos de estudo e projetos institucionais,
para a construcao partilhada de saberes pedagogicos. A articulagdo entre essas quatro
dimensdes sustenta a formagdo como trajetoria de autoria, na qual o(a) professor(a)
ndo apenas executa prescricdes, mas ressignifica e co-constréi o curriculo e a pratica,
em dialogo com a diversidade de sujeitos e territorios.

Entre as experiéncias mapeadas na pesquisa de mestrado, destaca-se a proposta
desenvolvida por Caddy, professor(a) dos anos finais, ao articular o ensino de simetria,
conteudo previsto no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019), a técnica africana de pintura
téxtil Adire, de origem Yoruba. A atividade mobilizou conceitos geométricos e padrdes
estéticos africanos para explorar no¢des de retas, curvas, proporcao e repeticdo, com
a construcdo de ponte entre conhecimento matematico e matriz civilizatéria africana:
“A simetria € todo um conteldo que ja trabalhavamos com os alunos, mas com o Adire
foi possivel mostrar como a matematica também esta nos saberes africanos, nas curvas,
nas repeticdes, nas marcas que contam historias” (informacao verbal)*.

Essa abordagem desloca o eixo eurocentrado do conhecimento e promove
exercicio de desfolclorizacao ao integrar, de forma critica e situada, a producao estética
africana aos conteddos escolares. O resultado decorre de pratica pedagdgica
informada por percursos formativos que ressignificam o discurso instrucional e
reconhecem, nos saberes africanos, fontes legitimas de constru¢do do conhecimento.
Em vez de tratar a técnica como curiosidade artistica ou atividade decorativa, a pratica
de Caddy reposiciona o saber africano como referéncia legitima e estruturante no
processo de ensino-aprendizagem. Trata-se de intervencao pedagogica que evidencia
ruptura com o curriculo turistico, por meio de comunicagdo pedagdgica comprometida
com a valorizacao epistémica das matrizes africanas.

Outra experiéncia significativa foi relatada por Adja, professora participante do
subprojeto Pedagogia. A partir de sequéncia didatica sobre cosmovisdes religiosas,
trabalhou com os(as) estudantes as divindades do pantedo Yoruba, com promocao do

4 Entrevista de pesquisa concedida por Caddy em julho de 2021, na cidade de Sorocaba.
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reconhecimento e da valorizacao das religiosidades de matriz africana. A atividade
incluiu releituras visuais e compara¢des com mitologias frequentes no ensino escolar,
como a grega e a nérdica:

Cada um escolheu o Deus que queria pintar. Eles (estudantes) pintaram e fizemos a exposicao
dessa releitura deles. [...] Todos os alunos participaram, nenhum se recusou. Todos participaram
com prazer. [...] Trabalhamos a histéria dos povos, algumas etnias e suas culturas, passando para
a mitologia e associando-a a outras divindades. [...] Quando faldvamos no Thor, elas diziam: ‘Ah!
Eu sei quem é o Thor... Porque é o Odin.... Entdo, comecaram a fazer associa¢bes. Foi um
trabalho muito rico e muito bem recebido pelas criangas. (informagao verbal)®.

A narrativa de Adja evidencia a poténcia da desfolclorizacdo como pratica
pedagdgica de reconhecimento, nutrida por percursos de formacdo continuada que
estimulam o(a) docente a reconfigurar o discurso regulativo e a reconhecer a
diversidade religiosa como dimensao constitutiva da identidade e da dignidade dos
sujeitos. Ao inserir as religides de matriz africana como saberes legitimos, e ndao como
tabus ou exotismos, a docente promove reconstrucdo simbélica que permite, as
criangas de terreiro, reconhecimento no curriculo e amplia, para todas as criancas,
possibilidades de identificacdo com uma escola que valoriza a pluralidade cultural e
religiosa. Trata-se de movimento de insurgéncia comunicacional pedagdgica que
tensiona cddigos regulativos da forma social escravista e abre espaco para que vozes,
narrativas e epistemologias historicamente silenciadas ocupem posi¢oes de
centralidade na dinamica da comunicagéo pedagdgica.

Essas praticas ndo se limitam a inovagdes didaticas; elas configuram
intervencdes epistemoldgicas que desafiam o curriculo a reconhecer multiplas matrizes
civilizatorias. Elas enfrentam limites de transversalidade esvaziada e propdem a
centralidade da ERER como horizonte estruturante da formacao escolar. Ao deslocar
saberes africanos, afro-brasileiros e indigenas do lugar do enfeite para o lugar do
fundamento, essas praticas pedagdgicas contribuem para a construcao de curriculo
que reconhece a pluralidade de sujeitos, historias e formas de conhecimento.

Também se destaca, no movimento de desfolclorizagdo curricular, a experiéncia
relatada por Mai, professora dos anos iniciais, que desenvolveu atividade sobre a
origem dos sobrenomes. A proposta, vinculada ao eixo da identidade e da histéria de
vida, envolveu pesquisa familiar e expressao grafica. Algumas criangas buscaram a
etimologia e o pais de origem de seus nomes e chegaram a desenhar bandeiras
representativas de suas linhagens: “coisas que a gente faria normalmente, sé que a
diferenca é que a gente esta envolvendo outra cultura que faz parte da nossa e que a
gente ndo da tanta importancia, vamos dizer assim” (informacéo verbal)®.

> Entrevista de pesquisa concedida por Adja em agosto de 2021, na cidade de Sorocaba.
® Entrevista de pesquisa concedida por Mai, em julho de 2021, na cidade de Sorocaba.
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A poténcia pedagdgica da atividade desenvolvida por Mai reside na capacidade
de transformar o cotidiano escolar em campo de reconhecimento da diversidade e de
afirmacdo das identidades. Ao convocar os(as) estudantes a investigar as proprias
historias, Mai ativa dinamica de identificacdo, pertencimento e revalorizacdao das
origens, desestabiliza a [6gica de homogeneizacao curricular e recusa enquadramentos
folclorizantes das culturas historicamente subalternizadas.

Inspirada na perspectiva freireana de que educar constitui “tarefa politico-
pedagdgica” (Freire, 1996, p. 112), a pratica de Mai se alicerca em formacao continuada,
sustentada por planejamentos e estudos coletivos comprometidos com o
reconhecimento das identidades dos(as) estudantes. Nesse contexto, a formacao nao
se limita a aquisicdo de técnicas; ela se configura como espacgo de reflexdo critica e
ressignificacdo da pratica pedagdgica. Ao propor uma atividade sobre a origem dos
sobrenomes, a professora mobilizou narrativas familiares e memérias ancestrais e
revalorizou os nomes proprios como expressdes de pertencimento cultural e
identitario. Nessa comunicacao pedagodgica, o curriculo se atualiza como pratica de
significagdo:  conteldos escolares deixam o estatuto de prescricdes
descontextualizadas e assumem o papel de mediacdes vivas entre saber instituido e
experiéncias concretas dos(as) estudantes.

A pratica pedagogica desenvolvida por Efua, docente atuante no ciclo de
alfabetizacgao, revela outra faceta da desfolclorizacao como expressao de comunicagao
pedagdgica insurgente. Ao articular histérias e culturas africanas e afro-brasileiras ao
cotidiano dos(as) estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, Efua construiu
ambiente de escuta, identificacdo e pertencimento: “[...] que eles percebam que isso
faz parte da cultura deles, que isso faz parte do pais deles e que eles podem identificar
na familia ou no contexto do municipio [...]"(informac&o verbal)’.

Essa escolha metodoldgica se aproxima da concepgao freireana segundo a qual
“pensar certo” (Freire, 1996, p. 30) implica respeito e didlogo com saberes dos(as)
educandos(as), com reconhecimento de sua inteireza e historicidade. Ao incorporar ao
cotidiano escolar elementos culturais do territorio, como tradices alimentares,
praticas religiosas e habitos familiares, Efua ressignifica o curriculo praticado como
espaco de reconhecimento simbdlico e politico, no qual aprender a ler e a escrever
envolve, simultaneamente, aprender a ler-se enquanto sujeito histérico, cultural e
coletivo. Nessa perspectiva, objetos de conhecimento relacionados a leitura e a escrita
se articulam, de modo intencional, a saberes oriundos das infancias e de suas
ancestralidades, com imbricagdo entre discurso instrucional e discurso regulativo
(Bernstein, 1996). Trata-se de pratica pedagdgica ancorada em formagao continuada
que ultrapassa a atualizacao técnica e sustenta escuta sensivel, ética e territorializada.
Assim, a comunicacao pedagdgica assume natureza significante e relacional e contribui

7 Entrevista de pesquisa concedida por Efua, em julho de 2021, na cidade de Sorocaba.
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para a afirmacao de identidades, valorizacao de ancestralidades e construcao de um
curriculo praticado comprometido com justica epistémica e racial.

Ao promover ambiente de escuta, identificagdo e reconhecimento, a
comunicacdo pedagogica conduzida por Efua se alinha criticamente a denudncia
presente na musica T6 ouvindo alguém me chamar, dos Racionais MC's “A rua me
atraia mais do que a escola” (Racionais MC's, 1994)8. A cancdo explicita dimensdo de
violéncia simbdlica vivida por sujeitos negros na escola, uma forma de dominacao que
atua de modo invisivel, porém eficaz, e silencia historias, identidades e saberes.

A violéncia simbdlica, como concebida por Bourdieu e Passeron (1992), consiste
no poder de impor significados sem que esse poder seja percebido como tal, com
reconhecimento de sua legitimidade tanto por quem o exerce quanto por quem o
sofre. Ela opera para “impor significacbes e a imp6-las como legitimas, dissimulando
as relagdes de forca que estao na base de sua forca, acrescenta a sua propria forga, isto
é, propriamente simbolica, a essas relacdes de forca” (p. 19). Trata-se, portanto, de
mecanismo de dominacdo profundamente enraizado em instituicdes sociais, como
escola, familia, meios de comunicacdo e igreja, reproduzido por meio de comunicagao
pedagdgica arbitraria que tende a manter o monopolio da cultura dominante e a
naturalizar suas formas de saber, agir e significar. Nesses espagos, validam-se
determinados saberes, valores e comportamentos em detrimento de outros, o que
promove apagamento simbodlico de culturas subalternizadas e reforga, de forma sutil,
porém eficaz, a continuidade da forma social escravista nas estruturas escolares e
curriculares contemporaneas.

E precisamente essa légica que Efua tensiona ao romper com cédigos
regulativos dominantes e afirmar uma pedagogia do pertencimento e da
ancestralidade. Sua pratica recusa a normatividade do apagamento e realiza o que aqui
chamamos de “exercicio de olhar além”: gesto pedagdgico que desvela o ocultado,
escuta o silenciado e ensina a partir das memorias, historias e existéncias dos(as)
estudantes. Nessa ruptura com a pedagogia da conformidade, emerge uma
comunicacdo pedagdgica insurgente, capaz de interromper mecanismos de
dominacdo simbodlica naturalizados no curriculo e de reposicionar sujeitos
historicamente subalternizados como produtores legitimos de conhecimento e
sentido.

A analise dessas praticas pedagdgicas evidencia que a comunicagao
pedagogica, quando compreendida como acao ética, critica e situada, pode atuar
como canal de insurgéncia simbolica frente a processos de apagamento e folclorizacao
presentes no cotidiano escolar. Tais experiéncias, protagonizadas por professores(as)

8 A faixa "To ouvindo alguém me chamar” foi langada originalmente no EP Racionais MC's (Zimbabwe
Records, 1994). Posteriormente, passou a integrar edi¢des ampliadas do album Sobrevivendo no
Inferno (Cosa Nostra, 1998), o que explica divergéncias nas plataformas digitais e em bases de dados
nao especializadas. Para fins de precisdo bibliografica e historico-discografica, adota-se aqui a
referéncia ao lancamento original.
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comprometidos(as) com principios da ERER, demonstram que a desfolclorizacao do
curriculo ultrapassa o campo das normativas legais; trata-se de um movimento vivo,
situado e relacional, sustentado por disputas, reexisténcias e reconstrucdes que se
atualizam nas interacOes escolares. Nesse contexto, a formacdo continuada assume
papel estratégico ao fomentar o deslocamento de sentidos atribuidos tanto ao
discurso instrucional, com reconfiguracdo do que se ensina, e no discurso regulativo,
com reorientacdo de modos de convivéncia e de sentidos atribuidos as identidades
culturais no espaco escolar. Ao se contrapor ao silenciamento e a reproducédo de
esteredtipos, tais iniciativas reafirmam a escola como territério de luta, memoria,
pertencimento e transformacao social.

A distingdo entre pratica pedagogica que apenas prescreve conteudos e pratica
que inscreve sentidos no cotidiano permite compreender a diferenca fundamental
entre formacao continuada de carater instrumental, que reduz o(a) professor(a) a
funcdo de executor(a) de orientagdes preestabelecidas, e formacao emancipatoria para
a ERER, que reconhece docentes como sujeitos politicos e epistemoldgicos. Enquanto
a primeira tende a reproducdo acritica de materiais didaticos marcados por
esteredtipos e abordagens normativas da diversidade, a segunda afirma comunicagao
pedagdgica insurgente, escuta sensivel e didlogo com historias, culturas e territorios
africanos, afro-brasileiros e indigenas como fundamentos das dinamicas formativas.

Nessa perspectiva, a comunicacdo pedagdgica, entendida como dimensdo
constitutiva e reguladora do fazer educativo, revela campo estratégico para a
construcao de sentidos insurgentes e para a reconfiguracao de formas de ensinar,
aprender e pertencer. Como aponta Sodré (1992), a comunicacao esta atravessada por
mediacdes simbodlicas que operam como filtros na producao e circulacao de sentidos
socialmente disponiveis. No ambiente escolar, essas media¢des incidem sobre cédigos
regulativos (Bernstein, 1996) e asseguram o que se legitima como conhecimento.
Quando educadoras como Efua acionam narrativas africanas e afro-brasileiras
integradas aos repertoérios afetivos e culturais das criancgas, produzem deslocamento
significativo: a escola deixa a posicao de espaco que apenas “fala sobre o outro” e
assume a condicao de espaco que escuta, dialoga e constréi saberes com o outro.
Nesse gesto de escuta ativa e coautoria, configura-se o que aqui se propde como
comunicacao pedagodgica insurgente: movimento que rompe filtros simbodlicos da
colonialidade e cria brechas no curriculo praticado para que experiéncias,
epistemologias e existéncias negras e indigenas deixem posi¢des marginais e integrem,
em paridade, o nucleo estruturante da formagdo escolar, ao lado de referéncias
europeias.

A desfolclorizagdo, nesse horizonte, ndao deve assumir a forma de acréscimo
periférico a politica curricular, mas de operagao critica e estruturante, realizada em
territério de tensdes, disputas e ambivaléncias, como propde a “virada cultural” de Hall
(1997). Nesse territorio simbolico e politico, sujeitos, saberes e discursos que circulam
no espago escolar ndo se apresentam como neutros nem universais: constituem
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construcdes historicas, situadas e perpassadas por relagdes de poder que legitimam
determinadas formas de conhecimento em detrimento de outras.

No cerne dessas disputas, intersec¢des entre raga, classe e género se tornam
inescapaveis. Como nos lembra Freire (1996), toda pratica pedagdgica comprometida
com a democracia deve recusar qualquer forma de discriminacao, pois ela fere a
dignidade humana e inviabiliza horizonte de educacao emancipadora. Nessa direcao,
ao tensionar discursos instrucionais e regulativos (Bernstein, 1996), a comunicacao
pedagdgica se revela arena de poder, na qual se negociam e se confrontam sentidos
que organizam o mundo escolar, contetidos, vozes e siléncios. E nesse contexto que a
contribuicao de Hall (1997) se torna fundamental, ao afirmar que acao educativa e
social se realiza por meio de sistemas de significacdo culturalmente compartilhados,
isto &, linguagens, simbolos e praticas discursivas que estruturam a producdo de
sentidos em dada cultura. Compreender a linguagem como dinamica de significacdo
implica, portanto, compreender curriculo e pratica pedagdgica como dispositivos de
poder e de producao simbdlica, em permanente disputa e negociagao.

Esse processo se concretiza em praticas pedagdgicas que recusam a légica da
folclorizagdo e, em seu lugar, expandem repertorios culturais e epistémicos do
curriculo; tensionam criticamente materiais didaticos; valorizam narrativas orais,
artisticas, territoriais e comunitarias; e reconhecem os(as) estudantes como sujeitos
historicos, politicos e epistémicos, agentes de saberes legitimos. Essas praticas
reconfiguram o curriculo praticado, deslocam-no da normatividade eurocentrada e
articulam saberes de origem africana, afro-brasileira e indigena como fundamentos
para educacao comprometida com justica epistémica e racial.

O entrecruzamento entre curriculo, comunicacdo pedagdgica e formagéo
continuada, compreendida como movimento critico, situado e relacional, fortalece
Educacao Antirracista. Ao identificar, tensionar e subverter cédigos instrucionais e
regulativos que sustentam a hegemonia epistémica, a comunicag¢do pedagdgica
insurgente nao apenas denuncia marcas persistentes da colonialidade do saber, mas
também reordena sentidos que estruturam o ensinar e o aprender. Trata-se de pratica
formativa que reposiciona o curriculo como campo de disputa simbolica e abre brechas
para que experiéncias, memorias e epistemologias historicamente silenciadas deixem
posicdes marginais e integrem, de modo legitimo e estruturante, o nucleo do
conhecimento escolar.

Em sintese, a desfolclorizacao do curriculo, quando mediada por comunicacao
pedagdgica insurgente, ndo apenas desestabiliza alicerces simbdlicos da forma social
escravista (Sodré, 2023), mas também afirma novos pactos civilizatorios no interior da
escola. Tais pactos reconhecem a diversidade como principio, a escuta como método
e a ancestralidade como horizonte.

As experiéncias analisadas demonstram que a desfolclorizagdo do curriculo ndo
decorre de gestos isolados; ela emerge de praticas pedagogicas atravessadas por
escuta, memoria, territorialidade e formagdo critica. Ao recusar a légica da
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espetacularizacao cultural e afirmar a legitimidade de epistemologias indigenas,
africanas e afro-brasileiras como referéncias fundantes do conhecimento escolar, essas
praticas reposicionam o curriculo como campo de significacao coletiva, em constante
disputa. Nesse movimento, a comunicacdo pedagdgica insurgente assume
centralidade e articula ética, politica e estética na construcao de escola que reconhece,
valoriza e se compromete com a justica racial e epistémica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletirmos sobre os modos pelos quais a comunicacdo pedagdgica pode
atuar como instrumento de resisténcia e de (re)existéncia frente a logica da
folclorizagdo no curriculo da Educacao Basica, evidenciamos que a desfolclorizagcdo
ultrapassa o cumprimento formal das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relaces Etnico-Raciais (2004). Trata-se de comunicacdo pedagdgica insurgente,
cotidiana e relacional, sustentada por compromissos éticos e politicos com a dignidade
humana e epistémica de sujeitos historicamente subalternizados. As praticas
pedagdgicas analisadas demonstram que integrar saberes invisibilizados, valorizar
narrativas dos(as) estudantes e reelaborar criticamente materiais didaticos constituem
escolhas capazes de reposicionar o conhecimento escolar em dialogo com territérios
afetivos, culturais e ancestrais dos(as) estudantes.

Nesse horizonte, a comunicacao pedagdgica insurgente, conceito delineado ao
longo da pesquisa, emerge como pratica que tensiona codigos sociais e regulativos
dominantes e inaugura circuitos alternativos de significacdo, com base na equidade,
no pertencimento e na pluralidade epistémica. Ao reconhecer professores(as) como
sujeitos de saber, no contexto da formagdo continuada, e a escola como espago de
reconstrucao simbdlica, tais praticas reconfiguram o curriculo praticado como campo
de afirmacao de outras formas de (re)existéncia e de conhecimento.

A andlise dos dados revelou que discursos instrucionais e regulativos ainda
reproduzem a légica da forma social escravista, com estetizacdo e esvaziamento de
culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas em representacdes folclorizadas. Essa
folclorizacado escolar opera como forma de violéncia simbdlica, naturaliza hierarquias e
exclui saberes ndao hegemodnicos dos nucleos estruturantes da formagdo. O
enfrentamento dessa logica exige compreender a reorganizagado curricular e formativa
como campo de tensdes atravessado por disputas politicas, ideoldgicas e pedagdgicas.
Nesse percurso, a formagdo continuada, em suas dimensdes pessoal, profissional,
individual e coletiva, torna-se fundamental para que professores(as) fortalecam o
proprio papel como sujeitos histéricos, capazes de escutar, significar e agir.

A desfolclorizagao, portanto, constitui gesto de reparacao historica e epistémica.
Ela também se apresenta como agdo politica orientada pela justica racial e por
compromisso insurgente e pedagdgico, que se manifesta no cotidiano da sala de aula.
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Como campo de mediagdes simbdlicas, a comunicacdao pedagdgica ndo apenas
transmite saberes: ela organiza sentidos, regula identidades e viabiliza reexisténcias.

Por fim, este estudo reafirma que a efetivacdo da ERER depende da articulagao
entre curriculo, comunicagdo pedagdgica e processos formativos continuos.
Desfolclorizar o curriculo constitui desafio coletivo e inadiavel: exige que vozes
indigenas, africanas e afro-brasileiras deixem posi¢des marginais e passem a compor
o centro do projeto educativo democratico, com densidade historica, profundidade
epistemoldgica e respeito a diversidade. Desfolclorizar, portanto, significa inscrever
essas vozes como constituintes da luta por reconhecimento e redistribuicao, condi¢ao
imprescindivel para a consolidagao de escola publica comprometida com justiga social
e equidade racial.
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